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ESTUDOS

A institucionalizacao
da Escola Normal no
Brasil 5701910

/ \ criacao de Escolas

Normais publicas nas provincias
teve de se acomodar ao ensino
secundario ministrado nos Liceus,
essencialmente masculinos e
dedicados a preparacao para o
iNngresso No ensino superior, e que
tiveram sempre como modelo o
Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro.
Os diversos Liceus provinciais
constituiram referéncia fundamental
para o desenvolvimento do ensino
normal, emprestando seus
professores, suas instalacoes e
seus regulamentos para as novas
escolas. Nesse confronto entre as
normas emanadas do poder central
e os ditames locais, foram tentadas
diversas formas de
institucionalizagcao nas quais os
dois educandarios acabaram
influenciando-se mutuamente, ao
mesmo tempo que foram se
configurando como escolas
distintas. Como resultado desse
processo, sem solucao de
continuidade na transicao do
Império para a Republica, emerge
durante a primeira década de
nosso século, em todo o territorio
nacional, uma Escola Normal
essencialmente feminina, dotada de
escolas-modelo anexas destinadas
a pratica pedagdgica, e que
desencadearam o processo de
profissionalizacdo do nosso
magisterio primario.

Introducgao

A Reforma Ledncio de Carvalho de
1879 exprime institucionalmente os
anseios de renovacdo educacional
concomitantes aos movimentos politicos
e econdmicos em busca de uma nova or-
dem social para a nagao brasileira, que
se intensificaram no inicio daquela déca-
da e que desembocaram na abolicao da
escravatura e na constituicao de um go-
verno republicano no final da década se-
guinte. No campo da educacéo popular,
tradicionalmente deixada a cargo das
provincias desde o Ato Adicional de 1834,
embora a reforma tivesse valor legal ape-
nas no municipio da Corte, estimulava-
se a criacao de Escolas Normais em to-
das as provincias, acenando-se inclusive
com auxilio econédmico do governo cen-
tral. A partir dai, as multiplas experiéncias
de estabelecimento de Escolas Normais
nas provincias, iniciadas ja em 1835 com
a fundacéo de uma Escola em Niterdi, pas-
sam a tomar por referéncia as diretrizes
emanadas do Rio de Janeiro, especial-
mente depois da criagdo de uma Escola
Normal nessa cidade, em 1880, como re-
sultado também daquela reforma.

A entrega da direcéo dessa Escola ao
professor positivista da Escola Politécni-
ca, Benjamin Constant, colocou o movi-
mento em favor da formacao de professo-
res primarios na vanguarda das transfor-
macodes sociais em curso. As tentativas de
centralizacéo do Ensino Normal, preconi-
zadas por Ledncio de Carvalho, tiveram
um forte impulso gragas a Carta-Circular
do ministro do Império, de 26 de novem-
bro de 1881. Nessa carta, transcrita na sua
esséncia em Brzezinski (1987, p. 39), o
ministro vinculava a criagdo de escolas
normais ao estabelecimento de mesas



gerais de preparatérios nas provincias
para o ensino secundario. Reivindicagao
permanente, a equiparacao dos exames
de preparatérios realizados nos Liceus
provinciais com aqueles feitos pelo Colé-
gio Pedro Il, cuja aprovacdo garantia aos
alunos o acesso direto aos cursos superi-
ores no Império, era vista como Unica so-
lucdo para impedir o esvaziamento daque-
las escolas secundérias. Embora estives-
sem a cargo das provincias, os Liceus,
dado seu carater propedéutico ao ensino
superior, constitucionalmente regulado
com exclusividade pelo poder central, es-
tavam na dependéncia direta das normas
legais emanadas na Corte. Como demons-
trou Maria de Lourdes Mariotto Haidar em
seu classico trabalho sobre o ensino se-
cundario no Império (1972), essa foi a ra-
zao baésica, associada a freqliéncia livre e
aos exames parcelados, de nao se ter
constituido uma verdadeira escola secun-
daria naquele periodo histérico. Lugar de
“aulas avulsas” oferecidas pelas diversas
“cadeiras”, as escolas secundarias jamais
deram organicidade ao titulo de bacharel
em Ciéncias e Letras, conferido, aliés, a
pouquissimos egressos dessas escolas.
O fato é que o aceno explicito do governo
central, constante da carta do ministro aci-
ma referida e que ja havia sido provisoria-

mente implantado na década anterior, de es-
tabelecer “mesas de exames gerais de pre-
paratérios” em fungéo da existéncia de es-
colas normais nas provincias, de certa for-
ma, equiparou oficialmente essas duas es-
colas secundarias. Segundo Tanuri (1979,
p. 23), o numero de Escolas Normais em
funcionamento no Brasil passou de quatro
em 1867, para 22 em 1883, comprovando a
eficacia das iniciativas do poder central,
espicacado pela sociedade civil da Corte,
em sensibilizar os representantes provinci-
ais no parlamento para essa questao.
Assim, a formagao de professores
para as escolas primarias no Brasil,
exigidas pela nova ordem social, nasce
umbilicalmente vinculada aos tradicio-
nais Liceus. Tradicionalmente destina-
dos a formacgéao das elites masculinas,
essas escolas, como iremos ver, influ-
enciarao fortemente as iniciativas de
criacdo de Escolas Normais, especial-
mente nos momentos iniciais. Estas, por
sua vez, dado seu duplo carater de es-
colas secundarias e profissionais, pre-
ponderantemente femininas, viréo a in-
fluenciar também suas congéneres mas-
culinas, mas, principalmente, nortearéo
o desenvolvimento da instrugéo prima-
ria, tanto publica como privada, nos es-
tados, durante a Primeira Republica.

Figura 1 - Instituto de Educacao do Rio de Janeiro [19307].
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Formas de institucionalizacao

Antes de fundarem propriamente uma
Escola Normal, muitas provincias criaram
um Curso Normal anexo ao Liceu simples-
mente pela adicdo de uma cadeira de Pe-
dagogia ao curriculo, aligeirando-se a par-
te de formacéao geral e reservando-se a
pratica profissional para ser exercida jun-
to a alguma escola primaria publica. Esse
foi o caso tipico do Piaui. Nessa provin-
cia, um Curso Normal foi criado em 1864,
posto afuncionar em 1866 e suprimido em
1867. Criado novamente junto ao Liceu em
1871, foi extinto em 1874. Em resposta ao
apelo da carta ministerial supracitada, foi
criada uma Escola Normal em 1882 para
funcionar junto ao Liceu e que foi fechada
em 1888 (Olympio, 1922, p. 55-56). Justi-
ficando esta medida, o presidente Vivei-
ros de Castro nos da uma licida anélise
da situacéo:

Entre nds, porém, anexa-se a Escola Nor-
mal ao Liceu, da-se aos lentes deste uma
pequena gratificacéo para regerem as ca-
deiras daquela e acredita-se, pelo que se
deduz dessa balburdia, e do programa
das disciplinas, que onde houver uma ca-
deira de Pedagogia e Metodologia, ai se
ter4 uma Escola Normal... Nada mais ir-
risério... (Moacyr, 1939, p. 306).

gl T o

Ja em 1872, o presidente da provincia
do Amazonas, ao determinar que a aula de
Pedagogia do Liceu funcionasse a tarde em
um dos edificios de uma escola primaria,
sentenciava: “deste modo a aula de Peda-
gogia reunira o ensino tedrico ao pratico.
E esta a Unica diferenga entre uma Escola
Normal e um Liceu” (Moacyr, 1939, p. 51).

Essa solugéo era extremamente atra-
ente do ponto de vista econdmico, dada a
constante falta de recursos para a instrugao
publica nos cofres provinciais. Utilizando as
mesmas instalacoes fisicas, os mesmos pro-
fessores (exceto o professor de Pedagogia
que, muitas vezes, era um professor do Li-
ceu que acumulava duas cadeiras), este
modelo foi tentado, com modificagdes, na
grande maioria das provincias agrupando-
se, significativamente, em algumas delas as
aulas de Pedagogia na “cadeira de ensino
normal”, como ocorreu na Paraiba (Mello,
1996, p. 56). Em Sao Paulo, onde o estabe-
lecimento de uma escola secundaria publi-
ca semelhante aos Liceus so se deu na ca-
pital apds a Proclamacéo da Republica, foi
criada uma Escola Normal masculina em
1875 para funcionar numa das salas do cur-
so de preparatérios anexa a Faculdade de
Direito, demonstrando, assim, que a mes-
ma solugéo era utilizada em condigoes di-
ferentes, mas sempre atrelada ao ensino se-
cundario ja existente (Tanuri, 1979, p. 29).

Figura 2 - Grupo de alunas do Instituto de Educagao do Rio de Janeiro (turma de 1954).
Fonte: Arquivo particular de Rita M. Neves Braz



Muito embora se pensasse hum curso
para ambos os sexos, € claro que essas
condi¢cbes acabaram restringindo o aces-
so das mulheres e, na pratica, essa opgao
era reservada essencialmente aos homens.
Como afirmou o presidente da provincia do
Parana em 1888 sobre a Escola Normal:
“Funcionando como esta juntamente com
o Instituto Paranaense [Liceu local], ndo ha
como esperar-se que ela seja frequentada
por alunas” (Moacyr, 1939, p. 344). Uma
ilustragdo dramética das dificuldades de se
concretizar a co-educacédo dos sexos,
estabelecida pioneiramente no ensino se-
cundario em Pernambuco pela reforma de
1875 de sua Escola Normal, é-nos dada
pelo relatério do inspetor de ensino daquele
ano, Joao Barbalho:

A freqUéncia é comum e simultanea aos
alunos mestres quer de um quer de outro
sexo, sendo os assentos dispostos nas
aulas em duas secgdes, uma ao lado da
outra, para cada sexo, ficando em frente
a do professor. Os pais das alunas ou pes-
soas que as conduzem podem assistir as
aulas, independente de licenga e com es-
tes quaisquer pessoas morigeradas e de-
centemente vestidas (Bello, 1978, p. 123).

Essa experiéncia pioneira de Per-
nambuco seria interpretada de forma exa-
gerada na época, dando origem assim na
historiografia a uma falacia pitoresca. Assim,
por exemplo, em 1880, o diretor da Escola
Normal de Niterdi, defendendo seu sistema
de vigilancia montado para controlar a co-
educacao entado implantada em sua escola,
dizia que 0 mesmo era muito superior ao
de Pernambuco, “que mandara levantar
uma parede pelo centro da sala em frente a
cadeira do professor, para que homens e
mulheres ndo se comunicassem” (Villela,
1992, p. 33). No Brasil, legalmente, a co-
educacéo seria instituida pela reforma Le-
oncio de Carvalho, mas apenas para meni-
nos e meninas de até 10 anos em classes
regidas necessariamente por professoras.
Saffioti (1976, p. 202), no seu classico tra-
balho sobre a mulher no Brasil, ja havia
salien-tado o papel inovador da Escola Nor-
mal do angulo da co-educacgéo “porquan-
to, o principio da segregacéo sexual conti-
nuaria em vigor ainda por muito tempo nas
escolas secundarias”.

Analisando o contelido da cadeira de
Pedagogia assim criada e a pouca énfase
dada a préatica pedagdgica, pode-se con-

cluir que esse curso tinha por objetivo a
formacéo de dirigentes para o ensino pu-
blico. A restrita existéncia de vagas para
essas funcodes, aliada a baixa remuneragao
e ao seu reduzido prestigio social, fizeram
com que poucos elementos da clientela
dos Liceus, essencialmente pertencente a
elite local, seguissem por esse caminho.
Outro fator que contribuiu para o fracasso
desse modelo foi a permanéncia da possi-
bilidade de se ingressar no magistério sem
a necessidade do diploma de normalista.
Mesmo que fosse garantido o ingresso ime-
diato na carreira, sem a necessidade de
exames, a facilidade destes andava pari
passu com o desprestigio da profisséao. Em
Sergipe, o diretor de instrugao publica, ten-
tando aliciar alunos para a recém-criada Es-
cola Normal em 1871, teria ouvido deles
que “quando quisessem ser professores
publicos se preparariam em 15 dias a um
més” (Mendonga, 1958, p. 169). Com o es-
vaziamento desses tipos de curso devido
ao processo de feminizagcdo do magisté-
rio, essa férmula de preparagao de profes-
sores foi rapidamente abandonada.

Um outro modelo, adotado nas provin-
cias em fungéo dos estimulos do governo
central a partir da reforma de 1879, foi trans-
formar o Liceu em Escola Normal, estabe-
lecendo-se gradagbes em seu interior, fi-
cando o grau mais baixo de formagao des-
tinado aos futuros professores. Se o gover-
no central, mediante a prerrogativa consti-
tucional que |lhe assegurava o controle do
ensino superior, possuia mecanismos le-
gais para garantir uma certa uniformidade
no ensino ministrado nos Liceus provinci-
ais, isso nao acontecia no ensino primario
e, em decorréncia, nas Escolas Normais.
Esta questao assume importancia decisiva
num quadro politico em que o federalismo
constituia importante bandeira dos republi-
canos. Dai as freqlentes tentativas de cen-
tralizacdo do ensino normal, esbocadas ja
em 1874 pelo ministro Joao Alfredo Cor-
reia de Oliveira (Almeida, 1989, p. 144) e
sistematizadas por Lebdncio de Carvalho,
embora circunscritas legalmente apenas ao
municipio da Corte.

Incapacitado de impor sua propos-
ta legalmente, a partir de entdo o gover-
no utiliza uma arma sensivel para as eli-
tes: a permissao da instalagao de “me-
sas gerais de exames de preparatorios”
nas provincias. Reivindicagcdo perma-
nente, a equiparacdo dos exames de
preparatérios realizados nos Liceus pro-
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' Ollivro de Brzezinski (1987, p.
39) transcreve a esséncia des-
sa carta. Para constatar sua re-
percusséo, ver a receptividade
a ela oferecida, inclusive por-
que acenava com auxilio finan-
ceiro pelo presidente da pro-
vincia do Piaui, em oficio re-
produzido em Moacyr (1939,
p. 289).

vinciais com aqueles feitos no Colégio
Pedro Il, cuja aprovacao garantia aos
alunos o acesso direto aos cursos supe-
riores no Império, havia sido obtida em
1873, por obra do ministro Joao Alfredo.
Com a reforma Ledncio de Carvalho,
essa permissao s6 seria concedida
aquelas provincias que mantivessem um
Liceu com um programa de estudos
equiparado ao do Colégio Pedro .

Valendo-se de uma abertura sabia-
mente colocada por Ledncio de Carvalho
na legislagao, que facultava as provincias,
enquanto ndo houvesse um Liceu equipa-
rado, a criacao de Escolas Normais
estruturadas a semelhanca da Escola Nor-
mal do Rio de Janeiro como condicéo para
a instalacdo das mesas de exames, o go-
verno exorta em 1881, por meio de Carta-
Circular, para que os presidentes das pro-
vincias se empenhassem na instalagéo
dessas escolas.!

Na Paraiba, por exemplo, a criacao
da Escola Normal em 1884 foi feita trans-
formando-se o Liceu em Escola Normal
de dois graus, cabendo ao primeiro grau,
segundo o presidente da provincia, a fun-
céo de

preencher o elevado designio, o que na-
turalmente mais influiu no espirito da re-
forma, de preparar professores mais ca-
pazes para o exercicio do magistério, eli-
minando os moldes ja gastos, condena-
dos por uma longa experiéncia (Mello,
1996, p. 63).

Com a duracéo de dois anos e desti-
nada a ambos os sexos, essa Escola foi
logo transformada em Externato Normal
apenas para mulheres, funcionando em
prédio préprio separado do Liceu, que ja
no ano seguinte seria restabelecido. Sé
em 1905 funcionaria efetivamente uma
secao masculina da Escola Normal, valen-
do-se ainda das instalacbes do Liceu.

Em Goias, a reforma de 1884 anexa-
va as aulas de instrucdo secundaria a Es-
cola Normal, momentaneamente elevada
a condicao de instituicdo escolar princi-
pal (Canezin, Loureiro, 1994, p. 30). A
crescente demanda da ocupacgao de pro-
fessor pelas mulheres contribuiu para a
concepgao desse modelo, uma vez que
a deficiente oferta de instrugéo primaria
de qualidade para as mulheres dificulta-
va seu aproveitamento nas cadeiras do
Liceu, cujo nivel de exigéncia era deter-

minado diretamente pelos exames prepa-
ratorios para o ingresso nos cursos supe-
riores. A reforma da instrugéao publica de
1881 realizada em Sergipe, que iria pre-
valecer por cerca de dez anos, transfor-
mou o Ateneu numa Escola Normal de
dois graus, sendo o primeiro claramente
concebido para a formacéo de professo-
res e o segundo como preparatério para
os cursos superiores (Nunes, 1984).

Na provincia de Santa Catarina, em
1883, 0 Ateneu local foi transformado em
Instituto Literario e Normal, onde funcio-
nava um curso de dois anos para a pre-
paracédo de professores (Fiori, 1991, p.
63). Também no Parana o Liceu local
(Instituto) foi extinto em 1883, restando
somente uma Escola Normal (Moacyr,
1939, p. 310). Essa solugcdo continuaria
a ser adotada apds a proclamacéao da
Republica, numa demonstragéao inequi-
voca da permanéncia da velha estrutura
social na area educacional. Dessa for-
ma, em 1890, na provincia do Amazo-
nas, o Liceu foi extinto para a criacao
de um Instituto Normal Superior, para
trés anos depois ser anexado ao Gina-
sio Amazonense, este sim equiparado ao
entdo Ginasio Nacional (Bittencourt,
1981, p. 29) e, em 1893, relinem-se em
Pernambuco a Escola Normal e o Liceu
Provincial num mesmo Instituto, deno-
minado Benjamin Constant. Embora
possamos relacionar essas medidas
com a decadéncia do ensino secunda-
rio dos Liceus e o incentivo do poder
central naquela época para a criagao de
Escolas Normais, essa formula ja havia
sido adotada no Espirito Santo em 1869
(Coutinho, 1993, p. 77) e seria adotada
também em outras ocasides até a com-
pleta autonomizacéo da Escola Normal
dos Liceus, concluida, ao menos em ter-
mos fisicos, por volta de 1910 em todo
o Pais. A breve carreira desse tipo de
solucdo deveu-se muito mais ao presti-
gio dos tradicionais Liceus no ambito
das provincias (depois Estados) e a per-
manéncia de seu carater propedéutico
ao ensino superior para a elite masculi-
na. No seu afa de enaltecer a importan-
cia social da Escola Normal, uma autora
chegou a afirmar que “a verdadeira cau-
sa” do fracasso desse modelo em Goids
estaria numa suposta “rivalidade” entre
os dois cursos secundarios, afirmacao
evidentemente equivocada (Brzezinski,
1987, p.107).



Apesar de esse modelo ter também seus
atrativos do ponto de vista financeiro, ele ti-
nha dificuldades de implantacéo, exatamente
porque a presenga das mulheres obrigava a
um desdobramento de professores e de es-
paco fisico. Outra dificuldade foi a necessida-
de de criagdo de escolas anexas, também
recomendada pela reforma de 1879, nas ime-
diagdes ou mesmo nas proprias dependénci-
as das Escolas Normais. Como essas turmas
eram regidas preferencialmente por professo-
ras em estreita interacdo com o lente de Pe-
dagogia, que as utilizava para ministrar suas
aulas préticas, e devido ao fato de essas pro-
fessoras, muitas vezes, acabarem assumindo
disciplinas praticas do Curso Normal, a
feminizacdo da formacéo para o magistério
inviabilizava seu funcionamento junto a uma
instituicdo essencialmente masculina. Na
Paraiba, o regulamento de 1892 dispunha no
seu artigo 42 que “as cadeiras de desenho e
musica, trabalhos de agulha e prendas do-
mésticas” seriam regidas pelas duas profes-
soras da escola primaria anexa (Paraiba, 1913,
p. 15), e no Ceara, o regulamento de 1890
suprimia a escola primaria anexa masculina,
“mantendo-se, entretanto, a do sexo femini-
no, onde as normalistas faziam a pratica pe-
dagdgica e recebiam, aos sabados, nogoes
de prendas domésticas” (Souza, 1955, p. 112).
Na prética, por causa da crescente regéncia
das classes do ensino primario por mulheres,
desvirtuou-se completamente a idéia, tal como
esta expressa no regulamento do Curso Nor-
mal de Santa Catarina de 1883, no qual era
instituida uma escola primaria anexa “para nela
se habilitarem os normalistas, na préatica das
maneiras e método de ensino” (Fiori, 1991, p.
63). Alias, esta € uma das raras ocasiées en-
contradas em que se usou a palavra normalista
no género masculino no periodo estudado.

A necessidade de uma separacéo da
Escola Normal do Liceu vai pouco a pou-
co se tornando senso comum pelas pro-
vincias, dada a demanda feminina cres-
cente pelo magistério e a permanéncia de
um sistema educacional que reservava o
ensino superior para os homens. Em
1889, antes da Republica, Souza Bandei-
ra, presidente do Mato Grosso, constatan-
do que nenhuma aluna cursava a Escola
Normal anexa ao Liceu, extingue-a, crian-
do em prédio préprio um externato para
o sexo feminino, justificando assim sua
decisao:

Nao é preciso dizer mais para patentear
o defeito da extinta reparticédo. Ela che-

gou ao extremo resultado de excluir do
ensino normal quem melhor e mais van-
tajosamente pode desempenhar a ar-
dua profissao de mestre, a mulher. A
escola primaria € uma continuacéo da
familia; bem como no lar doméstico, a
mulher menos prendada afeicoa o es-
pirito e o coracédo de seus ternos filhos
com aquele segredo que os pais mais
ilustrados ndo praticam, nem compre-
endem, assim também na escola ele-
mentar, destinada a auxiliar e aperfei-
coar o trabalho da familia, vem a ser
uma inconseqliéncia abandonar ao ho-
mem aquela tarefa (Marcilio, 1963, p.
102).

E, numa clarividente antecipacao do
futuro, acrescentou: “Prevejo que um dia
essa disposigao tera forcosamente que re-
vestir carater mais absoluto, no sentido de
confiar-se exclusivamente ao sexo femini-
no, a regéncia de todas as escolas prima-
rias” (Marcilio, 1963).

Umailustragéo conspicua dessa tendén-
cia irreversivel de feminizacao do magistério
nos é dada pelos acontecimentos no Rio
Grande do Norte, onde a Escola Normal foi
criada como um curso profissional anexo ao
Liceu local (Ateneu), em 1896. Em 1898, es-
tavam matriculados nos trés anos do curso
apenas seis alunos, sendo o curso extinto
em 1901 para abrir-se novamente, “paraam-
bos os sexos”, em 1908 (Aradjo, 1979, p. 161-
163). Em Alagoas, onde uma “cadeira de Es-
cola Normal” fora criada em 1869 junto ao
Liceu, institucionalizando-se assim uma Es-
cola Normal masculina, j& em 1875 cogitava-
se de ela ser frequientada somente por mu-
Iheres e, a partir de 1887, “as mocgas toma-
ram conta do Curso Normal” (Vilela, 1982, p.
150). Sintomaticamente, quando em 1906 é
inaugurada a primeira Escola Normal publi-
ca por Joao Pinheiro da Silva na moderna
Belo Horizonte, ela se abre exclusivamente
para a formacéo de professoras.

Uma terceira modalidade de constitui-
¢éao de Escolas Normais nas provincias, me-
nos institucionalizadas, mas de raizes histé-
ricas mais antigas, baseou-se na extensao
da escolarizacgéo de 6rfaos entregues a ins-
tituicOes dirigidas por ordens religiosas. Nes-
se caso, no periodo que estamos conside-
rando, a clientela ja era predominantemen-
te feminina e o curso tinha um carater emi-
nentemente pratico, com as alunas ajudan-
do na educacéo das 6rfas menores. No Rio
Grande do Sul, s6 se conseguiu concreti-
zar a lei sancionada em 1860 autorizando a
criagdo de uma Escola Normal na provincia
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em 1869, gragas ao concurso do Padre Ca-
cique, nomeado seu primeiro diretor, que
antes dirigia um colégio religioso destinado
a abrigar meninas 6rfas, as quais, levadas
por ele, contribuiram em grande nimero
para compor o alunado feminino da nova
escola (Desaulniers, 1997, p. 106-109). No
Para, a Escola Normal instalada em 1871,
funcionava no Liceu para os homens e no
Colégio N. Sa. do Amparo para as mulhe-
res. Esse colégio, pelo regulamento de 1869,
tinha “por fim proteger as meninas 6rfas
pobres e desvalidas e as expostas, propor-
cionando-lhes a conveniente educacao e en-
sino” (Moacyr, 1939, p. 112). O presidente
de Sergipe criou em 1877 uma Escola Nor-
mal no Asilo de N. S2da Pureza, a qual seri-
am admitidas, nos termos do regulamento,
as asiladas e alunas externas (Moacyr, 1939,
p. 63). Em Sao Paulo, ha muito que se cogi-
tava da criacdo de uma Escola Normal junto
ao Seminario da Gléria, destinado a 6rfas,
efetivando-se esta iniciativa em 1876. Mes-
mo que Escolas Normais n&o tenham sido
neles formalmente instaladas, esses semi-
narios serviram para prover de professoras
0 magistério primario.

Podemos também incluir nesse mo-
delo as iniciativas de varias Sociedades
de Instrugcéo, geralmente dirigidas a for-
macao de mocgas “desvalidas” e com o
intuito claro de profissionalizagao das alu-
nas. No Maranhao, a Sociedade Literaria
11 de Agosto mantinha, em 1872, uma
Escola Normal que funcionava das 6h30
as 8h e das 5h as 9h, destinada, portanto,
atrabalhadores (Saldanha, Melo, 1996, p.
23). Em 1908, em face da inexisténcia de
escolas de formacao de professores no
Piaui, a Sociedade Auxiliadora de Instru-
céo instala uma Escola Normal Livre, ja
agora destinada as “patricias que ali pro-
curavam educar o espirito” (Olympio,
1922, p. 98). Essas iniciativas, que conta-
vam com franco subsidio dos cofres pu-
blicos, foram preferencialmente adotadas
nos Estados onde regides distintas daque-
las em torno da capital comegaram a ter
um maior desenvolvimento econdmico,
forgando o governo estadual a subsidiar
a iniciativa privada naquelas areas, geral-
mente com o suporte de ordens religio-
sas, como é ilustrado claramente pela atu-
acdo das irmas dominicanas em Goiés
(Canezin, Loureiro, 1994, p. 54-65). A for-
magcéao de professoras em escolas confes-
sionais sofrerd um forte impulso a partir
de 1920, j& num cendrio de necessidade

e reconhecimento do magistério feminino
como profissao, fiscalizadas, mas também,
subsidiadas pelos Estados.

Conclusao

Acompanhando as transformacgoes
sociais que ocorriam em todo o territério
brasileiro, as Escolas Normais, gradati-
vamente, conformam-se aos projetos po-
liticos das oligarquias locais, cada vez
mais imbuidos da necessidade de uma
educacao primaria para as classes popu-
lares. Apesar dos anseios de renovacéao
estimulados pelo advento do regime re-
publicano, que geraram um breve “entu-
siasmo pela educacéo” voltado para a al-
fabetizacdo capaz de habilitar os eleito-
res ao direito de voto, percebe-se muito
mais uma continuidade do que uma rup-
tura com as iniciativas tomadas no final
do Império, no que tange ao desenvolvi-
mento institucional do Ensino Normal. Se
bem que, como diz Nagle (1974, p. 279),
“na passagem do regime monarquico
para o republicano foram mantidas as nor-
mas gerais de atuacédo do Estado em ma-
téria de educacao”, o federalismo inaugu-
rado pelo novo regime deu azo aos Esta-
dos para organizarem a instrugao publica
segundo os interesses locais. Nesse pro-
cesso, as Escolas Normais constituiram o
palco privilegiado do debate educacional
e acabaram por impor normas néo s6 ao
ensino elementar, mas também ao ensino
secundario e mesmo superior. A medida
que o regime se estabilizava no plano fe-
deral em direcdo a chamada “politica dos
governadores”, cujo ingrediente basico
consistia em assegurar o dominio das oli-
garquias nos Estados, as Escolas Normais
orientavam-se, de forma crescente a par-
tir da virada do século, pela estruturacéo
adotada em Séao Paulo. Nesse Estado, o
modelo adotado estava baseado em esco-
las anexas, que serviram de embrido aos
futuros grupos escolares e que constitui-
ram uma fonte importante da propria clien-
tela da Escola Normal. A valorizagao cres-
cente da pratica profissional e a adapta-
cao da formacao geral ao contexto local,
ensaiadas em Sao Paulo, sdo caracteristi-
cas comuns encontradas nas Escolas Nor-
mais de todo o Pais por volta de 1910. Po-
rém, ao contrario de Sao Paulo, onde ain-
da se formava cerca de um terco de pro-
fessores homens no inicio do século, na
maioria dos Estados, a feminizagcédo do



magistério foi muito mais acentuada em de-
trimento, é claro, da sua profissionalizagao.?
As razbes podem ser vistas de forma elo-
quente no discurso do governador do Piaui,
ao reabrir, em 1910, a Escola Normal no Es-
tado, desta feita s6 para o sexo feminino:

criangas e acompanhar-lhes os primeiros
albores da inteligéncia. A segunda razao foi
a exigliidade dos vencimentos que o Esta-
do oferece aos professores. Com a carestia
atual de vida, é absurdo pensar em obter
preceptores dedicados ao magistério, pa-
gando os minguados ordenados do orca-
mento. A mulher, porém, mais facil de con-

Duas razbes principais atuaram no meu es-
pirito para semelhante preferéncia. A primei-
ra e a mais poderosa foi a natural aptidao
para desempenhar melhor esta funcéo que
amulher possui; mais afetiva que o homem,
ela estd, por isso, muito mais apta a ensinar

tentar e mais resignada, e quase sempre
assistida pelo marido, pelo pai ouirméo, po-
derd aceitar o professorado e desempenhé-
lo com assiduidade e dedicagao, nao
obstante a parcimoénia da retribuicdo dos
servicos (Castelo Branco, 1995, p. 67).
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Abstract

The creation of public Normal Schools in the provinces had to be adapted to the
secondary education, essentially masculine and dedicated to the preparation for the entrance
in the higher education, and that always had as model the Colégio Pedro Il in Rio de Janei-
ro. Several provincial Liceus constituted fundamental reference for the development of the
normal teaching, lending its teachers, its facilities and its requlations for the new schools. In
this confrontation between the emanated norms of the central power and the local rules,
several institutional forms were tried in which the two schools finish influencing mutually, at
the same time that were going being configured as different schools. As result of that process,
without continuity solution in the transition of the Empire for the Republic, emerges during
the first decade of our century in whole national territory, a Normal School essentially feminine,
endowed with enclosed model primary schools destined to the pedagogic practice, and
that launched the process of professionalization of our teachers.

Key-Words: primary teaching; school institutions; history of education.



