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Nota do Editor

Implementando nossa proposta de renovagdo editorial, inauguramos
neste nimero a nova secéo Questdo em Debate, voltada para a discusséo
de determinado tema ligado a &rea da Educagdo, ao longo de nimeros
sucessivos.

Procuramos, destaforma, colocar o leitor em contato com as reflexdes
gue se fazem em torno de temas candentes, naatualidade, a partir de uma
pluralidade de enfoques, como € do pefil darevista.

Assm, abrimos espaco para a discussdo de um tematédo atual quanto
controverso como € o dos paradigmas em educagdo, na medida em que
implica uma reflexdo radica ndo apenas sobre os fundamentos do saber
educativo, mas sobre os fundamentos da propria reflexdo.

Neste sentido, esperamos que o artigo do Prof. Mé&rio Osorio Marques,
com o0 qual estreamos a nova se¢do, bem como a resenha do Prof.
Waldemar de Gregori na secéo Resenhas Criticas, também neste nimero,
constituam contribuigdes preliminares, se ndo provocagdes pertinentes, 0
gue, mais que desglavel, é necessario ao desenvolvimento do debate.

Outros nomes ja estéo escrevendo textos sobre 0 mesmo tema, para
publicacdo em ndmeros posteriores. Ernildo Stein (UFRS), Mirian
Grinspun (UERJ), Zaia Branddo (PUC/RJ), Antonio Joaquim Severino
(USP), Rogério Cérdova (UnB) e Aquiles Rubin (UFSM). Esta secdo
também esté aberta aréplicas e tréplicas, se for o caso.



Estudos

A Imprensa Periédica Especializada e a Pesquisa
Historica: Estudos sobre o Boletim de Educacao
Publica e a Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos

Diana Gongalves Vidal

Faculdades Padre Anchieta (Jundiai-SP)

Marilena Jorge Guedes de Camargo

Universidade Estadua Paulista Jilio de Mesquita Filho (UNESP-Rio Claro)

Oartigotrata de doisestudosderevistas especializadas emeducagcdo —
Bol etimde Educacéo Publica e Revista Brasileira de Estudos Pedagégi cos,
na expectativa de que o contato inicial com estes periodicos acorra o
pesquisador emHistériada Educacéo Brasileira, dando-lheindices para seu
trabalho. Na andlise do Boletim de Educacdo Publica, privilegiou-se a
sistematizacéo deinformagdessobreo ciclodevida, situando arevistano seu
momento histérico e procurando perceber a publicacdo dentro dasinjuncoes
politicasquelhe deramorigem. Comrespeito a Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, o enfoque incidiu sobre dois movimentos: um, técnico e
burocratico, ligado diretamente ao programa do | nstituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP); eoutro, tedrico, refletindo asidéiasdosautoresdarevista
aobservacao dosfatos educacionais, exame dos principios e anélise de questde
deaplicagio.

Introducéo

Uma das dificuldades em redizar pesquisas, no Brasil, é adispersao docu-
menta . Despendemos um tempo considerével tentando reunir os documentos
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necessarios para a abordagem de nosso objeto — muitas vezes, refazendo os
passos de outros pesquisadores. Tavez viessem aauxiliar o trabaho de campo
agumas obras de referéncia, por minimas que fossem. Essafal anossaintencéo.
Expomos, neste artigo, dois estudos sobre periddicos especiaizados em
educacdo: o Boletim de Educacdo Publica, informando sobre seu ciclo de
vida, eaRevistaBrasileira de Estudos Pedagégi cos, abordando seus primeiros
movimentos e diregOes; na expectativa de que o contato inicdid com estas
revistas acorra 0 pesquisador em Historia da Educagdo, dando-lhe indices
para seu trabalho.

Ointeresse em se estudar periodicos paraaredizacdo de andiseshistoricas
reside na possibilidade da leitura de manifestagbes contemporaneas aos
acontecimentos. Desta maneira, realizamos uma aproximacdo do momento
de estudo néo pela fda de historiadores da educacdo, mas pelos discursos
emitidos na época. Em lugar do grande quadro explicativo da Histéria, da
grande sintese que para ser efetuada desconhece detalhes e matizes, lidamos
com a plurdidade: as diversas fdas colorem a compreenséo do periodo e
indicam lutas diferenciadas, muitas vezes irrecuperaveis no discurso
homogéneo do historiador de grandes quadros, fazendo-nos recuperar vieses
queficaram perdidos nas andises higtoriogréficas posteriores. Tanto o discurso
das grandes andises, quanto a fda dos agentes dedocada no tempo, por
exemplo a gpreciagcéo de um educador sobre sua atuagao passada, ocultam
elementos que, na época da publicacdo das revistas, eram preocupacdes
correntes, e depois foram esquecidos, obliterados por outras questoes.

Essesfatos discursvos que compunham o universo dafdano tempo podem
dimensonar mehor os debates, fazendo-nos perceber cada épocanasuafeicéo
Unica e ndo como parte de um enorme processo histérico que arrolacausas e
consequéncias. O dgnificado de cada época, buscado nas referéncias do momento
€, ndo, nainterpretacdo a posteriori, pode redimensonar nossa percepcao do

! Os dois estudos foram compostos a partir das atividades realizadas em um curso ministrado pela professora Denice Barbara
Catani, no programa de pés-graduagdo da Facul dade de Educacéo daUSP. O primeiro, sobre o Boletim de Educaggo Plblica, é de
autoria da professora Diana Gongalves Vida, e o segundo, sobre a Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, é de autoria da
professora Marilena Aparecida Jorge Guedes de Camargo.
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periodo, permitindo-nos vidumbrar |utas e inquigtudes numa paisagem que
consderavamos harménica

O Boletim de Educagéo Publica: informagdes sobre o seu ciclo devida

Entre as indtituigOes auixiliares de engno criadas pela reforma Fernando de
Azevedo, no Didtrito Federd, figurava o Boletim de Educacéo Publica,
regulamentado pelos Decretos n°s 3.281, de 23 de janeiro, e 2.940, de 22 de
novembro de 1928.

Merece destaque o titulo. Apesar deter Sdo umapublicacéo daDiretoriade
Instrucéo, foi denominado Boletim de Educacéo Plblica A higtoriografia
educaciond identificanos anos 20 e 30, principdmente, adifusio, no Bradll, de
um idedrio que ficou conhecido como escolanovigta. Dentre os participes da
concepcao nova estavam Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira No plano do
discurso, a EscolaNovared cava a necess dade daformacéo integral dacrianca
persondidade, hébitos, mord e conhecimento. A escola, concebida como local
privilegiado de producéo do individuo, deveria caber atarefade Ihe desenvolver
as potencialidades, despertando-o para a vida socia. A mera erudicéo,
reconhecida pel os representantes do pensamento novo, como objetivo daescola
tradiciond — aqua se contrgpunham — ligava-se intimamente, segundo suas
paavras, ao verbo instruir. Educar, entretanto, era compreender a criancana
sua complexidade fisica e psicol6gica, adequando 0 ensino aosimperativos do
desenvolvimento infantil. O Boletim, assm, marcava, ja no titulo, a diferenca
entreaatuacdo daDiretoriaingdadaem 1927 e suas antecessoras, sendo indice
dos novos rumos da administragdo publicano Digtrito Federd.

Circulou durante os anos de 1930 e de 1932 a 1935, periodo coincidente
com as atuagdes de Fernando de Azevedo (1927-1930) e Aniso Teixera (1931-
1935) a frente da Diretoria Gerd de Instrugo Plblica do Distrito Federal®.
Foram editados ao todo dezoito nimeros, sendo quatro, trimestrdmente, no

2 Com areformade Anisio Teixeira, em 1932, passou a ser denominada Diretoria Geral do Departamento de Educagéo do Distrito
Federal.
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ano de 1930; equatorze, divididos em sete volumes®, semestramente, no anos
seguintes. A interrupcdo no ano de 1931, umaligeramudancano contelido e
disposi ¢éo das segdes no periodo do Governo Vargas e o reinicio danumeragéo
do periodico apartir de 1932 fizeram-meidentificar duasfases de publicagéo: a
primeira, sob aadministracéo de Azevedo, e a segunda, sob administragéo de
Texdra Adiante ducido propriamente estas diferencas que por ora deixo
somente indicadas. O cardter mesmo do Boletim, entretanto, ndo se dterou,
permanecendo fid aos principios que Ihe deram origem, como dirmaa“Nota
explicativd’, introdutdria ao primeiro nimero do que, de agora em diante,
denomino segunda fase".

Os volumes ndo vinham acompanhados de editoriais, a excecdo dos
primeiros numeros das distintas fases, que foram iniciados com
"Introducéo” e "Nota explicativa', respectivamente. Esses textos, néo
assinados, tinham por funcéo caracterizar, em linhas gerais, o Boletim,
indicando publico-alvo, objetivos e diretrizes. Por isso, sirvo-me desses
"prefécios’ para, a principio, revelar a intencdo dos reformadores ao
compor e editar o periédico.

De acordo com a"Introducéo”, o Boletim destinava-se "...a divulgar
trabalhostécnicos originais, de pesquisa, orientacdo e cultura, conferéncias
do curso de férias, na integra ou em resumo, e de modo geral quaisquer
artigos etrabalhos técnicos originaise dered valor". N&o seriaum boletim
informativo de atos oficiais ou propagador de temas ou exercicios para
uso docente, mas deveria estudar "...os grandes problemas que areforma
deensino pésem foco" (v. 1, n. 1, p.5,jan./mar. 1930). Ou sga, propunha-
se a difundir o pensamento escolanovista aos professores cariocas, de
maneira atorna-los cadavez mais aptos alevar aefeito os dispositivos da

3 O Boletim néo fazia disting&o entre volumes e nlimeros. Como. na segunda fase, 0s nimeros foram agrupados dois a dois.

chamei, agui, aeste conjunto, de volume. No entanto, no restante do texto usarei as palavras nimero e volume como sindnimos.

4 "Ressurge resguardando fidelidade aos propésitos que tomaram imperiosa a sua criaggo, e até ao feitio material com que surgiu,

paraser porta-voz por excelénciado pensamento dirigente do grande sistemaescolar do Rio de Janeiro, DF, paradar contas do que
eleval projetando ou podendo redlizar e para divulgar, como tanto convém ao Brasil e aos Brasileiros, o que se passa no mundo

em matéria de Educagdo, quer na esfera do pensamento e da doutrina, quer no campo da agéo e das realizagdes, das novas
experiéncias e ensai0s, novos métodos, Novos processos e novas técnicas.” ("Notaexplicativa’, v.2. n.1/2, jan./jjun. 1932). Todas
ascitagdes referentes amatérias vel culadas no Bol etim de Educagéo PUblica seréo indicadas, resumidamente, apenas especificando
ano, nimero e data do exemplar, como efetuado acima.
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reforma. A "Nota explicativa' reforcava esta determinagéo, afirmando
gue o Boletim deveria...divulgar (...) 0 que passano mundo em matéria
de Educagdo, quer na esferado pensamento e da doutrina, quer no campo
da acéo e dasrealizagles..." (v.2, n.1/2, p.5, jan./jun.[932).

Ao Boletim eraimputado um papel formador, condizente com os discursos
dos educadores escolanovidas, que acreditavam ter a missdo de renovar a
educacéo naciond, crivada pelo pensamento, por elesdenominado, tradiciond.
Se, por um lado, exerciata tarefa pedagdgica, e por isso poder-se-ia afirmar
que suacriagdo seguiatéo-somente imperativos técnicos — diés, refazendo
a fda da neutralidade da acdo politica dos reformadores —, por outro, a
disseminacdo das idéias novas e das redizacbes da administracéo publica
faziam parte da obra de cooptac&o docente que empreendeu, principalmente,
Fernando de Azevedo®: uma tarefa eminentemente politica

Ex-jorndista de O Estado de Sao Paulo, Azevedo compreendia a
importancia da propaganda para a producéo de uma opinido publica que
oferecesse suporte ao trabalho em desenvolvimento na Diretoria Geral de
Instrucdo Publica®. Desde sua nomeagao para o cargo de diretor geral, este
professor mineiro, radicado em S&o Paulo, ndo havia feito concessdes a
populagdo ou aos politicos locais ao gpresentar suasidéas. Em 1927, invadira
0s lares cariocas contabilizando criangas em idade escolar. Em 1928,
pressionara o Conselho Municipa impondo a aprovagdo da Reforma sem
aceitar que lhe fossem impostos cortes. Nesse mesmo periodo, demitira
todos os professores contratados irregularmente, por indicacdo politica,
gue ndo haviam prestado concurso.

Muito seguro da relevancia das medidas que tomava para regulamentar
aeducagdo no Distrito Federal, fato que podemos atestar relendo as obras

5 Corroborando estatese, em seus artigos, encontramos sempre referéncias elogiosas a mulheres e a professoras (v. 1. n. 1, p.23,
jan/mar. 1930; v.1, n.2, p.179, abr.jun. 1930; v.l, n.4, p.496, out/dez. 1930).

5 J4 no primeiro niimero do Boletim, nas faas de Frota Pessoa e Jonalhas Serrano, ha comentérios sobre as manifestages
contrérias a Reforma, em particular provenientes do Conselho Municipal, que quaificou o projeto como utépico, dispendioso e
inadequado ao meio socid (v.1., n.1,p.82e 109). Fernando de Azevedo, em Novos Caminhos, Novos Fins, ressaltaaimportancia
da propaganda na sua gestéo: "A rapidez da transformag2o, a audécia das inovagdes introduzidas e a necessidade de vencer as
resisténcias impunham, sobre uma direcéo uniforme, vigilante e onipresente (...) todo o sistema de propaganda e popularizagéo "
(Obras completas, v.7, p.23).
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escritas posteriormente a sua administragéo carioca, onde reiterava varias
vezes a importancia da Reforma para a transformagdo da Histéria da
Educacio Brasileira’, Fernando atuava com intransigéncia na Diretoria.
Cultivava inimizades.

Um exemplo dessadeter minagdo administrativa fa acdeumalevantadaentre
0 Consdho Municipd e a Diretoria Gerd da Ingtrucdo Plblica a respeito da
gprovacdo do projeto da Reforma Desde sua posse, Fernando inidara uma
campanha contra 0 excesso de contratagdes para os cargos do Sfema escolar.
No discurso, de posse, proferido em 17 dejaneiro de 1927°, Azevedo comentou
o fao de que uma verdadeira multidéo de professores congtava da folha de
pagamento da Escola Norma. Em dezembro desse mesmo ano, em amogo
promovido peo Rotary Club do Rio de Janeiro, atacou o corpo docente da Escola,
dizendo: "Este gindsio paramogas, pomposamente batizado de Escola Normd,
temn hoje 187 professores, todos vitdicos dos quais gpenas cerca de 40 em dividade
Osoutros 147 2o dedicados pensonigtas do Estado que despende paramante-
los em completainatividade em cargos sam fungdes, recebidos de méos beijadas,
perto de mil contos...". Comparando aEscolaNormd ao Colégio Pedro 1, dirmou
gue o custo médio de uma normdigta era de 2 contos e 200 mil réis, enquanto o
auno do Pedro |1 custava ao Estado apenas 1 conto deréis.

Parte das contratagbes pulblicas seguiam asindicagdes fetas por membros do
Consalho Municipd. Assm, ao atacar o corpo docente da EscolaNormd, visava
aingir os paliticos do Digtrito Federd, ingtituindo limites entre sua atuacéo e a
performance da Diretoria®.0 proprio texto da Reforma determinava como Unica

" Ver especialmente Azevedo, em Vitéria sobre as Forgas de Dissol ugéo (Obras completas, v.7, p. 191), escrito por ocasizo do
décimo aniversirio da Reforma, onde citando Frota Pessoa, afirma ""com o decreto dareforma 'se colocou subitamente o Brasil
na vanguarda do movimento universal pela renovagdo da escola, e se marcou, na histéria do Brasil, uma etapa andoga a da
independéncia e a da abolicdo™. E, também, neste mesmo volume, p. 143, o discurso que seria pronunciado na inauguracéo do
novo prédio da Escola Normal, em outubro de 1930, onde dizia: "Eu néo tinha senfo uma idEia: inaugurar uma nova era de
educacdo no Brasil".

8Alguns discursos proferidos por Fernando de Azevedo, enquanto diretor geral, foram compilados e publicados pela Editora
Melhoramentos, em Obras Completas, especiamente volume VI, denominado Novos Caminhos, Novos Fins, todo dedicado
20 periodo de sua administracdo no Distrito Federal. Neste volume encontraremos, ainda, compilados os artigos que publicou, no
ano de 1930, no Boletim de Educagéo Publica.

" A disposigdo, em que me mantive, de redimir a educacgo publica do ignéhil cativeiro politico a que a reduziram, cerca de 40
anos de submiss3o as injuncdes partidarias, tinha de forgosamente provocar uma hostilidade irredutivel entre meu ponto de vista
técnico (...) e 0 ponto de vista estreito das preocupacdes e interesses politicos.” (Azevedo, Obras completas, v.7, p.23-24).

412 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.407-430 , set./dez. 1992



maneralegitimade ascensio aum cargo da area educaciond 0 concurso publico.
Por fim, para adequar o quadro a funcgo docente, promoveu demissies dos

professores cujo processo de contratagdo havia seguido os ditames do conchavo

politico.

Td disputa com os politicos locais e os professores rendeu-lhe varias
criticas, assinadas ou ndo, veiculadas pelaimprensa, e foi uma das bases
dosinquéritos realizados sobre suaadministracdo, apds aposse do Governo
Revolucionario, em novembro de 1930, promovidos pelos dois Diretores
Gerais da Instrucdo Publica que Ihe sucederam, ambos seus opositores
ferrenhos. O primeiro deles, Osvaldo Orico, professor daEscolaNormal,
a época, havia se manifestado contrério as demissdes de seus pares, que
considerou como arbitrérias, ilegais e violentas™.

Ao Boletim, entdo, foi imputada a tarefa de veicular 0 pensamento
reformador e, principalmente, de convencer o professorado carioca da
necessidade de consecucédo da Reforma e da conveniéncia dos meios por
ela utilizados. No entanto, pensar que as fronteiras estabelecidas para a
circulacdo do Boletim se restringiam ao Distrito Federal ndo corresponde
a0s anseios expressos nos "prefacios’. Continuando aler a"Introducéo”,
percebemos que o publico-avo a que se destinava arevistando seresumia
ao corpo docente carioca. O Boletim projetava-se paratodo o Brasil, os
Estados Unidos da América e a Europa, oferecendo-se em permuta com
as publicagbes de congéneres nacionais e estrangeiras. Esse desgo de
intercambio naciona e internaciond estavareiterado na"Nota explicativa'.

Td perspectiva correspondia a uma das caracteristicas do movimento
escolanovista— e ao préprio momento histérico: o cosmopolitisno. Apés
aPrimeira Grande Guerra, o mundo reduzira-se. Os conflitos, antes locais,
assumiam escala mundid. A radiodifusio contribuia para essa percepcéo
diminuta das disténcias. As noticias espalhavam-se com grande rapidez e
havia interesse em conhecer fatos de todos os paises. A leiturado Boletim

19 emme, 1988, v.2, p.74-75. O professor Alfredo B. da Silveira (1954, p.45), assim se expressa a respeito das demissdes: ...
mas, 0 despotismo n5o é eterno ¢ ao Poder Divino ndo escapardo os violadores dos direitos dos semelhantes. O movimento
vitorioso de 24 de outubro de 1930 deu substituto ao Prefeito Antdnio Prado Janior”.
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nos mostra que a troca naciond e internaciona de correspondéncia’ era
estimulada, que as viagens de professores aos Estados Unidos para frequentar
cursos de aperfei coamento eram constantes'™ e que arecepcdo de peri6dicos
estrangeiros era contemporanea quase a sua publicaggn™.

Imbuido desseided cosmopalita, ciente do vaor do periddico paraaformacéo
intdlectud do professorado e paraadivulgacéo dosfatos de sua Reforma, como
exposto, Aniso deu prosseguimento a publicacdo. No entanto, um olhar mesmo
descuidado percebe no Boletim, nesta segundafase, um cardter diferenciado. A
edicdo tornou-se semedtral para "melhor cumprir prazos' ("Nota explicativa’,
v.2,a1/2,1932). A regularidade, tanto do nlimero de paginas, quanto da quantidade
de artigos e do formato das segdes, caracteristica da fase anterior™, ndo pode ser
reencontrada. O Boletim, entretanto, cresceu, pois cada nimero vinha
acompanhado de uma separata, ecritapor Anisio Teixdra umaandise samestra
da adminisracdo. Os volumes variavam de 200 a 300 péginas e continham
informag0es detal hadas do que se estavaredizando no Semaescolar municpd.
Continuavaa ser o porta-voz dfidd da, entdo, Diretoria Gerd do Departamento
de Educacéo do Didrito Federd, assumindo um carder mas informetivo que
formetivo™.

O Boletim, nas suas duas fases, eracomposto de quatro segdes: artigos, "Factos
e iniciativas’, "Através das Revigtas' e "Bibliographia’. A primeira se¢éo
gpresentava traba hos diversos, gerdmente relacionados ao momento histérico

" Sdo diversas asnoticias de intercambio e vérias as propostas de realizar um correio interescolar. Nas péginas finais dos boletins
editados entre 1932 e 1935. havia pedidos de intercAmbio para revistas estrangeiras.

%2 Um dos exemplos que podemos citar é o da professoraMaria dos Reis Campos, cujo artigo publicado em School and Society
e resenhado no v. 1, n.3. no mesmo Boletim em que contribuiu, escrevendo o artigo "A educagéo primérianos Estados Unidos’.
Maria dos Reis Camposfai citada por Fernando de Azevedo como um de seus colaboradores na redacgo do projeto da Reforma
Nessa administraggo, exerceu o cargo de superintendente do ensino primério. Posteriormente, naadministragéo de Anisio, quando
foi criada aUniversidade do Distrito Federal, assumiu o cargo de professora chefe da Escola de Educagéo.

3 Na seco de resenhas de artigos, percebemos que as obras citadas foram editadas recentemente. Por exemplo, nov.l, n.1, de
janeiro amargo de 1930, havia resenhas de artigos publicados em dezembro de 1929. Ov.I,n.2, de abril ajunho de 1930, referiu-
se a publicagdes de fevereiro do mesmo ano.

1 Cumpre ressaltar que o primeiro Boletim, editado em 1930, trouxe em sua (ltima paginaindicacéo dos dez proximos artigos a
publicar. Destes, apenas um ndo apareceu nas edigdes posteriores. Os demais compunham os nimeros 2 (cinco dos sei's artigos
publicados) e 3 (quatro dos seis artigos). O Boletim de nimero 4 fa concluido com um compéndio que relacionava todos os
artigos editados no ano e o contedido de todas as demais seges.

15 Os quatro niimeros da primeira fase podem ser encontradosjunto aBibliotecado I nstituto de Estudos Brasileiros(| EB), na USP.
Os exemplares da segunda fase est&o dispersos em diversas bibliotecas e, apesar de ter recorrido aacervos do Rio de Janeiro ede
S80 Paulo, ndo logrel reuni-los todos.
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vivido, assinados por professores, inspetores escolares, diretores de escolas,
adminigradores da Diretoria Gerd, ingpetores médicos, atfim, pessoas relacionadas
a educac@o do Rio de Janeiro. N&o posauia quaquer titulo, sendo os artigos
dispostos de maneira a apresentar a esquerda da pagina, em letras maiiscul s,
negrito, 0 nome dos autores, namesmalinha, adirata, ostitulos dostrabalhos.

A segunda secdo condtava de um relato dos acontecimentos da reforma:
inauguracOes de escolas, conferéndias, exposgoes e tudo o mais que tivesse 0
apoio da Diretorial®. "Através das Revistas' resenhava artigos de periéaicos
nacionais e estrangeiros, egpecidmente americanos e franceses, mas, também,
demées, austriacos, itdianos e russos”’. "Bibliografid' ocupava-se em informer
sobre livros recentemente publicados em portugués ou outrosidiomas™.

Os nimeros que compunham a primeira fase foram ilustrados por fotos de
congtrucdes escol ares—clini cas e escolas— e de eventos como a Exposicéo de
Cinematografia Educativa, redizadaem 1929 no Digtrito Federd, com umamédia
de 20 ilustragdes por periddico; fato que ndo serepetiu durante a ssgundafase

Subdtituindo o Boletim de Educac&o Publica, em 1943, fa criadaaRevista
de Educacéo Publica, que perdurou até 1958, tendo sido editados quatorze
ndmeros.

A RevigaBrasldara de Edudos Pedagdgicos primeros movimentos e diregdes

A Revista Brasileira de EstudosPedagdgi cos™ nutre-se ap longo das primeiras
décadas de dois movimentos de maior intenddade do que em quadquer outra
reviga Um ddes, bagtante técnico e burocrético, esa ligado diretamente ao

'8 Na administragio de Anisio Teixeira, esta segfo transformou-se em mera compilagio de decretos, discursos e relatdrios.
Especialmente significativo foram os nimeros 5 e 6 do v.3, quando "Factos e iniciativas' assumiu tal importancia que substituiu
as demais segBes. exceto ade artigos, reduzida, entretanto, a 35 péaginas.

" Entre as revistas mais citadas est&o: Progressive Education, Washington D.C, periodo de fevereiro de 1930 amargo de 1933
(sete artigos); LaNouvelle Education, periodo de margo amaio de 1930 (cinco artigos), Revista de Pedagogia, Madrid, periodo
de marco ajulho de 1930 (cinco artigos) e Bulletin de Information, Moscou, periodo de margo a dezembro de 1929 (quatro
artigos).

" Durante a administracéo de Anisio Teixeira estas duas secdes apareceram em ordem invertida no interior do Boletim, vindo
"Bibliografia’ seguida de "Através das Revistas'.

"Publicada pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP), do Ministério da Educacdo A Revistainiciaseem 1944e,
apesar de sair de circulagdo durante trés anos, ainda néo apresenta sinais de decadéncia, tanto que a Ultima publicagéo data de
1992.
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programado I nstituto Nacional de Estudos Pedag6gi cos, sgano sentido de apurar
elementos e materia obtidos através das investigagdes e inquéritos que rediza,
sgacomo um aparelho de enumeracgao ou registro dasingtituicoes e atividades da
educacdo naciona, todos divulgados pela Revista. O outro movimento € mais
tedrico, no sentido de que reflete asidéias dos autores da Revista na observagéo
dos fatos educacionais, exame dos principios e andise de questdes de aplicacao.
Os movimentos, apesar da sua energia e intensidade, séo quase imperceptiveis
no interior da Revista, mas se faz possivel a captacéo deles. Do primeiro, pelo
exame dosresultados de trabal hos realizados pel os diferentes 6rgéos do Ministério
daEducagdo, bem como dos dados estatisticos, dostextosdalLe e das decisdes
administrativas de maior relevancia. Também, mediante o que a Revista divulga
sobre as normas de orientacdo pedagdgica, principalmente nas secdes:
"Documentacdo” e "Através de Revistas e Jornais'. Do outro movimento, o
"tedrico", pode-se recolher o seu sentido nase¢do "ldéias e Debates", constituida
mormente das idéias dos autores que revelam liderancgas importantes e que se
destacam em textos assinados por grandes educadores brasileiros, e das experiéncias
deoutros paises aoferecerem principios gerais dafilosofiae daciénciadaeducagéo,
mediante autores como Durkheim, Dewey, M ontessori, Decroh/ e Kirschensteiner.
O agpecto paticular da Reviga é o darnanutencdo de uma dependénciaaos propdsitos
dosseusdiretores e de dguns colaboradores, 0s quais se permitiam destinar osrumos da
educacdo brasleira Por intermédio desses educadores, a Revigafirmauma corrente
poderosa na organizacdo das préticas e diregdes davidaescolar brasileira Mas, o que
mais chama a atencéo € o feto de a Revigta incorporar 0s objetivos colocados pelo
Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP)®, no sentido de organizar a
documentac@o duai reldiva as técnicas pedagdgicas e de manter intercdmbio com
indtituigdes do pais e do estrangeiro. Alias, édito que o INEP langou em 1944 aRevista
Brasileira de Estudos Pedagogi cos com afindidade de divulgar os seustrabahos.

2O INEP nasceu como "Instituto Nacional de Pedagogia’, eaLe n° 378, de 13 dejaneiro de 1937, Ihe deu origem. Foi instalado
no ano seguinte. Gustavo Capanema, ministro da Educago, atentara para a importancia desse érgéo, vendo-o como um aparelho
centrai no paisdestinado ainquéritos, estudos, pesquisas e demonstragdes. Acreditava Capanemaque o INEP, aém dostrabalhos
sobre problemas educacionais, pudesse sistematizar e divulgar aqueles redizados pelas ingtituigdes pedagégicas, plblicas e
particulares. No Decreto-Lel n® 580, de 30 dejulho de 1938, aparece a funcéo do INEP de ser um 6rgdo de intercambio com
outros paises, alterando sua denominago para"Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos'. Capanemafaz a"Apresentagdo” da
Revista no seu primeiro nimero.
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O editorial da Revista (v. 10, n.28, maio/jun. 1947) diz que o INEP
visa a uma ampla renovagdo cientifica do trabalho educativo e que
tem utilizado todos os meios possiveis para divulgar 0os conhecimentos
relativos a Ciéncia Pedagdgica. Em seguida, vem o comentério de que
o Ensino Normal atravessa uma fase de amplo desenvolvimento, a que
o governo federal ndo estd alheio, apesar de que, em diversas unidades
federais, vérias Escolas Normais ndo se destinaram ao ensino dos
principios e técnicas da Ciéncia Pedagogica. O editorial de maio a
agosto de 1950 (v. 14, n.39) diz que o INEP procura encarar com
objetividade as questdes educacionais do Brasil e que, ja em 1946,
formulara um plano, sendo a primeira tentativa de ambito nacional
para resolver o problema do ensino primério no meio brasileiro®. O
numero seguinte da Revista diz que esse plano, organizado pelo INEP,
tem por objetivo levar o auxilio federal as diversas unidades federadas,
na propor¢céo de suas necessidades, e que o Sistema das Escolas
Normais Rurais, conforme planejou, ou 0s seus cursos de
aperfeicoamento, vém representar a concretizagdo do sonho dos
educadores em prol de uma educagdo mais democratica. A Revista
esta impregnada de intentos do INEP, mostrados pelo registro de suas
realizages juntamente com os 6rgéos executores de planos de trabal ho.
Neste sentido, o INEP investiu com maior intensidade, provavelmente
no ano de 1956. Por outro lado, essas realizagbes destacam a
importancia do INEP devido principamente ao alcance "técnico", isto
€, ao aprimoramento de técnicas e métodos, informagdo pedagdgica,
documentagdo (cita-se o0 registro sistematico das publicagdes brasileiras
sobre educacdo e 0 Servico de Biblioteca, responsavel pela selecdo e
classificagdo de recortes de jornais e de noticiario de interesse do
INEP). Por outro lado, o INEP, atendendo aos seus proprios fins, usa

2 Foram decretadas nesse ano (1946) a Lei Organica do Ensino Primério e a Le Organica do Ensino Normal, que procuram
dar uma base comum a graus e tipos de ensino, e como adapla-la as condicdes regionais e locais.
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a Revista® para divulgar agquelas realizagdes e com isto, se torna um
poderoso cana distribuidor de programas educacionais.

Nas primeiras décadas, gpds 0 nascimento da Revida, néo e difidl determinar
0s exos da educagdo sobre os quas da se fundamenta. 1sto porque S2o eixos
estabe ecidos pelo diretor do INEP? e pel os col aboradores da Revista?”, em espe-
dd aguns da Comissio de Redacéo que tém os seus nomes ligados diretamente
as Reformas Nacionais que surgiram apartir de 1930, ou que 8o daquelageracéo
de educadores enquadrada no movimento de renovacdo escolar que vinha se
desenvolvendo com uma crescente intens dede deste a década de 20.

Uma primera linha diretiva com vigtas a educac@o pode ser observada no
artigo "' Contribuicao Norte-Americanaa Educacdo no Brasl”, de Venando Filho
{Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v.9, n.25, p.229, nov./dez. 1946). O
autor diz que o exame desta contribuicdo ja se fizera outras vezes. Assm em
1940, o professor Carneiro Ledo redizou umasintese da higtérianorte-americana
por sugestéo do Ingtituto Brasil-Estados Unidos, repetindo Gustavo Lessaqueja
afizeraem 1935, e outros, como Afranio Peixoto e Milton Rodrigues. Dentre os
trabahos, destacam-se dois, nos quas o tema se gpresenta espedificamente:

" Agpectos da culturanorte-americand’, de Aniso Teixera, em 1937, €' A educacéo

2 N2o é dificil perceber esse mecanismo. E o caso de se ditar alguns exemplos: algumas atividades do INEP. desenvolvidas
durante 0 ano de 1956, foram divulgadas pela Revista. Assim, a estruturacdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, na
capital daReplblicae dos Centros Regionais, sediados nas capitais dos Estados do Rio Grande do Sul, S&o Paulo, Minas Gerais,
Bahia e Pernambuco, tendo entre outros objetivos a elaboragéo de planos, recomendagdes e sugestdes paraarevisio e reconstrucéo
educacional do pais; o acordo entre a Unesco e a Campanha de Aperfeicoamento do Pessod de Nivel Superior (CAPES) para
participar das atividades desse Centro; a assisténcia financeira dos estados, de acordo com um plano de construgéo escolares —
cm 1948, o INEP leriainiciado, decisivamente, seu programa de cooperacdo financeira para ampliagdo e melhoria darede de
Escolas Normais— e a assisténciatécnica, correspondendo ao programa de aperfei goamento dos magistérios primério e normal
e a CAPES; aaplicacdo anud da verba de quatro milhdes de cruzeiros, por parte do INEP, para aaguisigdo de livros, revistas e
materia de uso didético, especialmente destinados a escolas primérias e normais (para melhores informagdes consultar Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v.27, n. 65, jan./mar. 1957). Notaimportante: com a publicagdo dos n.59, 60, 61 e 62(jul./
set. 1956), do n.63 (out./dez.) e do n 65 (jan/mar. 1957), foi conseguida a expressivatiragem de 3 000 exemplares

2 Manuel Bergstrém Lourenco Filho e Anisio Spindola Teixeira estavam entre os primeiros direlores do INEP e participaram
também da Revista como colaboradores. Lourengo Filho foi reformador da Instrugdo Publica do Ceard (1923), organizador do
Ingtituto de Educacdo do Distrito Federal (1932); e primeiro diretor do INEP (1938-1952), teve a diregdo dos trabalhos na
Campanha de Educago de Adultos no ambito do Ministério da Educagdo (1947-1950) e foi delegado do Brasil nalll Conferéncia
da Unesco. Anisio Teixeirafo diretor gera da Instrugdo Publica da Bahia (1924-1929); diretor geral de Educacéo do Distrito
Federal (1931 -1935); conselheiro parao Ensino Superior da Unesco (1946-1947); secretério da Educacéo e Salide do Estado da
Bahia (1947-1951). secretério gerd da CAPES (1951 -1964). diretor do INEP (1952-1964).

% Fez-se a contagem dos nomes dos colaboradores que mais publicaram nos primeiros anos da Revista. Totd de artigos: 328.
Colaboradores e nimero de artigos: Lourengo Filho, 28; Anisio Teixeira, 15; Almeida Jinior, 14; Fernando de Azevedo, 6; F
Venancio Filho, 5; Germano Jardim, 4.
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norte-americand’, de Lourengo Flho, em 1938. Dedtestrabahos, Venéndo destaca
osde Aniso Teixdrae Lourengo Flho e sobrdeva os seus nomes.

Anisio mostra que a educacdo nos Estados Unidos, devido as origensde
sua formacdo historica, tornou-se experimental e democrética, "diferente
da européia que é tradicional, empirica e autocratica’, e tende a ser cada
vez mais cientificamente plangada, processando-se 0 seu desenvolvimento
como Se processa 0 crescimento da natureza (idem, p.231) Venancio
interessa-se por abordar mais de perto o exame da contribui¢do dos Estados
Unidos & educagéo pelas paavras de Anisio, tanto que as julga como justas
e definitivas. Assm diz ele: "pela sua grandeza, pela sua heterogeneidade,
pelo préprio vigor do seu desenvolvimento econémico, pela estranha
celeridade de sua transformagdo socia, pela multiplicidade de origem dos
seus cidadaos (...) os Estados Unidos estéo apresentando a democraciaem
luta, com as mais tremendas dificuldades (...) e conduzem esta luta com
pecifica firmeza, joviamente, em liberdade, gracas ao aparelho educativo,
que |he constituiu a grande peca nova com que se avantga sobre as
civilizagbes mais antigas e mais sabias' (Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, v.9, n.25, p.231,nov./dez. 1946).

Lourenco Filho fixou as caracterigticas da educacdo norte-americana,
sntetizadas em trés itens. a magnitude da obra, a unidade politico-socid ea
riqueza e variedade das tendéncias® e das teorias educacionais. Do exame
desta contribuicao®, Venancio apresenta pontos essenciais de onde emergem
definidas dgumas diretrizes paraa educacio brasiléira. Destacam-se aqui: 1°)
0 que é educacdo de sentido realmente democrético vem do povo para o
governo e ndo deste para aquele, havendo uma participacdo profunda de
toda a sociedade no funcionamento do sistema; 2°) anogdo de que aescolaé
peca fundamentd do organismo socid, de cujo funcionamento depende a
nacionalidade.

"Emrelagio as "tendéncias" daeducagdo brasileira, Lourenco (1938) faz umaandlise destas, onde se pode perceber suas diferentes
formas e concepcoes.

% Venancio Filho reproduz as caracteristicas que j4 haviam sido fixadas por Lourenco Filho (Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, v.19, n.25, p.231).
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Naverdade, idéias de inspiragdo norte-americana ja surgem nos sstemas
publicos em 1924, quando 0 Governo Gées Camon, naBahia, chama, para
adiregcdo do ensino, Aniso Texera, entdo jovem bacharel em Direito. Depois
da viagem que empreende a Europa e aos Estados Unidos, Anisio iniciaa
renovagao do Sstema educativo do sau estado. No estudo feito por Venancio,
aacdo de maior sgnificacdo para o progresso do Brasil foi ainfluéncia dos
"sébios" norte-americanos na formagdo dos gedlogos brasileiros”.
Sintetizando, Venancio apontadois tragos da contribui¢cao norte-americana
no Brasil: "o sopro renovador dos métodos feito com modéstia e singeleza
e o profundo respeito astradicbes nacionais' (Revista Brasileirade Estudos
Pedagdgicos, v.9, n.25, p.264, nov/dez. 1946).

As observagtes importantes de Venancio Filho gudam a perceber o
empenho dagueles que compdem o corpo de autores pela sustentacdo da
lideranca de um grupo, cujas preocupagdes pedagogicas para com a
educacdo nacional tornam-se as diretrizes proprias da Revista

A Revigtagpresenta, no seu primeiro nimero (jul. 1944), o artigo de L ourenco
Filho, "A Educacéo, ProblemaNaciona" numa exposicéo em que faz valer
uma discussio filosdfice? e planos especificos de organizagio educaciona®.
Maisnointerior daRevistasio colocadas em para € o as questfes pedagdgicas
e de ensino com aquelas que poderiam ser chamadas de "politicas”,

7 Citam-se os engenheiros formados pela Escola de Minas de Ouro Preto, sob a diregéo de Henri Corceix, que tiveram contato
com os especidistas que derivaram daviagem de Agassiz, em 1865. Ha outras influéncias norte-americanas aressatar: aBiblioteca
da Facul dade de M edli cina que funciona como laboratdrio de estudos e de cultura nos mol des norte-americanos. em Belo Horizonte,
pelainiciativa do professor Bagta Viana, diplomado nos Estados Unidos. Para a Sociologia Educacional, tem-se a contribuigéo
americana de Delgado de Carvalho. Este professor, por ser conhecedor das coisas norte-americanas e pelo conhecimento da
lingua, gjudou a Associagéo Brasileirade Educagdo naescolha dos beneficiérios das dez bolsas of erecidas a0 Brasil pelo Ingtituto
de Educacdo Internacional, a Camegie Endowment, em 1929.

% ourengo Filho propde o problema da educagio naciona nos seus termos mais amplos. Inclui no conceito "educacio” o de
"nacional". E, nadimensdo do "nacional" o de"nagdo". |sto significa que aeducagdo "ndo se define, em termos autdnomos; deve
ser compreendidaem fungfo dos demais aspectos davida coletiva' (Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, n. 1, v. 1, p.7,
jul. 1944). Além do mais, a expressdo "educacdo nacional" pode ter o significado de "educagdo da nagdo" ou "educagdo paraa
nagdo", embora o conceito sga 0 mesmo na esséncia

2 |_ourengo Filho entende que, nos termos pol iticos, reconhece-se que a nagéo tem como finalidade a preservacéo e atransmissio
da cultura. Porém, €ele assegura que ndo bastaa "afirmagdo solene da lei", pois é necessario que lhe suceda "a execugdo direta,
extensa e acabadd’. E esta envolve questdes de organizacéo, de ndo pequena complexidade. Entdo, conforme diz. hé todo um
trabalho de rigorosa definiggo a se fazer, implicando estudos da mais diversa natureza, no plano politico, administrativo, técnico
efinanceiro. Lourenco citao Ministério da Educagdo que, criado em 1930, reorganizado em 1934 e remodelado depois em 1937,
tem muito a oferecer como instituicdo nova. Entende que, uma vez estabelecido o "plano-estatuto”, devarse encarar aformade
execugdo, com a definicéo de encargos e responsabilidades, nas vérias areas do poder plblico.
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principalmente referidas a uma politica com a findidade de "estimular a
consciénciade um processo educativo quetivesse por fim integrar osideaiseas
aspiragbes detodo o povo" (O GRUPO Huminense na CulturaNaciona apud
Lourenco Filho, 1944, p.10). Isto sgnifica que os dois tipos diferentes, o
"pedagdgico” e 0 "palitico”, sdo examinados na mesma proporcao.

Fernando de Azevedo™, naconferéncia” O Nacionalismo e o Universdismo
naCulturd’ {Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v.7, n.21, mar./abr.
1946), pronunciadano Ministério das Relagbes Exteriores, quando daingdacéo
do Indtituto Rio Branco, comenta que: o conjunto dos elementos ou ideais que
caracterizam e pelos quas se exprime amentdidade de cada povo, imprime as
diferencas culturais um cunho naciond, distinguindo-as umas das outras. Por
isso, gponta as redizadas paraa andise do "naciond” na cultura e que devem
ser acompanhadas dainvestigaco metddicado "universd”. Refere-se ao papel
naciona daescola, dizendo que é conhecidaa sua utilidade paraa prosperidade
materid ou paraamoraidade danagdo. Maso certo é aescolafazer nacdo, por
Ser um dos instrumentos mais poderosos de assmilagéo e de integracéo cul-
turd e socid {Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v.27, n.65, p.54,

jan./mar.1957). Almeida Xinior* diz ser contra a profissondizagio da escola
priméria, etgjaestaonde edtiver { Revista Brasileira de Estudos Pedagdgi cos,
v.l, n.l, p.31, 1944), mas que sga "democraticamente, humanamente, uma
escola de ensno comum” (idem p.33). Na sua critica, Almeda diz que cada
ingtituto profissond forma um tipo particular de técnico, enquanto a escola
comum visa formar o cidadéo. E, se agudas divarsfican e especidizam, a

% Fernando de Azevedo (1958), ja em 1933, se definira em atacar e resolver as questdes de educaggo nacional, entre das as
Reformas de Séo Paulo (1933), quando chamado a um posto de influénciae direco. Diz ele: "Foi com os homens dessageracéo
(...) que se formou, no Brasil, uma consciéncia educacional, com que o problema da educag@o, tratado e discutido sob todos os
aspectos passou para o primeiro plano das cogitagdes'. Fernando de Azevedo considera a observacdo de Azevedo Amaral, em
1932, por reconhecer no Manifesto dos Pioneiros "o primeiro pronunciamento de expoentes da cultura naciona no sentido de
determinar diretrizes nitidas a solugdo de um problema, nesse periodo de necesséria renovagdo da vida brasileira’ (Azevedo,
1976, p. 176).** Almeida Jinior tem o seu nome ressaltado com avidez por Fernando de Azevedo: " poucos, mesmo entreoselementos de
vanguarda, terdo sentido mais profundamente a necessidade de reagir contra uma educagdo sem relacdes vitais com as exigéncias
do meio socid e com os imperativos e as condigdes do mundo moderno”. Lembra que se moveu dentro do Cédigo de Educagdo
de 1933 quando ai colaborou e que traduzia aspiragdes comuns a nova corrente do pensamento educacional. Almeida foi diretor
gerd de ensino em Séo Paulo (1935-1936), com umaatividade orientada no sentido danova politica educaciona, sendo considerado
entdo um dos pioneiros (Azevedo, 1976, p. 183-184).
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escola comum unifica e nacionaliza. Por isso, vé a importancia da educacéo
primariacomo "elemento de coesdo socid e deunidade nacional” (idem, p.34).

Vde, a propdsito, colocar que a escola, na década anterior a esta que se esta
ressdtando, eravistacomo umaforcanaobradareformasocid. Assm, o objetivo da
Escola Nova era entendido como "um corpo de doutrina com base de aplicacéo
dentifica, paraaconsecucdo de determinados fins naeducacdo (...) principios necessaios
na atudidade a boa reflexéo filosdfica' (Pinto, 1932, p.74): gudar aescolaao meio,
como forca de transformacdo para o gperfeicoamento da danocracia Ao mesmo
tempo, areformado ensino deveriaser entendidacomo umareorganizacdo radicd de
todo o aparelho excolar, tendo em viaumafinalidade socid (Azevedo, 19-, p.7-23).
E, nesse sentido, gue aescolatoma-se um ingrumento fundamenta de democratizacéo
(Azevedo, 1958).

Sem divida, acompreensdo do papel que aescoladesempenha, apartir dos anos
30, deve s encontrada na sua inser¢éo no quadro poalitico, econdmico e socid da
épocaMas, paraessacompreensdo, 0 queimportamais sio as questdesreferentes as
Reformas, desde ade 1927, ressatando-se aguel aque esta determinadano Codigo de
Educacéo (1933).

Ainda, faz-se necessrio afirmar: aqueles autores que na Revistalegitimam vaores
dacultura, sgam aspectosdacultura brasleiraou norte-americana, estéo garantindo a
conservacdo dos privilégios e convicgdes do grupo de educadores a que pertencem.

O que ocorre na Revista € uma luta do grupo todo para ampliar o espaco da
producdo culturd e controle damesma. Este espaco Sgnificando apenasagarantiada
exigéncia do grupo, mas o fortaecimento das decisdes politicas e sociais. Logo, a
Revista centraiza as decisdes no &mbito proprio daproducdo. Ficade todo evidente
aquilo que Pierre Bourdieu (1983, p.89) chama de "funcionamento de um campo”,
gue depende dos objetos de disputas, das pessoas com "habitus' prontasadisputarem
0j0go, equeo "habitus’ Ihes permita conhecer asleis dos objetos de disputa, do jogo
etc.®

2 Bourdieu (1972. p 175) entende "habitus’ como um conjunto de esquemas inconscientes, de principios interiorizados que do a sua unidade
asmaneiras de pensar de umaépoca, qual quer que seja o objeto pensado. Numadefini¢do mais completa. " habtus" é um "sistemade disposi¢des
durédveis, estruturas estruturas predispostas a funcionar como estruturas estrururantes, quer dizer,enquanto principio de geraggo e de estruturagdo
de préticae de representacdes que podem ser objetivamente' regulares', sem que por isso sejam o produto das obediénciasaregras, objetivo que
nao supde a visdo consciente dos fins e o dominio expresso das operacdes necessérias para atingi-las, e por serem tudo isso, coletivamente
orquestradas sem serem o produto daacéo combinada de um maestro"”.
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Entendendo o que dizem autores — 0s que revelam liderangas na
educacdo — non. 19, v.7, dejaneiro de 1946, da Revista, torna-se possivel
tocar na questdo acerca "do que va por um campo”. Em primeiro lugar,
constata-se que os autores se utilizam de seus "habitus" para salvaguardam
0 conceito de educagdo dado por eles mesmos, 0s quais constituem o
"grupo de educadores'. Educagdo aparece ai como um processo socia
ligado as condi¢des de vidapolitica, as redidades econdmicas e da estrutura
moral ereligiosado pais. Nessen. 19, o Editoria tem por tema: " Programa
de Educagdo Naciona" e se define por duas ideias que estdo contidas no
documento de Eurico Gaspar Dutra— o Programa de Governo — e que
sd0 reproduzidas pela Revista. Assm, a primeira contém a afirmacdo de
principios de ordem politico-socia com orientagdo doutrinériae a segunda,
na qual se abordam os grandes problemas do ensino brasileiro, com
indicagOes diretivas de solugdo. Na secdo "Idéias e Debates’, o artigo de
Eurico Gaspar Dutra, "O problema da educacdo nacional” {Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v.7, n. 19, p.5, jan. 1946) eosdealguns
outros, penetram fundo no mesmo sentido dado pelo Editorial. Também
aparecem conceitos e expressoes que, em seu conjunto, contém elementos
de natureza doutrinaria — ideais, principios, valores —, constituindo
diretrizes orientadoras de uma educagio nacional. E o caso de se citar:
educagdo e democracia, educagdo e trabalho, ajustamento social,
consciéncia publica, elaboracdo de cultura, preservacdo e transmissdo da
cultura

Nas colocagOes acima, nota-Se que 0s autores nos seus artigos tém
propdsitos fundamentais em comum, e isto |hes garante pertencer a um
"grupo” no qua se pressupde haver um acordo até nos dizeres e acles
antagbnicas. O campo ai estd e € umjogo. Osjogadores participam do
jogo, distinguindo-se cada um, mas todos distinguindo-se dagueles que
estdo fora do campo.

E interessante notar "os que estdio 'fora’ do campo”. S30 todas as
pessoas estranhas ao grupo, isto é, agquelas que ndo conhecem 0s
mecanismos do campo, pois ndo sdo dotadas do "habitus’ que |hes
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permitiria isto. Elas ndo conhecem, também, as leis proprias do jogo e
nao se servem dos pressupostos que sdo aceitos pelo grupo.

Naverdade, o campo € um espaco estruturado de posic¢des e se define
amedida em que também se definem os objetos de disputa e os interesses
especificos dos de "dentro”. Quer-se acentuar que tais interesses ndo se
reduzem aos interesses proprios de outros campos. Até mesmo 0s
antagonismos e incoeréncias postas em relevo, no interior do campo,
chegam a ser reproduzidas por qualquer pessoa. E nesse sentido que vem
ganhar proporgdo no "grupo” dos autores da Revista a pergunta de
Lourenco Filho (1944, p.9): "desde quando se poderdadmitir aexisténcia
de uma educagdo naciona em nosso pais?...". Para Lourengo Filho,
"educagdo nacional” pode significar a "Educagdo da Nag&o" ou a
"Educacéo para a Nagdo" e nela vé, naguele momento, "um sentido e
uma forca que ainda ha poucos anos ndo lograram despertar ou transmitir"
(idem, p.27). Td forca serdtanto maior sedirigidano sentido de elevacdo
do padrdo de vida geral do pais, bem como no de tornar a educacéo
"préticaeredista, condicionadaao programade reconstrugcdo econbmica,
em pleno desenvolvimento” (idem, ibidem). Nas décadas de 40 e 50, este
questionamento de Lourenco Filho junto & Revista, influiu nos artigos
dos autores, naforma de propositos para uma educagdo politicano Brasil.
Fernando de Azevedo trabalhacom o conceito de"cultura’, examinando-
0 no aspecto antropoldgico, donde entende que a cultura estd sempre
marcada pelo cardter de cada povo, que € umafuncéo de sua historia, de
suas tradicdes e de seus ideais, ab mostrar que o "sentido naciona” do
brasileiro, derivado da formacdo secular do povo a base de uma
miscigenagdo de ragas e de culturas, constitui "um sistema de garantias
contraairrupcao e a preponderancia do nacionalismo exagerado sobre as
tradicOes tendenciais universalistas’ (Azevedo, 1946, p.438).

Azevedo (1955, p.3) fda da "unidade naciond" que se foi congtituindo
progressivamente através do contato com as ragas e culturas aborigenes e
africanas, mas que teve as suas origens na heranga historico-cultural
portuguesa. Diz de que apesar dessa profunda e enraizada base ndo ha''um
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S0 Brasil, mas, dentro dele, muitos brasis diferentes num s Brasil nem sempre
verdadeiro”. Entéo, nesse caso, segundo ele, é preciso ter umacompreensao
do Brasl, tendo em vidta a diversidade de &reas geogréficas, econdmicas e
histérico-culturais nos seus diversos aspectos, sgaecondmico, énico, histdrico
ou culturd, sendo que cada uma deas corresponde a"'um estadio historico
diferente"*, Fica sublinhada a importancia de um estudo das &reas culturais
mediante a aplicacdo de métodos e conceitos distintos do ponto de vista
histérico, econdmico ou socioldgico para a orientacdo de técnicas de acdo
socid e politica, tanto no plano nacionad como nas areas estudadas. Aniso
Teixeira, por suavez, jadivulgaraem 1953, naRevisa—v. 19, n.49, p.7, a
época em que era diretor do INEP — que no Brasil se defrontavam duas
mentaidades. deum lado, os que nédo acreditavam no Brasil, vendo-o como
umanagao deterceiraordem quejamaisresolveria, pel os seus prépriosmeios,
0s seus problemas basicos, e, de outro, agueles que o julgavam uma nacdo
capaz de se condtituir e se mostrar téo rica e propria a civilizagdo quanto os
melhores trechos temperados do globo. Diante das colocagBes de Anisio,
pode-se perceber que ele estaria enquadrado naguela segunda mentaidade.
Entre outros, o trecho a seguir evidenciaisso: "somente agora, a bem dizer,
comegamos a S uma nagdo com suas diversas camadas sociais ja se
incorporando em um todo, que é e breve aindamais amplamente serd 0 povo
brasileiro considerado €le, todo ele, como a propria na¢éo e ndo como parcela
desdenhada e obscura, sobre que reinava uma diminuta classe dominante”
(Teixeira, 1953, p.41. Grifo nosso). Para atender a esta direcdo das coisss,
Anisio gpresenta como proposta a criacdo de condicBes necessirias a uma
ampla experimentacdo socid, mediante uma legisacdo com a findidade de
dar os poderes e faculdades de organizago™, do que ade organizar aeducacio
naciona, tal como coisa pré-fabricada e imposta. Procedendo desta maneira,
segundo Anisio (1953, p.42), seteria™cumprido o disposto na Congtituicdo

" Conforme declara Fernando de Azevedo a expressdo "um estadio histérico diferente’ é de Pedro Calmon (cf. Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, v.24, n.60, p. 12, out./dez. 1955)

3 A "organizaggo" de que Anisio fala é a da "adaptacgo de nossas ingtituigBes & redlidade nacional, para que elas ndo sgam
ficticias nem inadequadas, mas os instrumentos eficazes da solugdo de nossos realissimos problemas’ (Teixeira, 1953, p.24).
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que declara livre a educagdo, dentro das diretrizes e bases que cumpre ao
Governo Federal fixar, com aplasticidade eflexibilidadeindispenséveis aque

aescalaBrasileira (...) brote e cresga daterra, das condigdes e daexperiéncia
brasileira’. Diz mais. "Temos que reconstruir a escola brasileira para novas,
instantes e mais altas necessidades nacionais..." (idem, ibidem).

Gilberto Freyre, em 1955, esteve as voltas com aquestéo da histérianaciond de
NOSso pai's, preocupando-se com o problemarurd deensino. Viaa"rurbanizacdo" do
ensino necessriaao BrasL, isto é, capaz de dar ao ensino naciond, regiond ou estadud,
0 sau verdadeiro sentido. Na conferéncia, por ocasido da ingalacdo do Curso de
Treinamento de Professores Rurais, em Pernambuco (1955), Glberto Freyre diz do
empenho &s causas rurais, sga na vaorizacdo dos homens como das coisas, sem
contudo deixar os valores urbanos. De certo modo, e via com aformagéo e o
desenvolvimento da mentdidade "rurbana’, "uma nova politica no Brasil" (Freire,
1956, p.65). Neste sentido, asugestéo de Gilberto Freyre, maisconcretaeampla éa
de projetar "centros transmunicipais de cultura, assséncia e recreacdo que dariam
vidaintelectuamente novaao interior do Brasil” (idem, p.71). Expde, entdo, naRevida,
umalistagem de nomes os quais dariam as popul agdes rurais um contato direto evivo
com aintdigéncia, o saber eaarte do pais. Assim cita VillaLobos®, "de préprio e
ndo gpenas escutélo em disco evé-lo no cinemd'’, Manoel de Abreu, Manoel Bandeira,
José Lins do Rego, Jorge Amado, Procopio Ferreira, César Lattes, Lucio Costa,
Carlos Drummond de Andrade, Raquel de Queirés, CarolinaNabuco, Gilberto Amado,
Sérgio Cardoso, Céandido Portinari, Péricles, SivaMelo, Gastdo Cruls, Vo Gogo,
Fernando de Azevedo®, Afonso Arinos, Carlos Estévao, Pontes de Miranda, Luis
Jardim, Alvaro Lins, Anisio Teixeirae Del gado de Carvaho.

% Villa-Lobos, nas décadas de 30, 40 e em parte, na de 50, no Rio de Janeiro, na época do apogeu da ditadura instaurada por
GetUlio Vargas, tem umaligagdo com a educaggo brasileiraO INEP premiou e editou trabal hos sobre grandes mestres da educagéo
nacional. Ai estava o nome de Heitor Villa-Lobos entre outros como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Firmino Costa
Pereira, José Verissmo e Francisco Rangel Pestana. Com amUsica, Villa-Lobos aplicou seu plano de educagéo socid através da
arte, mas devido ao patrocinio dado pelo governo, foi seriamente criticado por Gilberto Freyre, como por Erico Verissmo,
Manod Bandeira, Mério de Andrade.

8 Fernando de Azevedo teriaressaltado na Revista— n. 60, v 24, outubro-dezembro, 1955 — que nos Ultimos cinquentaanos e,
mais particularmente, no segundo quartel deste século, houve no Brasil umareagdo contraa"mentaidade retérica’, através de um
dos movimentos mais fecundos para 0 conhecimento do Brasil Constaram deste movimento, segundo Azevedo, as colegBes de
estudos brasileiros que se seguiram a " Brasiliana” — biblioteca de estudos brasileiros fundada pel o préprio Fernando de Azevedo
— como "Documentos Brasileiros”, fundadaem 1936 por Gilberto Freyre; a"Biblioteca HistéricaBrasileira", iniciadaem 1940,
sob adiregdo de Rubens Borba de Morais; a"Biblioteca Histérica Paulista’, em 1952, sob a orientagdo de Afonso Taunay.
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Por tudo isto, pode-se dizer que, na Revista, se reconhecem nomes
ocupando diferentes posicbes nos dominios da literatura, da politica, da
sociologia, da pedagogia, mas quaisquer que sgam, todos eles estdo
congtituindo o campo da Educacdo. Também é certo, como jafoi dito em
uma outra andise de periddico: "As produgdes vinculadas pelo periodico
traduzem os ansei 0s organi zadoresttipi cos daadministracdo ao mesmo tempo
gue expressam o ponto de vista de produtores do conhecimento...” (Catani,
1989, p. 115).

Aproximo esta Ultima citagdo a conclusdo a que se chega: nos primeiros
anos de vida da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, os editoriais e
artigos tanto traduzem o que os diretores do INEP e 0 seu grupo de ligacéo
plangam associados ao Minigtério da Educagdo, como expressam os pontos
devistadestes sobre " educacéo”. Dai, poder-se pressupor quetais produtores
da educagdo sd0 0s maiores responsdveis pela organizacdo do campo
educaciona. Eles usam a Revista para fazer vaer suas redizacOes e a
divulgacéo deideais. Nadamais claro que: os primeiros movimentos e diregoes
da Revigatenham sido para o predominio de uma"educagdo naciond" a ser
Stuada no conjunto do plano da cultura. Sobre essa educacdo levantam-se
agumas questdes. O que é a"educacdo naciond"? Nas condicdes brasileiras,
a educagéo pode ser um elemento de "unidade naciona"? O que se fda na
Revista a respeito de uma politica naciona de educagéo?
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Thisarticleisabout two studies ofspecialized Education reviews—Boletim
de Educacao Publica and Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos—inthe
hopethat, since afir st contact with those magaz nes, may help the searcher in
History of Brazilian Education giving himdata for hiswork. In analysisof
Boletimde Educacédo Publica stand out theinfor maiions systemati zed about
thelifecycle setting thereviewinitshistorical moment andwanting to notice
thereview inPoliticalinjunctionswhich definedlheir origin. Respecting Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, thefocus occured about two movements
— onetechnical and bureaucratic, doserelated with INEP'sprogramme; and
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other, theoretical, refl eeting the author s'ideas, the obser vation of Educational
events, examination of principiesand analysisgfaplication questions.

| s'agit de deux études de revues spécialisées en Education—Boletimde
Educacéo Publica et Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos — avec
| 'expectativede quelecontact initial avec cesrevuesaidel enquéteur dons
| 'Histoiredel 'Education Brésilienne, enlui donnant desindicesasontra-
vail. Dans| 'analyse du Boletim de Educacdo Publica, on a privilegie la
systématisation desinformationssur lecycledevie, ensituant larevue dans
son moment historique et en tachant de comprendrela publication dansles
injonctions politiques que lui ont donnél 'origine. A 1'égardde la Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, letheme se rapporte a deux mouvements;
| 'un, technique et bureaucrate, directement li€ auprogrammedel 'INEP; et
1'autre, théorique.quer €l échitlesidéesdesauteur sdal arevue, | ‘observation
desfaits éducatifs, |'examen des principes et | 'analyse des questions
d'application.

El articulotrata delosestudiosderevistas especializadas en educacion
— Revista Brasileira de Estudos Pedagégicosy Boletim de Educacéo
Publica—, en la espectaiiva que € contacto inicial con estos periodicos
auxilieai pesquisador en Hisloria dela Educacion Brasileha dandol e indices
para su trabajo. En el andlisis dei Boletim da Educacéo Publica se dio
prioridadalasi stematizaciondeinformaciones sobreel ciclo devida, situando
larevista en sumomento historicoy tentanto encuadrar lapublicacién dentro
delasconjuncionespoliticasqueledieron origen. Conrespecto alaRevista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, el enfoqueincidia sobredosmovimientos:
uno, técnicoy burocratico, ligado diretamente ai programa del INEP; y
oiro, tedrico, reflejando lasideasdelosautoresdelarevista, la observacion
de los hechos educacionales, examen de losprincipiosy analisis de las
cuestionesdeaplicacion.

430 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.407-430 , set./dez. 1992



Ensino-Aprendizagem da Lingua Materna e
|deologia: um Estudo sobre as Concepcoes e a
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Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)

Aborda a maneira como a pratica pedagdgi ca de ensino-aprendizagem
dalingua mater na vem sendo conduz da na escola publica, considerando-
seadiversidade sociolinguistica de suaclientela. Estudou-se uma amostra
de 75 professoresde 1% série do 1° grau darede de escol as pUiblicas de Recife
e estabel eceu-se umatipol ogia envol vendo padr des conceituaise agdoesde
ensino-aprendizagemdelingua materna, correlacionadasadiversasvariaves
sociais. O processo foi tambéminvestigado atraves de um estudo de redes
adaptado deMilroy (1980). Foramobservadas cinco categoriasconceituais
que apresentamdiferencas e que seinserememapenasuma Unica categoria
deacao pedagdgica. Concluiu-se queamaioria dos professores apresenta
um perfil cujostracosconceituaisestao voltados para osvaloreslingiiistico-
culturaisdasclassesdominantes. Da correlagao entreascinco categorias
conceituai s e uma Unica categoria de agéo, concluiu-se quefalta articulagdo
entre teoria e prética, particularmente no que se refere as categorias
conceituais TVeV, que sediferenciamdasdemais por apresentaremtracos
de identificagdo para com os valores linguistico-culturais das classes
populares. Conclui-se, também, que ainser¢éo do professor nacomunidade
de classe popular onde trabalha, e a sua vinculagdo a essa classe nao

« Esta pesquisa.contou com a col aboragdo de Eugéniade Erminiade Aguiar Oliveirae Marilda FerreiraChaves, alunas-bolsistasdo
CNPg.
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apresentamumarelacao direta comuma aproximagao ou umafastamento
dosvaloreslingtiistico-culturaisdasclassesdominantesou populares. Os
resultados possibilitaram a compreensdo da relacéo dialéiica do signo
enquanto efeito dasestruturas sociais, bemcomo emque medida aidentidade
social, modelada ou parcialmente modelada pela ideologia dominante,
condicionou as concepgdes e a acao pedagogica dos professores. Alémdisso,
a contraposi¢ao de ambas possibilitou a identificacéo da dificuldade de
artiadacdo entreteoriaepratica e umareflexdo sobreaspossibilidadesde
Sua superacao.

Uma preocupacgao crescente que vem sendo manifestada com mais
evidéncia pelo nimero significativo de trabalhos, mesas-redondas e
conferéncias apresentadas pel a comuni dade cientifica, nas &reas de Educagéo,
Linguistica e Letras, diz respeito a temas relacionados ao ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa, suscitando o reconhecimento da
necessidade de uma discusséo ampla em torno do estabelecimento de uma
politica para 0 seu ensino no Brasil.

A questdo é complexa, pois envolve uma reflexo ndo apenas no nivel
tedrico-prético acerca do ensino-gprendizagem da lingua materna (LM),
da caracterizacdo das diversas clientelas, mastambém, e fundamentamente,
acercadaformagdo e da prética do professor no contexto de uma sociedade
global, que tem por base relagdes de classe, determinadas historicamente,
onde se delingam e se airmam as ideologias dominantes e as contra-
ideologias.

Nesta perspectiva, o objetivo de nosso estudo foi o de tracar o pefil de
uma amostra de professores afabetizadores da rede de ensino publico da
cidade do Recife quanto as suas concepgdes de lingua materna, de seu
ensino e gprendizagem, tentando verificar até que ponto essas concepcies
influenciavam suas préticas pedagdgicas.

Para que pudéssemos melhor compreender o problema, fez-se
necessario, antes de tudo, explicitar a concepgdo de alfabetizacdo que se
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faz presente na escola e que orienta toda uma pratica pedagdgica. Neste
particular, considerando aamplitude de abordagens envolvidas no processo
de alfabetizacdo, desde aspectos politico-pedagdgicos, cognitivos,
linguisticos e sociolinguisticos, nos detivemos nestes dois Ultimos, onde
se situa o problema do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como
LM.

E quase um consenso, entre alfabetizadores e técnicos do ensino
publico, que a 1% série do 1° grau, ou sgja, a afabetizacdo, constitui-se a
série inicid a aprendizagem da "leitura’ e da "escrita’. Leitura e escrita
entendidas ndo como um processo de aprendizagem de um cédigo
linguistico em sua dupla articulagéo significante/significado, na perspectiva
da aquisi¢do de uma competéncialinguistica, oral e escrita, e de variedades
linguisticas, mas como uma aprendizagem mecanicista, de um mero codigo
gréfico, onde se processam a codificacdo de sons e a decodificacéo em
grafismos.

Dessa forma, dissociar a aquisicdo da leitura e da escrita da
aprendizagem dalingua é tornar sem sentido o proprio ato deler e escrever.
Conforme ja demonstrado em diversos estudos (Sampaio, Spinillo e
Chaves, 1990; Sampaio e Spinillo, 1986; Rego, 1984; Hdliday, 1973), a
competéncia linguistica, oral e escrita, ndo parece ser adquirida
automaticamente, mas precisa ser desenvolvida nosindividuos— trabalho
que pode e deve ser iniciado a partir da pré-escola, considerando-se,
evidentemente, o nivel de desenvolvimento cognitivo e linguistico das
criangas.

Outro problema que se coloca, particularmente na escola publica,
concerne ao fato desta privilegiar basicamente os padrdes linguisticos e
culturais das classes socidmente privilegiadas, ignorando os padrdes das
classes populares que, contraditoriamente, se constituem na clientela
predominante dessa mesma escola

Nesta perspectiva, estudos de Sampaio e Spinillo (1986) demonstraram
gue muitas das dificul dades de aprendizagem, no processo de afabetizacéo,
sd0 decorrentes das diferencas entre a variedade linguistica faada pelas
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criangas e aensinada na escola, sugerindo possibilidades de sua superagéo
mediante o desenvolvimento de habilidades de reflexdo metalinguistica.

QuestBes como estas, aparentemente de cardter apenas pedagdgico,
requerem, todavia, uma analise mais ampla do ensino-aprendizagem da
lingua maternaem sociedades capitalistas dependentes, caracterizadas pela
existéncia de diferencas socio-econdmicas profundas entre as diversas
classes sociais. Td andlise, por conseguinte, deveriapartir de umareflexao
acercado significado da LM aluz do signo linguistico enquanto efeito de
estruturas sociais, das relagoes de poder que se configuram apartir dessas
estruturas, da dominagéo ideolégica e da identidade social, modelada ou
ndo por esta ideologia dominante, elementos importantes para a
compreensdo das concepcdes e agdes dos individuos.

No entanto, o tratamento tedrico da questdo do significado da LM
tem sido marcado por reflexdes que se contrapdem profundamente. De
um lado, autores como Saussure (1982), que véem a lingua como um
objeto abstrato ideal, sincrénico, homogéneo, rejeitando suas
manifestagdes individuais (a faa). De outro, autores como o filosofo e
linguista russo Mikhail Bakhtin (1988), que valorizajustamente a fda, a
enunciagdo, afirmando sua natureza social, ndo-individual, ligada as
estruturas sociais. E através da paavra que vaores sociais distintos e
contraditorios sdo confrontados. E este conflito torna-se mais evidente a
medida que as diferencas de classe correspondem diferencas de variedades
de fda Para ele, toda variacéo linguistica seria inerente a lingua. Mesmo
reconhecendo que €ela, por um lado, obedece a certas leis internas €,
sobretudo, regida por leis de natureza socidl.

Um exemplo disso sdo os critérios de correcdo linguistica utilizados
para classificar diferentes variedades sociais de fda como corretas e
incorretas. Atraves daimposi¢do de umavariedade de prestigio, vinculada
a dominagdo de classe, esta variedade é de ta forma introjetada na
consciéncia dos individuos, gque estes passam a consideré-la como a Unica
adequada, como modelo a ser copiado. Todavia, nem sempre 0s membros
de uma comunidade linguistica percebem as relaces de forca que se

434 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.431-467 , set./dez. 1992



encontram por trés da formulacdo das normas linguisticas. Esta percepcéo
depende do grau de consciéncia dos individuos, que, por sua vez, se
relaciona com o desenvolvimento do seu processo de identidade, articulado
diretamente a questdo da ideologia.

Dentro de uma perspectiva historica, afilosofiaidealista, bem como a
visdo psicologista da cultura, situam a ideologia na consciéncia,
determinando-a. Pressupbe-se, aqui, a existéncia de um vinculo mais
abstrato entre as formas e as categorias mais gerais da criacdo ideol gica
Ja os seguidores do positivismo psicologista reduzem-na a um simples
conglomerado de reactes psicofisioldgicas fortuitas que resultariam numa
criacdo ideol 0gica dotadade significacdo e unidade. Bakhtin (1988) critica
ambas as correntes, reafirmando a natureza scio-ideol 6gica da consciéncia
individual. A consciéncia sd se torna consciéncia quando impregnada de
contetido ideoldgico (semiGtico) e somente no processo de interagdo so-
cid. A consciéncia formase a partir de signos criados por um grupo
organizado no curso de suas relagdes sociais, sendo um reflexo de sua
l6gica e de suas leis.

Nesta perspectiva, a maioria dos estudiosos concorda que 0 processo
de identificacdo é um fendbmeno socia e ndo individua, como se tentou
fazer crer durantelongo tempo, principamente entre os fil6sofos idedlistas
e 0s psicologistas da cultura. Apesar deste consenso, duas posi¢oes
distintas tém se confrontado. A primeira, de cunho funcionalista, concebe
aidentidade como o reconhecimento que o individuo tem de g, formado
a partir de papéis normatizados socidmente, ou sgja, padrdes definidos a
partir das necessidades da sociedade.

A outra concepgdo, de cunho historico-marxista, considera também
gue a identidade é o reconhecimento de s, porém dado através do
"reconhecimento reciproco dos individuos, identificados através de um
grupo socia que existe objetivamente, com sua historia, suas tradicoes,
suas normas, seus interesses’ (Ciampa, 1984, p.64), suaideologia

Portanto, asformase o conteido das relagdes estabel ecidas entre classes
sociais, hum momento histérico determinado, constituem-se num aspecto
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fundamental para a formacéo da identidade, considerada agui como um
processo permanente, diretamente vinculada ao processo de comunicagdo
ideol 6gica que passa a se estabel ecer especialmente através dalinguagem,
da paavra. Na medida em que um grupo socia dominante coloca a sua
marca mediante os contetdos ideoldgicos de uma época, define assm
aqueles valores que devem ser prestigiados e os que devem ser
desprestigiados, utilizando, para isso, uma série de mecanismos,
principamente de comunicacéo verbal, para generalizar uma viséo de
mundo especifica como se fosse universal e independente de qualquer
classe, visando asseguréa-la através do consenso. No caso da linguagem,
na medida em que a classe dominante generaliza a sua variedade de fada
como se fosse a variedade correta, Unica forma de expressdo adequada,
relegando as variedades de fda das classes subalternas a uma posicéo de
segunda categoria, relegam também as visdes de mundo dessas classes.
Esse processo, no entanto, ndo se da de forma fechada nem ocorre sempre
como espera a classe dominante. Discussdo nesse sentido foi elaborada por
Gramsti, epeciad mente no que se refere ao exercicio dahegemoniaideol dgica
das classes dominantes e das aternativas de superacéo da dominagdo
ideol6gica, abrindo um importante foco de andise do conflito e enfrentamento
ideol6gicos. A idéiada existéncia de ideologias diversas vinculadas a classes
socials antagonicas e a condigbes materials de existéncia especificas, que
aparece com destaque em Bakhtin (1988) e Gramsci (1978), ndo dgnifica
gue essas ideologias facam parte de Sstemas distintos e separados, mas Sm
de um mesmo sistema social, convivendo em interrelagdo e conflitos
permanentes, apesar dadominacdo de um subs stemaideol 6gico sobre o outro.
Isto revela a estrutura dindmica e complexa das lutas de classes e das
dificuldades para a superacdo da dominagdo que, muitas vezes, € defendida
pel os proprios dominados. O processo de identificagdo, que se daem meio as
lutas e aos confrontos que estdo na base da dominagdo ideoldgica, e as
consequentes representagdes e concepgdes dos individuos nem sempre se
goresentam de forma clara, precisando, portanto, serem desvelados a partir
das rel agdes de classe das sociedades capitalistas em seus diversos aspectos.
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Dentro deste quadro tedrico geral, faz-se necessario, ainda, estabelecer
a correlagdo entre lingua materna, identidade socio-cultura e fracasso
escolar na aprendizagem.

Segundo Porzig (1970), a lingua materna faz parte das primeiras
experiéncias de vida de um individuo e esté estreitamente relacionada as
caracteristicas socio-culturais de sua comunidade de faa. Em sua
concepcdo, a lingua que primeiro aprendemos desempenha um papel
importante ndo sO na construgcdo da personalidade como é através dela
que o individuo se identifica com outros de sua comunidade.

No entanto, a posi¢do tradicional da escola, frente a aprendizagem da
lingua materna, é que os alunos das classes populares e falantes de
variedade ndo-padrdo substituam sua variedade linguistica pela Unica
variedade aceita como "correta' — a variedade-padréo das classes
dominantes. Este processo leva 0 duno anegar ndo apenas sua variedade
defda, mastambém suavisdo de mundo, descaracterizando suaidentidade
socio-cultural.

Neste sentido, estudos de Labov (1972) evidenciam que a
incompatibilidade entre os sistemas de valores da escola e dos alunos
podem gerar desinteresse pela aprendizagem em sda de aula, quando a
lingua-padréo adotada pela escola se contrapde as caracteristicas socio-
linguistico-culturais da comunidade escolar.

A imposi¢do da variedade-padréo, todavia, ndo se dé ao acaso, mas
tem por base relagtes de poder e dominagéo, onde uma classe determinada,
por assumir a direcdo econdmica e definir 0 projeto socio-politico para
toda a sociedade, num momento histérico determinado, define também a
direcdo ideoldgica, passando seus valores como universais e unicos de
valor, trabalhando no sentido de convencimento de todos os outros
segmentos a ela submetidos.

Um exemplo disso sdo os textos escolares trabal hados nas escolas, os
quais se apresentam exclusivamente navariedade-padréo e cujos contelidos
s80 representativos das classes sociais médias e altas. A variedade
linguistica das classes populares é considerada, por conseguinte, como de
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segunda categoria. I1sto ndo sgnifica, todavia, que o ensino da variedade-
padrdo ndo sga desgavel. Nao devemos negar as classes populares o
direito de conhecer um dos instrumentos de sua condi¢éo de dominados.

E inaceitével, portanto, que a escola considere o individuo, do ponto
de vista linguistico, como uma tabula rasa, ignorando que €eleja possui
um conhecimento de lingua, a sua variedade linguigtica, e que esta sera
sempre a sua matriz, 0 seu ponto de referéncia para a aquisicdo de outras
variedades. A desconsideracdo desse conhecimento prévio pode trazer
sérias consequéncias para 0 processo de afabetizacdo, dificultando a
aprendizagem das criancas de classes populares e constituindo-se um dos
elementos provocadores do seu fracasso.

A respeito do fracasso escolar, na aprendizagem da lingua materna,
duas teorias polémicas tém se confrontado: a Teoriado Déficit Linguistico
e a Teoria das Diferengas Linguisticas.

A primeira baseia sua argumentagdo nos trabalhos publicados por
Bernstein (1971) na década de 60 e na sua Teoria dos Codigos. Segundo
ele, a crianga, de acordo com sua classe socia, seria classificada como
falante de um codigo restrito ou elaborado, propondo umarelacdo causa
entre classe socid, linguagem e rendimento escolar. As implicagfes mais
sérias de suateoria consistem no fato de atribuir o déficit, que impede o
sucesso socid dos faantes "restritos”, as diferencas entre os dois codigos
linguisticos, e ndo as diferencas socio-econémicas.

Em contrapartida, Labov (1972), um dos principais defensoresda Teoria
das Diferencas Linguisticas, procurou desmistificar os argumentos
postulados pela Teoria do Déficit e a l6gica que atribuia a privacéo
linguistica as dificuldades de aprendizagem das minorias étnicas
socialmente desfavorecidas, dificuldades estas criadas pela préopria escola
e ndo originadas pela variedade ndo-padréo faada por essas minorias. Os
argumentos de Labov baseiam-se nos resultados de seus préprios estudos
e na critica a maneira como foram obtidos os resultados nos quais se
baseiam os partidérios da Teoria do D€ficit, afirmando que os experimentos
sdo artificiails e assimétricos, e que adotam uma metodologia talvez
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adequada a pesqui sas psicol Ogicas, mas inteiramente inadequada a pesquisa
sociolinguistica. Para ele, "o mito do déficit verbal € particularmente
perigoso porque desvia a atencdo dos defeitos reais de nosso sstema
educaciona para defeitos imaginérios da crianca' (Labov, 1972, p.202).
Td mito conduziria a um determinismo socio-cultural que acabaria por
considerar os individuos de uma classe baixa como inerentemente inferiores
e a hipétese faaciosa de que a uma manifestacdo linguistica deficiente
corresponderia uma capacidade cognitiva deficiente.

Estas consideragOes criticas oferecem-nos elementos para reflexdes
importantes sobre a prética de ensino da lingua materna na escola,
particularmente na escola publica. Como salientam Sampaio, Spinillo e
Chaves (1987), "a apropriagdo da variedade socid de prestigio de nossa
lingua pelas classes populares, bem como das formas de seu uso na
sociedade, legitimadas pelaclasse dominante, pode, por s SO, ndo garantir
a erradicacdo das desigualdades sociais, mas certamente sera um fator a
menos dentre aqueles que contribuem para aprofundélas’.

O experimento
HIPOTESES

Hipdtese 1 — Sendo sua rede de interacdo pessoal mais
heterogénea e, consequentemente, de textura mais frouxa, o
processo de difusdo (mistura) se intengficaria e o professor
aproximar-se-ia da cultura dominante;

Hipdtese 2 — Ao contrério, verificando-se uma imobilidade so-
cia, o professor estacionaria sociamente como uma estratégia
de "sobrevivéncia', integrando-se em redes de densatextura nos
bairros periféricos, nas favelas ou invasdes, criando-se condigdes
para uma "focalizacdo" da conservagdo da cultura popular.

R. bras. Est. pedag.. Brasilia, v.73, n.175, p.431-467 , set./dez. 1992 439



Definicdo operacional das variaveis
VARIAVEIS SOCIAIS

a— Renda familiar

b — Idade

¢ — Origem

d — ldentidade grupai (a identidade grupal foi expressa pelas
variagdes linguisticas usadas pel os professores como um "ato de
identidade")

e — Formacéo profissona (escolaridade)

VARIAVEISCONCEITUAIS/AGOES

a— Concepcao de ensino-aprendizagem de LM do professor
b — Ac0es

ESTUDO DE REDES

Descrigéo do processo de mobilidade socio-econdmica e de acesso
aos bens culturais dominantes dos professores, associado ao
desenvolvimento de tipos diferentes de redes de interacéo.

OS INSTRUMENTOS

Os instrumentos consistiram de: 1) uma entrevista individua
contendo perguntas objetivas e subjetivas, com afinalidade de levantar as
varidveis conceituais e sociais bem como indicadores dostipos de vinculos
darede de interagéo pessoal dos professores, dentro e forada comunidade
onde trabalhavam; 2) observacOes naturais, em sdla de aula, da acéo
pedagdgica dos professores, seguindo-se 0 mesmo roteiro das questdes
tedricas da entrevista individua, com a finaidade de observar se havia
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uma correlagdo entre conceitos e acdo pedagogica. Além disso, foi
elaborado um roteiro de pontos relativos a forma como era trabalhada a
linguagem ora e a lingua escrita.

M étodo
A AMOSTRA

A amostra constituiu-se de 75 individuos selecionados
aleatoriamente de um universo de 406 professores da 1% série do 1° grau
de 96 escolas estaduais, distribuidas em 13 &reas do municipio do Recife,
tomando-se como base a divisdo politico-administrativa, segundo o IBGE.

A METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa adotada fol a de pesquisa qualitativa,
em gue o ambiente natural constituiu-se a fonte direta dos dados,
caracterizados como predominantemente descritivos. Os procedimentos
metodol 6gicos implicaram um contato permanente do investigador com
o ambiente e a situagdo investigada. Dai, arazéo de a entrevista e de as
observagdes naturais constituirem-se instrumentos-chave da pesquisa,
enguanto elementos facilitadores para a apreensdo da redidade dos sujeitos
pesquisados.

Resultados

As consideracOes acerca do ensino da lingua materna em um nivel de
compreensdo tedrica mais ampla constituiram-se pano de fundo para a
andlise de um segundo momento, em nive empirico, em que tomamos

como referéncia sua articulagdo com a realidade concreta
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Para reglizarmos uma reflexdo mais aprofundada sobre a relagéo entre
as concepcdes dos professores afabetizadores acerca de lingua materna e
prética pedagdgica, tomamos como referéncia trés categorias anditicas.
ideol ogia, consciéncia eidentidade socio-cultural, articuladas areferéncia
de classe dos sujeitos pesguisados.

Foram encontradas cinco categorias conceituais, formuladas a partir de
uma andise qualitativa dos tipos de respostas e justificativas em relacdo as
concepcoes de lingua materna e a consciéncia das relagdes de poder que
estéo na base da legitimacdo de uma variedade de prestigio, e como estas
guestdes, correlacionadas com diversas varidvels sociais, e refletem no
ensino aprendizagem da lingua portuguesa.

Categorias conceituais
CATEGORIAS | E Il

Ascategorias| e ll tém fortemente introjetadas os pressupostos tedricos
da teoria do déficit linguistico em relacdo a variedade linguigtica fdada
pelas classes populares. A diferenca entre ambas esté no fato de a primeira
relacionar o déficit linguistico a um déficit cognitivo e a segunda, a
procedéncia do individuo a sua escolaridade.

O défidt linguistico também é reforgado pelas concepgdes dos professores
em relacdo a definicdo de "correcdo” e "erro”, concentrando suas
judtificativas em critériosgramaticais. "faabem quem fdade acordo com a
gramética normativa’'.

O professor, de um lado, ndo identifica a existéncia de diferencas entre
variedades linguidticas €, de outro, ndo possui consciéncia do significado
de "lingua materna’, o que pode ser verificado pelo seu desconhecimento
da origem da diversidade de variedades linguisticas sociais. Por exemplo:
Quando questionados porque determinadas pessoas fdam diferente de
outras, forneciam respostas do tipo:
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— .temambiete quetem afdtade indruco...
— ..problemade dicgéo, 0 dom, doguénda, acultura, 0 Sotaque da pesoa,
osvidos de linguagem, igo podeinfluir...

Outro trago marcante dessas duas categorias € aintrojegdo da culturada
classe dominante. Isto pode ser verificado nos conceitos manifestados pelos
professores em relacdo a legitimagdo da variedade linguigtica da classe
dominante. Por exemplo: Quando perguntados se concordavam gue a
variedade de fda na escola publica deveria ser a variedade fdada pelas
classes média e dta, forneciam os seguintes tipos de respostas:

— Conoordo pargue é amais pearfata O padréo deve s usado por todos
— Conoordo. A pessoa tam mais acesso a sodedade tendo contato aom este
pedréo.

Essas categorias se caracterizam ainda pelatotal auséncia de tragos de
identificag@o para com as classes populares, 0 que € sugerido em adgumas
respostas dos professores em relacdo ao item acima descrito ,pelo aceite
tacito dahegemoniacultural imposta pela classe dominante, que passaa ser
universalizada como se fosse independente das rel agdes de forga que estéo
na base de sua definicéo:

— O que deeminou aesoolha davariedede de fda das dasses M/A foram
oslivros, os estritores que fazam agramédtica
— Asldsque regam alingua portuguesa

CATEGORIAS Il E IV

As Categorias Il e IV ndo assumem 0s pressupostos tedricos da
teoria do déficit linguistico, muito embora os professores manifestem
ainda um certo preconceito em relagdo a variedade popular, o que é
sugerido pela associacdo da variedade-padréo aos padrdes culturais e &
escolaridade e da variedade ndo-padrdo a linguagem do "povao".
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Todavia, observam-se algumas diferencas quditativas em relaco aambas
as categorias. Com relagdo a Categoria IV, os professores demonstraram
perceber que variagdes linguisticas na linguagem oral, mesmo que pequenas,
ocorrem tanto na variedade-padrdo como na variedade ndo-padréo,
propondo uma aternancia no uso destas duas variedades:

— ...porque em tudo o0 que das disseram néo teve erro de concordancia; o
erro que houve fa umabesteirae eu o vi nas duas. O que importa € que o
objetivo das duas fa atingido. Néo hé o que recriminar.

— Se dafor fdar para um plblico (referindo-se ao fdante de VP), da é
incorreta, porque se tiver pessoas do povo estas ndo vép entender 0 que da
disse; dateriaque usar uma linguagem mais popular.

— Se da edtiver fdando para pessoas do povo (referindo-se ao faante de
VP), esacorreta; se edtiver fdando para outro publico, estdincorreta. Falar
correto significa faar de acordo com o plblico que a assiste.

Todavia, ambas as categorias ndo possuem consciéncia clara do
significado de lingua materna, o que pode ser verificado pelo seu
desconhecimento da origem dadiversidade de variedadeslinguigticas sociais.

— A primeira é aguela pesoa que goda de querer gparecer. A segunda €
uma pessoa Smples, que vocé entende tudo o que da faou. Uma pessoa
smples que soube exprimir sau pensamento.

— Problema de localidade...

— Nivel s6cio-econdmico...

Ambas as categorias tém introjetadas a cultura da classe dominante,
sendo que na categorialV estaintrojecdo é mesclada por um sentimento de
identificacdo com a cultura popular — o0 que n&o ocorre na Categoria lll.
Isto pode ser verificado nos conceitos manifestados pelos professores em
relacdo a legitimagdo da variedade linguistica da classe dominante. Por
exemplo: Quando perguntados se concordavam que avariedade de fda da
escola publica deveria ser a variedade fdada pelas classes média e dlta, os
professores forneciam o seguinte tipo de resposta:

444 R. bras. Est. pedag,., Brasilia, v.73, n.175, p.431-467 , set./dez. 1992



— Sim. Mas apenas devido ao contexto que a gente vive, porgue se eu
pudesse mudar isso, mudaria; cadaum faaria e escreveria como quisesse.

Em relacdo a Categoria Ill, observa-se a auséncia de uma
consciéncia da dominag&o cultural e econdmica exercida pelas classes
média e alta para a legitimag&o de uma variedade de prestigio, a medida
que manifestam a crenca de que a legitimagdo de uma variedade de
fala se da porque existe uma variedade e uma classe social superior:

— ...0 nivel culturd da classe média que tem o Portugués correto por
causa do estudo.

A esse respeito, na Categoria IV, 0s professores percebem esta
dominacéo cultural:

— O dstema socid € que determinou a escolha, talvez O para des
entenderem.

CATEGORIA V

Os individuos da Categoria V ndo assumem 0S pressupostos tedricos
da teoria do déficit linguistico, uma vez que consideram tanto uma
variedade como a outra corretas:

— Ambas S50 corretas, a medida que expressam o sentimento de cada
um. Agora, a maneira de expressdo foi diferenciada. Cada uma dentro
de suas limitagbes gramaticais. Uma fda sem o aparato académico; a
segunda, 0 saber popular, a linguagem do cotidiano. O senso comum é
um saber fragmentado, desarticulado. A outra € 0 inverso, passou paraa
consciéncia filosdfica, um saber mais articulado.

— Porque o que a gente faa é certo em termos gramaticais, mas ai vem
toda a cultura de um povo que representa a maioria. Sera que todos
fdam errado e s a gente fda certo?
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Muito embora ambas as variedades linguisticas tenham sido
consideradas correias, 0 professor ndo possui consciéncia clara do
significado de lingua materna, o que pode ser verificado pelo seu
desconhecimento da origem da diversidade de variedades linguisticas
socias:

— Porque cada pessoa tem suas caracteristicas proprias.
— Depende do nivel scio-econdmico-cultural das pessoas.

Esta foi a Unica categoria onde os professores demonstraram ter
uma consciéncia nitida da relacdo de forca entre classes sociais, que
esta na base da legitimacdo de uma variedade de prestigio. 1sso pode
ser verificado em relagdo ao que teria determinado a escolha da
variedade linguistica das classes média e ata como a variedade oficial
a ser ensinada na escola publica:

— O poder econdmico determinao modo "correto” defada, eo fato desta
se gproximar mais do portugués culto, "correto”, fez com que essafda
fosse determinada oficid.

Esta categoria caracteriza-se também pela identificacdo com as
classes populares. Isto pode ser verificado nos conceitos manifestados
pelos professores sobre se a variedade da faa, ensinada na escola
publica, deveria ser a das classes média e alta:

— N&b concardo. A linguagem das camadas populares deveriaser mehor
goroveitada e néo rdegada. Eda fda também tem o seu vdor socid.

A tabela abaixo apresenta a frequéncia dos professores em cada
uma das categorias:
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Tabela 1 — Freqiiéncia dos sujeitos por categorias conceituais

Categorias N° %
-1l 36 48,
1 25 333
\Y; 10 133
V 04 54
75 100

As categorias conceituals apresentam uma frequéncia progressiva com
relagdo a uma auséncia ou presenca de tragos indicativos de uma maior
ou menor aproximagdo conceituai linguistica e cultural, da parte dos
professores para com as classes dominantes ou com as classes dominadas.
Observa-se também que as diferencas entre estas frequéncias progressivas
s80 bastante significativas.

A categoria qualitativamente mais proxima das Categorias | e Il, em
termos de tracos indicativos de uma maior identificacdo para com 0s
valores linguistico-culturais das classes dominantes (muito embora néo
assumaaTeoria do Déficit), € aCategorialll. Em relagcdo a CategorialV,
embora apresente, de um lado, tragos indicativos de uma identificagéo
linguistico-cultural, embora pouco consciente, para com as classes
populares, representa, todavia, apenas 13,3% da amostra total. As
frequéncias em diregdo a uma maior identificacdo para com as classes
populares sdo ainda mais afuniladas em relagdo a Categoria V, que
representa apenas 5,3% da amostra total.

Os resultados sugerem também que existe uma correlagdo entre as
concepgdes dos individuos das Categorias|, 11, 111, 1V e V, suas idades,
renda e escolaridade, conforme demonstrado no quadro abaixo:
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Quadro 1 — Resultados obtidos na correlacdo entre variaveis sociais
e as categorias conceituais

Varidveis/ Sign. Prob. Sign H H p i ;i Z |2z
Categorias (Varidncia)

1.1dade
FILILIVe V - 0,05-0,10% 6,9 | 625
LT e IV - 080-0-0,90 037 ] 46 - -
VeV - - - - 5* 7
2.0rigem
VeV 0,10:020 - - - 7 s Rl Qi oy

3.Renda
Familiar

IVeV - - - - - - B - 9 0

FILIT e IV - 0,10

4. Escolaridade
FILIT e IV | 0,02 - - - 002 46 B -
IVeV 0,0681* - - - - - 1,49 1,28

5.1dentidade
I-Telll 0,1635 - - - 098 | 128
MlelV 0,2912 - - - 0,55 | 1,28
IlelV 0,422 - - - 0,12 1 1,28

Aponta correlagdo entre as varidveis sociais ¢ as categorias conceituais

Curiosamente, os individuos da Categoria V, que apresentaram
conceitos mais compativeis com uma identificacdo para com as classes
populares, s30 0s que apresentaram a média mais baixa de idade (24,7%),
amédiamais alta de renda (13,5%) e afrequéncia mais alta de escolaridade
(100% com curso superior), em relagdo amédia e afrequéncia mais dtas
dastrésoutras categorias: | ell — 37,2% (idade), 11,06%» (renda), 13,92%
(curso superior); 111 — 35,7% (idade), 9,18% (renda), 9,67% (curso su-
perior); IV — 343%» (idade), 7,7% (renda) e 3,87% (curso superior).

Estes resultados séo sugestivos de que os professores maisjovens, de
maior renda e nive de escolaridade sfo agueles que, conceitualmente,
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possuem um perfil cujos tragos se aproximam dos valores linguisticos e
culturais das classes populares.

Com relagdo avaridvel "identidade" (caracterizada pela conservagdo
ou ndo de variagBes linguisticas ndo-padrdo na linguagem oral dos
professores), muito embora as baixas frequéncias por categoria (Categorias
| ell — 10; Categorialll — 10 e Categorial V — 3) n&o tenham permitido
a verificagdo de diferencas entre categorias, aquela variavel chama a
atencdo com relagcdo a uma particul aridade.

Em termos de uma andlise qualitativa, verificarse que os professores
da CategorialV, que se diferenciadas Categorias| e |l e da Categorialll
por apresentar contradicdes conceltuais em relacdo ao eixo introjecéo da
cultura dominante/identificacdo linguistico-cultural para com as classes
populares, dém de possuirem arendamais baixa da amostra, néo refletem
essas diferencas no nivel da variavel identidade. O fato de os individuos
de rendamais baixa ndo conservarem mais, no nivel da comunicacdo so-
cid ou extrafamiliar, umavariedade de fda ndo-padréo pode ser sugestivo
de que ou ndo conservam mais essas variagdes — 0 que implicaria numa
perda de identidade e aculturagdo — ou desenvolveram a habilidade de
utilizar uma e outra variedade linguistica de acordo com a situagdo de
comunicagdo (forma ou informal, socid ou familiar) ou de acordo com
essa situacdo e devido a situagdo do interlocutor-falante de classes sociais
distintas.

Categoria de acdo e tipos de préticas pedagogicas

Foi observada apenas uma Unica categoria de acdo onde foram
enquadrados todos os professores da amostra. Essa categoria foi
caracterizada com base na observacdo da postura dos professores em
sdadeaula, com relacéo asvariedades linguisticas das criancas e a prética
de ensino da variedade-padréo.

Constatou-se que 0 professor ndo leva em consideragcdo a experiéncia
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linguistica anterior das criangas, tanto no nivel oral como na escrita,
estigmati zando as variedades linguisticas dos alunos, ao impor avariedade-
padrdo como aUnicavariedade boa, correta e aceitavel, ndo demonstrando
consciéncia clara de que essas variages implicam dificuldades para a
aprendizagem da variedade popular.

A estigmatizagdo evidencia-se pelo fato de os professores raramente
se referirem & variedade linguistica da crianca como uma variedade de
fala, mas sm aos seus "vicios de linguagem”. E quando esses "vicios'
surgem em sdade aula, ou eles sBo smplesmente ignorados, umavez que
ndo recebem um tratamento em nivel de linguagem, ou sdo sSmplesmente
corrigidos sistematicamente, "sem que as criangas 0 percebam”, ou sga,
0 professor repete oramente a forma "correta’ ou a escreve no quadro,
sem jamais fazer alusdo a forma utilizada pela crianca.

Exemplos: Os professores, quando questionados sobre a maneira como
trabalham as diferencas entre fda e escrita e lingua falada e lingua escrita,
forneciam justificativas como:

— Quando de (0 duno) fdaa"pdavrade casd', eu endno apdaracarta
Eu digo ade guealinguagem de casanfo €180 corrdta. As vezes, 0s proprios
cdlegas corrigem, ridicularizando-0. Aqui variamuito em funcgo dadrea(a
fdavaria). Quem vé familig, vé crianga. No nivd da etrita, eu cormijo a
pdavrinha. Quando des aram muitas Vezes, 0 cagigo € esrever apdavrinha
cartavéaiasvezes

Com relagdo ao trabalho do professor com as diferencas entre fda e
escrita:

— Porexemplo: "asd'. O som éde "'z, mes seesreve's'. Eu sou muito
gramatica, muito normativa Eu digo que néo é assm, que esaarado.

O desconhecimento, por parte dos professores, de que as variagies linguidicas

de variedades nédo-padrédo implicam dificuldades para a aprendizagem da
variedade-padréo, evidencia-se pelos depoimentos que se seguem.
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Quando questionados sobre as dificuldades observadas em relagdo a
aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos, os professores forneciam
justificativas do tipo:

— Criangas que vieram do lar ndo tém acompanhamento em casa
Deficiéncia visud, miopia aguda...

Raros foram os professores que apontaram como dificuldades:

— As"néo-equivdéndas entre gdiae som'”.
— Hesfdam de acordo com alinguegem do meio ddes

Apesar de apontar as variedades de fda dos alunos como dificuldade,
os professores desconhecem os niveis dessas dificuldades (fonoldgico,
morfossintatico e lexical).

Dentro da categoria de agcdo descrita, foram ainda observados oito
tipos de préticas pedagdgicas que ndo apresentam uma progressao
quditativa, mas apenas caracteristicas que as diferenciam entre: uma prética
com caracterigticas opostas a pressupostos tedricos especificos sobre como
trabalhar a competéncia linguistica dos alunos (Prética |); praticas com

caracteristicas contraditorias (Préticas I1l, IV e V) e praticas com
caracteristicas mais proximas a esses pressupostos tedricos (Préticas VI,
VIl eVIII).

N&o obstante, considerando-se os resultados como um todo, as
diferencas verificadas em relacéo aos tipos de préticas ndo ateram a agdo
do professor quanto ao tratamento dispensado as variedades linguisticas
dos alunos no ensino da variedade-padréo: a de desconsideracdo, ou de
desconsideracdo e estigmatizagéo.
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Rede de relagbes. densidade e multiplicidade

O pefil do professor quanto a sua rede de relagdes foi construido a
partir de dois niveis:

Densidade: — No qual se procura verificar a inser¢do dos
professores na comunidade em que trabalham.

Multiplicidade: — No quad se procura avaliar a posicdo dos
professores quanto a certos vaores definidos a partir de uma
perspectiva de classe determinada, especificamente das classes
dominantes.

Foram estabelecidos escores de rede funcionando como indices do
grau de proximidade (afiliagdo, identidade) do professor com a comunidade
da escola onde trabalha e com grupos de referéncia fora da comunidade.
Os escores referem-se a nogdes-chave da rede pessoal (de relativa
densidade e multiplicidade), utilizando diversos atributos dessas duas redes.

Naandise quantitativa, as médias de frequéncia dos escores de densidade
e multiplicidade foram iniciamente distribuidas, separadamente, por
categorias conceituais, para averificacdo do grau de insercéo do individuo
na comunidade (densidade) e do grau de aproximagdo para com osvalores
da cultura dominante (multiplicidade). Foi feita também uma correlacdo
ordinal entre as médias dos escores de densidade e multiplicidade por
categorias conceituais paraverificar se auma alta densidade corresponderia
uma baixa multiplicidade e vice-versa. Além disso, foi verificada ainda a
correlagdo entre as categorias conceituals e as medias dos escores da rede
de relagbes. A tabela abaixo apresenta as médias dos escores da rede de
relagdes (densidade e multiplicidade) por categoria’

IPara fins de teste estatistico considerou-se apenas quatro categorias conceituais, tendo em vista que as Categorias | e Il sio
idénticas quanto ao pressuposto tedrico (a Categorial relacionadéficit linguistico aum déficit cognitivo e aCategoria Il relaciona
déficit linguistico a procedéncia do individuo).

452 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.431-467 , set./dez. 1992



Tabela 2 — Médias dos escores de rede de relagdes (densidade e
multiplicidade) por categoria conceituai

Categorias I-11 I IV Vv

Densidade 42 5,6 55 2,0
Multiplicidade 75 6,8 6,5 42

A Tabda 2 evidencia elementos importantes, quando fazemos uma
andlise comparativa entre categorias.

Considerando as categorias | e ll, que se definem, quanto aos padrdes
conceituais, pela maior aproximagdo com os valores linguistico-culturais
da classe dominante, podemos verificar que, em termos de densidade,
apesar de ndo serem a maior média da amostra, apresentam-se bem mais
préximas das médias mais altas (Categorias |1 e V) e distantes damédia
mais baixa (Categoria V).

Em relacdo a multiplicidade, apresentam a média mais alta de toda a
amostra, 0 que significa uma maior aproximagdo com os valores
linguistico-culturais das classes dominantes, corroborando, inclusive, os
resultados obtidos quanto ao nivel conceituai. 1sso demonstra que os
individuos dessa categoria, apesar de apresentarem um relativo grau de
inser¢do nacomunidade em que trabalham, apresentam maior aproximagao
com os valores das classes dominantes.

Em termos de médias de densidade e multiplicidade, as Categorias |||
e IV apresentam-se estatisticamente proximas as Categorias | e ||
(Categorialll = 56 € 6,8; CategorialV =55 e 6,5).

No entanto, apesar dessa proximidade revelada nos dados absolutos
das médias de densidade e multiplicidade descritos acima, uma andise
gualitativa desses dados, comparados aos dados apresentados quanto ao
nivel conceituai, revela resultados distintos. Verificou-se, por exemplo,
que a aproximagado com valores linguistico-culturais da classe dominante,
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no que se refere a CategorialV, d&se em meio a contradicdes significativas,
contradic¢des que se evidenciam através de diversas respostas em que ora
se reconhecem os valores linguisticos e culturais das classes dominantes,
ora se desvaloriza a variedade de fda dessa classe, valorizando-se a
variedade da classe popular.

A Categoria V, que se define em termos conceituals pela consciéncia
da relacdo de forga entre classes sociais que esté na base da legitimacdo
de uma variedade de prestigio, identificando-se com a classe popular,
apresenta a mais baixa densidade e multiplicidade em termos de média da
amostra (2,0 e 4,2, respectivamente). Esses dados sdo sugestivos de que
aum baixo nivel deinser¢do dos professores na comunidade corresponderia
uma relativa aproximagdo com os valores das classes populares.

O nivel de sgnificancia entre as diferentes médias de densidade e
multiplicidade por categoriafa verificado através dos testes"U" de Mann
— Whitney e"U", que apontaram resultados que confirmam as comparagdes
entre as médias dos escores das categorias feitas com os dados absol utos.

Quadro 2—Resultados obtidos na corrdagéo entr e categoriasconceituais
e médias dos escores da rede de rdagbes (densdade/multiplicidade)

Densidade/Multiplicidade/ | Signif. Z Z, U, U,
Categorias Conceituais

Densidade

I-FlleclV 0,1841 0,9 1,28

I-lleV 0,0721* | 1,46 1,28

VeV 5% 6.5 7
Multiplicidade

IFllelV 0,0001* | 3,2 1,28

I-lleV 0,0037 | 2,68 1,28

VeV 5% 7 7,5

* Aponta correl acdo entre as categorias conceituals e as médias dos escores da rede de
pol 0 S¢)
rel agoes.
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Observamos, ainda, que a Categoria V apresentou a maior média de
renda da amostra (13,5), maior nive de escolarizagdo (100% com curso
superior), bem como a média de idade mais baixa da amostra (23,7).

Esses dados sdo sugestivos de que, apesar dessa categoria apresentar
0 mais baixo nivel de inser¢do na comunidade (densidade), em termos de
média, de se congtituir o estrato mais alto daamostra em termos de renda
e nivel de escolarizacdo, dém de ser a Unica categoria que ndo apresenta
frequéncia quanto ao aspecto de identidade linguistica com as classes
populares, aproxima-se mais dessa classe (multiplicidade mais baixa da
amostra — 4,2) ou, pelo menos, reconhece nesses valores uma forma
diferente de percepcdo do mundo.

Discussdo e conclusdes

Esta pesquisa, que teve como objetivo fundamental tracar o perfil de
uma amostrade professores da rede de ensino publico da cidade do Recife,
quanto as suas concepcdes de lingua materna, tentando verificar até que
ponto essas concepcdes influenciavam préaticas pedagdgicas determinadas,
apresentou resultados bastante significativos. Esses resultados, de um lado,
possibilitaram a compreensdo da relacéo dialéticado signo enquanto efeito
das estruturas sociais, bem como em que medida a identidade social,
modelada (ou parcialmente modelada) pela ideologia dominante,
condicionou as concepgoes e a agdo pedagdgica dos professores. Além
disso, acontraposi¢cao de ambas possibilitou aidentificagdo da dificuldade
de articulagdo entre teoria e pratica e uma reflexdo sobre as possibilidades
de sua superagéo. De outro, permitiu 0 aprofundamento da discusséo do
préprio processo de identificagdo, na perspectiva de uma dindmica socia
global que tem por base relagdes de classes determinadas historicamente,
onde se delineiam e se airmam as ideologias dominantes e as contra-
ideologias.
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A primeiraconclusio a que chegamos é ade que amaioria dos individuos
da amostra (81,3%, Categorias I-Il e I1l) que representa o universo de
professores-afabetizadores da cidade do Recife, que atendem aumaclientda
de classe popular e com caracterigticas linguisticas e culturais especificas,
apresentaum perfil cujos tragos conceituals estéo acentuadamente voltados
aos valores linguistico-culturais das classes dominantes, enguanto uma
pequena parte da amostra apresenta um perfil cujos tragos conceituais se
aproximam dos valores linguistico-culturais das classes populares.

No que serefere as Categorias |11 elll, aprépriaconcepcdo de lingua
reflete umafasa consciéncia do seu significado, a medida que € concebida
como uma entidade neutra que esta acima dos falantes, independentemente
de classes sociais e, por conseguinte, irredutivel alels, sgam dlas de cardter
ideoldgico, artistico ou outras quaisquer.

Nesta concepcdo ndo ha espaco para uma reflex@o acerca do pape do
falante na construgédo de sistemas linguisticos — o que poderia facilitar o
reconhecimento da existéncia e do papel da lingua materna para o
desenvolvimento da consciéncia. Ao contrario, a medida que a variedade
linguistica ndo-padréo é identificada como um desvio ou uma deformacdo
da gramética normativa, ela sequer assume o status de uma variedade
linguistica enquanto um sistema de formas fonéticas, morfossintéticas e
lexicais que apresenta suas especificidades.

A ideologia dominante esta de td forma introjetada na consciéncia dos
professores, aponto de avariedade de pretigio e, com ea, outros significados
(como o proprio conceito de cultura) passarem a ser universalizados como se
fossem independentes das rel agdes de forca que estéo na base de sua definicéo.
Neste particular, associa-se a variedade ndo-padréo afdta de "cultura’, "de
escolaridade’ (como nas Categorias |1-111) ou a existéncia de um déficit
cognitivo (como na Categoria ) que resultaria da prépria associacdo entre
variedades populares, déficit linguigtico e déficit cultural.

Com relagéo as Categorias IV e V, muito embora também néo exista
uma compreensao clara sobre a natureza red dalinguagem enquanto Signo
ideol égico (que passa pela concepcdo de lingua, de variedades linguisticas
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e de lingua materna), estas distinguem-se das trés primeiras por uma
caracteristica muito significativa: a identidade, manifestada em cada
categoria por diferentes graus de consciéncia.

Enquanto nas demais categorias (I-11 e I1l) a variedade néo-padréo
ndo é sequer reconhecida como uma variedade linguistica, na Categoria
IV ea adquire o status de uma variedade socid cujas variagdes ndo se
constituem um obstaculo para a concretizagdo da comunicagdo. Nesta
concepcao ha espago para uma reflexdo acerca da relatividade da norma
linguistica, @ medida que se reconhece que fdar correto sgnifica faar de
acordo com as convengdes admitidas e prestigiadas por determinados
segmentos sociais, pertencam eles as classes popular ou dominante.
Todavia, 0 grau de consciéncia desta categoria resume-se aos estreitos
limites da compreensdo de que essa variedade atenderia a finaidade
comunicaciona. Muito embora a questdo dalegitimacdo de umavariedade
de prestigio ndo sga colocada como inquestionavel (a exemplo das
Categorias I-11 e 1ll), ela também é aceita: de um lado, como uma
manifestacdo de impoténcia diante de uma ordem sociad estabelecida e,
de outro, como uma forma de superacdo das diferencas sociais — papel
reservado a "escola'—, que possibilitaria as classes populares a
apropriacdo da variedade de prestigio que as conduziria & ascensdo so-
cid.

A esse respeito, na Categoria V, questiona-se a legitimidade da
variedade-padréo, amedida que hdumaconsciéncia de que se a linguagem
€um bem cultural, qual arazdo de umavariedade linguistica, compartilhada
pela maioria de um povo, néo ter legitimidade social?

Com relaco a consciéncia da dominacdo cultural e econdmicaexercida
por uma classe socid determinada, a Categoria V € a Unica que reflete a
relacdo de forca entre classes sociais que esta na base da legitimagéo de
uma variedade de prestigio.

Como Ultima reflex@o acerca dessas duas categorias, é necessario
ressaltar que, embora contraditérias em seus avangos e limites com relacdo
as suas concepcdes quanto a natureza da linguagem, refletem a relacdo
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dialética entre dominagdo e resisténcia que se da no confronto de classes
socials.

As consideragtes que realizamos a partir da discussdo da forma como
a natureza da linguagem é percebida nas diversas categorias conceituais
remete-nos a uma andlise de sua articulagdo com 0s processos de
identificacdo, fundamentais para a compreensdo da propria formacdo da
consciéncia e do pensamento com base na atividade menta em lingua
materna.

Nesse sentido, o perfil dos individuos quanto as concepcdes acerca da
lingua maternafoi ainda analisado, considerando-se a suarede de relagtes
sociais (densidade e multiplicidade) e algumas variaveis sociais.

Os resultados verificados, no que se referem as Categorias I-11 e I,
mostram que a umarelativa inser¢céo na comunidade (nogdo de densidade
de rede) correspondeu uma aproximagao para com os valores da classe
dominante (no¢&o de multiplicidade de rede).

Quanto a Categoria V, esta correspondéncia se deu de forma inversa
a uma menor inser¢do dos individuos na comunidade (baixa densidade)
correspondeu um distanciamento dos valores da classe dominante (baixa
multiplicidade).

No que se refere a Categoria |V, esta apresenta uma singularidade que
adistingue das demais: se, por um lado seus sujeitos também apresentam
uma relativa inser¢do na comunidade a qual correspondeu uma
aproximacdo para com os valores dominantes, por outro, €a contradiz
essa gproximacao a medida que, no nivel conceituai, apresenta uma forte
rejeicéo a variedade de prestigio.

Comparando esses resultados com as variaveis sociais, especia mente
guanto ao nivel de renda e escolaridade, observamos que a CategoriaV é
a gue mais se aproxima dos valores linguistico-culturais das classes
populares, tanto em termos conceituais quanto de multiplicidade.
Contrariamente a0 que se poderia esperar, é a que apresenta a média de
renda e escolaridade mais alta da amostra— aspecto sugestivo de que
Seus sujeitos ndo pertenceriam as classes populares. O fato de essa
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categoria ser a unica que ndo registrou frequéncia de individuos que
conservam, na linguagem oral, variagdes linguisticas ndo-padréo parece
corroborar essa suposi Gao.

Quanto as Categorias |-l e Ill, o processo da-se de forma inversa
Estas categorias, que se caracterizam pela aproximacdo com os valores
dominantes, apresentam baixos niveis de renda e escolaridade, comparadas
a Categoria V — aspecto sugestivo de que seus sujeitos pertenceriam as
classes populares.

Com relagdo a Categoria IV, esta se congtitui um estrato inferior, em
termos de renda (a mais baixa de toda a amostra) e escolaridade, ao da
Categoria V (a mais dta da amostra) — aspecto sugestivo de que 0s
professores pertenceriam as classes populares. Apresenta, ainda, uma
insercdo na comunidade bem mais sgnificativa do que a Categoria V
(densidade mais baixa da amostra). No entanto, esta categoria, como ja
afirmamos anteriormente, se caracteriza por contradi¢cdes fundamentais
que oscilam entre dois pdlos: o da introjecdo da cultura dominante (que
se evidencia pela propria introjegdo ao pressuposto de uma privacdo cul-
tural existente nas classes populares) e aidentificacdo para com osvalores
lingiiistico-culturais das classes populares (evidenciada pela "defesa’ da
variedade linguistica ndo-padrdo e, em alguns casos, a rejeicdo da
variedade-padréo).

Contraditoriamente, nesta categoria conceitua registrou-se umabaixa
frequéncia de individuos que conservam variagdes linguisticas ndo-padréo,
0 que poderia sugerir uma perda de identidade ou aculturagdo ou o
desenvolvimento de uma competéncia linguistica de utilizagdo de uma ou
outra variedade de acordo com o contexto de comunicagdo. Mesmo que
0s dados ndo nos permitam confirmar ou negar qualquer uma das
suposi¢oes, se considerarmos 0s mecanismos de reproducéo cultural que
estdo por tras dainstituicdo escolar, os conceitos, valores, agdes e préticas
com relagdo ao ensino-agprendizagem de nosso idioma patrio, dificilmente
este conjunto organizado de significados contribuiria para a formagédo de
uma competéncia linguistica de "duplam&o”, onde o faante sdlecionaria
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uma ou outra variagdo de fda por conta de uma compreensdo critica da
relacdo de forga que esta na base da legitimacdo de uma variedade
linguistica de prestigio, sem implicar perda de identidade ou processo de
aculturacéo.

A andlise desses resultados ndo confirmou a hipétese inicial.
Esperavamos que a uma alta densidade correspondesse uma baixa
multiplicidade, isto €, a uma alta insercdo do individuo na comunidade
correspondesse uma menor aproximacdo para com os valores das classes
dominantes, umavez que tinhamos como hipétese que, "sendo arede de
interacdo pessoal mais heterogénea e, consequentemente, de texturamais
frouxa, o processo de difusio (mistura) se intensficaria e 0 professor
aproximar-se-iada cultura dominante". Ao contrério, "verificando-se uma
imobilidade social, o professor estacionaria socialmente como uma
estratégia de sobrevivéncia, integrando-se em redes de densa textura nos
bairros periféricos, nas favelas ou invasdes, criando-se condigdes para
uma 'focalizagdo' da conservagdo da cultura popular”.

O gprofundamento em torno dadiscusso desses resultados, no entanto,
nos conduziu a uma segunda conclusdo fundamental: que ainser¢do do
individuo na comunidade de classes populares e a sua vinculagdo a essas
classes ndo apresentam umarelagdo determinante com uma aproximagao/
afastamento paracom valores linguistico-culturais das classes dominantes.
Esta conclusdo, por sua vez, nos sugere elementos importantes para a
andlise de processos sociais determinados, especialmente o processo de
identificagdo social, a partir da perspectiva que considera a hegemonia
ideolgica exercida por uma classe como aspecto fundamental.

Nessa pergpectiva, poderiamos consderar que 0 processo de identidade
socid dosindividuos se dariando apenas como resultado de umarel aco direta
com acomunidade em que 0 MeIMo Seinsere, U MesSMo com acdlasse socid a
que pertencef. Este processo se dé, na redidade, em meo avisdes de mundo

“Discuss30 importante acerca da consciéncia (identidade) de classe foi elaborada por Marx, através dos conceitos de "classe em
si" e"classeparasi”.
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diferenciadas e até antagdnicas, vinculadas e produzidas a partir das condigdes
materiais de exigéncia de classes socias especificas que se interrdlacionam
permanentemente. Essa relacdo, que se condiitui predominantemente como
umardaco de forca, € marcada pela dominacdo de umavisio particular que é
imposta a toda a sociedade como a mas adequada

Nesse processo, 0 qua consideramos significativo para a andise das
Categorias I-1l e lll, a classe popular é dienada de sua visdo de mundo
particular, geralmente negando-se como classe, legitimando valores
culturais estranhos a sua prépria visdo, reconhecendo-se inclusive como
inferior e de segunda categoria.

Considerando as Categorias|V eV, o nive de contradi¢des quanto ao
processo de aproximagao/afastamento para com os valores dominantes
pode ser sugestivo de que a dominacdo ideologica de uma classe
determinada ndo se da de forma plena, tanto no nivel da formacdo da
consciéncia individua quanto no nive das relacbes mais globais que
caracterizam qualquer formacdo socia com base na dominagéo de classe.
Este processo constitui-se um elemento fundamental para a compreenséo
das possibilidades e dos limites da superacéo da dominacdo, umavez que
é nele que se articulam as formas de resisténcia a dominagéo.

A esse respeito, na andlise sobre a hegemoniaideol 6gica exercida pda
classe dominante, vale destacar a contribuicdo de alguns autores, entre
eles Gramsci, que discute justamente as possibilidades e os limites da
conquista de uma hegemoniaideol 6gica diversa dadominante, como fator
fundamental para a transformagdo social.

Neste trabalho foram correlacionadas também as concepgdes sobre
ensino-aprendizagem da LM e a pratica do professor-alfabetizador.
Observou-se que todas as categorias conceituais se inserem numa Unica
categoria de ac8o pedagdgica, caracterizada pela desconsideragéo e
estigmatizacdo das variedades linguisticas dos alunos e pela fdta de
uma consciéncia clara de que essas variagbes implicam dificuldade
para a aprendizagem da variedade-padréo, tanto na forma oral como
na forma escrita.
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Em relacdo a categoria de agdo mencionada, observaram-se, ainda,
oito tipos de préticas cujas diferencas, em termos qualitativos, ndo foram
substanciais para 0 estabelecimento de uma correlagdo entre categoria
conceituai, categoria de acdo e tipos de prética

No que se refere as categorias conceituais I-11 e 111, observamos uma
correspondénciaentre suas concepgdes acercadal M—onde é reconhecida
e legitimada a variedade de prestigio das classes M e A e a categoria de
acao — em que € estigmatizada a variedade das classes populares.

A Categoria IV, muito embora se diferencie das duas primeiras por
apresentar contradi¢des quanto a relagdo aproximacao-afastamento dos
valores culturais da classe dominante, questionando alegitimidade de sua
variedade linguistica, no nive de acéo ndo se modifica, sendo idéntica as
categorias conceituais I-I1.

Com relagéo a Categoria V — que se destacou das demais em termos
conceituais por se condituir a Unica categoria que reflete a relagdo de poder
entre classes udia's que esté na base de | egitimacéo de umavariedade de pregtigio
—, no nivel de categoria de acdo também ndo se diferencia das demais.

Essa fdta de articulagdo entre as concepgOes da LM do professor-
afabetizador e sua acéo pedagdgica, particularmente no que se refere as
categorias conceituais IV e V, que se diferenciam das demais por
conceberem a variedade ndo-padrédo como variedade legitima das classes
populares, nos conduzem a uma terceira conclusdo importante: que o
smples reconhecimento, em nivel conceitual, dalegitimidade davariedade
de faa das classes populares ndo conduz, necessariamente, a uma prética
pedagdgica que reconheca e legitime a variedade néo-padréo,
evidenciando, portanto, adificuldade de articulagdo entreteoriae prética,

Essa conclusdo se constitui um importante aspecto a ser considerado
para a discussdo das possibilidades de mudanca na prética pedagdgica do
professor-alfabetizador, pois, mesmo quando existe uma consciéncia da
relagdo de forga que esté na base da legitimagdo dos bens culturais da
classe dominante, a articulacdo desse conhecimento com a agdo prética
ndo se efetiva, dando-se continuidade a um processo de reproducédo cul-
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tural das classes dominantes sobre as dominadas, num circulo vicioso,
evidenciando a forca da dominagéo ideoldgica da classe dominante, que
reproduz a sua dominagdo cotidianamante nas relacdes sociais concretas
em todos os niveis da sociedade.

Os resultados deste estudo sugerem a necessidade de serem
desenvolvidas outras investigagbes que aprofundem o problema do
desenvolvimento da formagdo da consciéncia com base na atividade men-
tal em lingua materna, e que levem em consideragdo, especialmente, as
variedades linguisticas sociais das classes populares.

Finalmente, embora reconhecendo sua especificidade, esperamos que
este trabalho tenha contribuido para a compreensdo da natureza da
hegemonia cultural exercida pelas classes dominantes sobre as dominadas
e de como o0 ensino de uma variedade de prestigio da lingua portuguesa
pode ser usado como instrumento de manipulacdo que assegura essa

relacdo de dominagéo.

Referéncias bibliogréficas

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais
do método socioldgico na ciéncia da linguagem. S&o Paulo: HUCITEC,
1988.

BERNSTEIN, B. Classe, codes andcontrol: theoretical studies towards a soci-
ology of language. London: Routhledge & Kegan Paul, 1971.

CIAMPA, Antonio daCodta. Identidede. In: LANE, Silvia, CODO, Wanderiey (Oigs).
Psicologia social: 0 homem em movimento. Séo Paulo: Bradliense, 1984. p.59-75.

GRAMSCI. Os intelectuais e a organizacgdo da cultura.l.oa. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 1978.

HALLIDAY, M.A K. Explorations in the functions of language. London: Ed-
wardArnold, 1973. p.9-21.

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.431-467 , set./dez. 1992 463



LABOV, W. Thelogic of nonstandard English. In: GIGLIOLI, PP. (Org.). Lan-
guage and social context. Harmondsworth: Penguin, 1972. p. 179-215.

MILRQY, L. Language and social neworks. Oxford: Basil Blackewell, 1980.

PORZIG, W. El mundo marvilloso dei lenguage, problemas, métodosresultados
de I%inguistica moderna. Trad. por Abelardo Moralego. Madrid: Gredos,
1970.

REGO, L.L.B. A escritadaestoriapor criangas: as implicacdes pedagdgicas do
uso de um registro linguistico. Revista DELTA, S&o Paulo, v.2, n.2, 1984.

SAMPAIO, M.C.H., SPINILLO, A.G. Por uma nova concep¢do de
alfabetizacdo: relatorio técnico fina. Recife: Centro Josué de Castro de
Estudos e Pesquisaas; Brasilia: Conselho Nacional de Pesquisa, 1986. 2v.

SAMPAIO, M.C.H., SPINILLO, AG., CHAVES, M.F. O uso do registro
narrativo literério nas estérias orais de alunos de 1 série. Educacdo em
Questéo, v.4, n.I, 1990.

. Compreensdo de narrativas: inferéncias pragmatico-culturais.
Caderno de Pesquisas Sociais, v.2, n.2, p.529-542, jul ./dez. 1987.

SAUSSURE, F. de. Curso de linguistica geral.6.ed. Trad. por A. Chelini, J.P.
Paes e |. Blikstein. S&o Paulo: Cultrix, 1982. Traducdo de: Cours de
Linguistique Genérale.

Recebido em 15 de abril de 1993

Maria Cristina Hennes Sampaio, mestre em Linguistica pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC/RS), é professora-
assistente do Departamento de Letras Classicas e Vernculas da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

464 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.431-467 , set./dez. 1992



RosldaArruda Ferreira, mestre em Sociologia pela Universidade Federa
de Pernambuco (UFPE), é professora-assistente do Departamento de
Fundamentos Sécio-Filosoficos da Educacdo do Centro de Educacéo da
referida universidade.

The purpose of this study was to analyse the way pedagogical
practice, regarding teaching and learning ofMother Tongue, is be-
ing conducted at public schools, considering children 's
sociolinguistic diversity. In order (o reach this aim, seventy-fivefirst
year grade teachers of the public school system of Recife have been
investigated. A tipology involving conceptual and action palterns,
correlated to severa/ social variables, has been established. The
process has also been investigated through a network study adapted
from Milroy (1980). Five different conceptual categories have been
observed, ali of them inserted into a only pedagogical action cat-
egory. It was concluded that most of the teachers presented a pro-
file whose conceptual traces are strongly related to linguistic and
cultural values of the dominant classes. From the correlation be-
tween the five conceptual categories and the only action category
observed, it was concluded a lack of articulation between theory
and practice, particularly regarding categories IV and V, whose dif-
ferencesfrom the remaining categories may be identified by Identi-
fication traces with the linguistic and cultural values of popular
classes. It was also concluded that there is no relation between
teacher 's insertion in his working community (of popular class) and
his links to this class with a approximation or a distancing of lin-
guistic and cultural values of popular classes. The results contrib-
utedfor a better comprehension ofsign dialetic relation as a effect
of social structures, as well as in as much social identity, shaped (or
partially shaped) by the dominant ideology, has determinated
teacher 's conceptions and pedagogical practice.

R. bras. Est. pedag., Brasilia. v.73, n.175, p.431-467 , set./dez. 1992 465



/Il s'agit d 'une étude sur la maniére dont la pratique pédagogique de
| ‘enseignement-apprentissage de la Langue Maternelle, est menée dans
| "‘école publique, tout en considérant la dimensité socio-linguistique de
sonpublic. On a éiudié un échantillon d'a peu prés 75 enseignants de la
1" classe de | 'enseignementprimaire des écolespubliques de Recife. On
a établi une typologie de 5 conceptions et des actions d'enseignement-
apprentissage de la Langue Maternelle, en rapport avec plusieurs vari-
ables sociales. Le processus a été, enplus, étudié a travers une "étude de
réseaux’ (Milroy, 1980). On a observe 5 groupes de concepts, qui
présententdesdi fférencesconceptuelles, maisqui, d'aprésnotre typologie,
represente une méme et unique catégorie d'action pédagogique. On a
conclui que la grande majorité des enseignants présentent un "profil"
dont lestraitsconcepiuel s sont ceux desvaleurslinguistiqueset adiurelles
de la classe dominante. En prennant le rapport entre les 5 caiégories
"conceptuelles" etlaseule catégoried' "action™, onaconcludel 'absence
d'un rapport plus solide entre la théorie et |a pratique, en spécial, en ce
gui concernelesgroupesconcepiuelslV et V, qui, différemmeni desauires
groups, présenieniuneidentification plus prochedesval eurslinguisiiques
et culturelles des classes populaires. En outre, on a conclu que
Vintégration de 1'enseignani dans la communauté ou il travaille (les
classes populaires), et méme son origine "populaire”, on pressenl guére
une relaiion directe avec la proximiié ou I'éloignement des valeurs
linguistiques et culturelles des classes dominantes ou populaires. Les
resultais de la recherche ont ouvert lapossibilite d'une compréhension
desrapportsdialectiquesdu "signe", en tant que resultai des structures
sociales. On voit, d'ailleurs, dans que lie mesure Videntité sociale,
influencée (on pariiellement influencée) par | 'idedlogie dominante,
conditionne les concepiions ei | ‘aciion pédagogique des enseignants. En
outre, la confrontation entre les conceptions et | 'action, montre bien la
dificulié d'une arliculaiion enlre la ihéorie ei la pratique, et pourlant,
tout cela offre la possibilite d'une réflexion sur les conditions de son

" dépassemeni”.

466 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.431-467 , set./dez. 1992



El estidio aborda € modo como la préactica pedagégica de la
ensendnza de la Lengua Patria esta siendo trabajada en la escuela
publica, contemplando la diversidad deiproceso tambiénfue investigado
através de un estudio de escuelas adaptado de Milroy, 1980. Fueron
observadas cinco categorias conceptuales que presentan diferencias
conceptuales y que inserense solamente en categoria Unica de accion
pedagdgica. Concluese que lagran mayoria de |os profe sores presentan
un perfil cujos rasgos conceptuales quedan fuertemente voltados a los
valoresliguisticos/culturalesde las clasesdominantes. De la correlacién
entre las cinco categorias conceptualesy la categoria Unica de accion
concluese por la falta de ariiculacion entre teoria y préctica, sobre todo
en las categorias conceptuales 1V y V que se diferencian de las otras
porque presentam trazos de identif/cacion con los valores linguisticos
culturales de las clasespopulares. Concluese también que la insercion
dei profesor en la comunidad de irabajo (de clase popular) y su
vinculacion a la misma clase no presenta una relacion directa de
proximidad o lejania de los valores linguisticos culturales de las clases
dominanteso populares. Losresultados han possibilitado la comprension
de la relacion dialéctica dei signo mientras sea consecuencia de las
esiruciuras socialesy también los resultados posibilitaran comprender
hasta quepunto la identidad social modelada (o parcialmente modelada)
por la ideologia dominante, condiciono las concepcionesy la accion
pedagdgica de los profe sores. Adernas, la contraposicion de ellas
posibilitd la identificacion de la dificultad de ariiculacion entre teoriay
practicay la reflexion sobre lasposibilidades de su superacion.
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A Questao da Alfabetizacdo: uma Década de
Estudos e Pesquisas*

Euzi Rodrigues Moraes
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)

Registra o trabalho realizado por um grupo de professoras e
pesquisadoras ligadas ao Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo
da Universidade Federal do Espirito Santo, em Vitéria-ES, durante um
periodo de dez anos. Inicialmente, o grupo era formado por trés alunas
do mestrado em Educacéo, sob nossa orientacdo, cujo interesse se
centrava na aquisicao da escritapor criangas, jovens e adultos. Com o
passar do tempo, 0 nucleo original transformou-se em um grupo de
estudos e pesquisas que incorporava alunos da pés-graduacdo e
professoras, e que atuava dentro efora da universidade. Esta breve
historia introduz os principais aspectos do trabalho, aponta e analisa
seu carater cientifico e seus resultados préticos, e oferece uma lista de
trabalhos publicados e inéditos com o objetivo de dar substancia ao
relato e facilitar o acesso do leitor as ideias do grupo.

No Espirito Santo, o confronto entre a afabetizacdo tradicionalmente
praticada nas escolas e os resultados da pesquisa educacional deflagrada
nas duas Ultimas décadas teve inicio no ano de 1983, no Programa de
Pés-Graduacdo em Educacéo (PPGE) da Universidade Federd do Espirito
Santo (UFES).

Até entdo, como em todo o Brasil, areflexdo sobre o aprendizado
da escrita e da leitura se esgotava na questdo do método, polarizando-

* Agradecemos ao INEP, ao Programa de Integragéo da Universidade com o Ensino de 1° Grau (MEC-SESU) e a0 CNPg, pelo
apoio financeiro dado agrande parte do trabalho realizado nesta década
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se 0s métodos sintéticos e analiticos. Na classe dos métodos sintéticos
destacavam-se os chamados métodos fonicos e silabicos, e entre os
métodos analiticos figuravam as praticas que ficaram conhecidas como
métodos globais ou naturais. Entre uns e outros, situava-se um amplo
espectro de variagbes com denominagdes mais ou menos pomposas
ou intrigantes. A pergunta que perpassava essa reflexdo sobre métodos
de alfabetizacdo era: 0 professor deve alfabetizar a partir do ensino
formal das partes da palavra, ou deve ensinar letras e silabas através
da leitura de textos que tém significado? Em ambos os casos, a
alfabetizac8o é vista como um ato de ensinar a codificar sons em letras
e decodificar letras em sons.

Na prética, predominavaa énfase nos meios, incentivando-se a producéo
de recursos audiovisuals e guias que pudessem orientar a professora e
equipé&la com material concreto. Era uma tentativa de preencher o vazio
conceitual da classe de alfabetizacdo, ditando regras que garantissem a
realizacd0 de uma sequéncia de passos e procedimentos pedagdgicos.
Exemplo disso é o Programa Alfa

Foi nesse ponto que a histéria da afabetizacdo comegou a mudar de
rumo, iniciando-se uma critica a chamada polémica dos métodos e
buscando-se na pesguisa as respostas para os problemas tedricos e préaticos
do aprendizado da leitura e da escrita. Deslocava-se, entdo, do "como o
professor deve ensinar" para 0 "como a crianga aprende”, o centro de
interesse da discussdo académica. Os novos rumos foram tragados pela
pesquisa em psicolinguistica e movidos pela preocupagdo classica com a
evasdo e a repeténcia renitente e continuada, fazendo vitimas entre as
criangas das classes empobrecidas da sociedade.

No PPGE, a primeira busca de caminhos para a educagdo escolar
focalizando a afabetizagdo teve outra énfase: tinhamos uma motivagdo
linguistica e os olhos postos na questéo da diferenca. Imagindvamos que
eram as diferencas dialetais que atrapalhavam arelacdo da criangca com a
escritanaescola; supinhamos que o encontro, naescola, dalingua-padréo,
tipica da escrita, com os dialetos populares, trazidos ao cenario da salade
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aula pelas criangas, criava problemas que acabavam interferindo na
afabetizacdo e no aprendizado escolar em geral. Situavamos, entdo, o
nosso trabalho naérea da sociolinguistica. Sgaatravés da psicolinguistica,
sga através da sociolinguistica, a pesquisa daguele periodo anunciava o
encontro da pedagogia com alinguistica, da educac@o com os estudos de
linguagem. Da psicolinguistica era extraido o instrumental de andlise para
a producdo escrita da crianca pré-escolar. Da sociolinguistica vinham os
subsidios para a compreensdo da importancia do reconhecimento da
diversidade dialetal no processo de aquisicéo da escritapadréo. O enfoque
sociolinguistico interessava mais a0 exame da escrita do afabetizando ou
do recém-alfabetizado.

Esses novos caminhos foram perseguidos, no PPGE, dentro de uma
linha de pesquisa intitulada: "A variagdo linguistica na comunicagdo ver-
bal e suas relagbes com o processo educativo”, e o campo de observagédo
escolhido pelo grupo de pesquisadores envolvidos nessa reflexéo fo a
classe de adfabetizagdo de duas escolas da rede publica estadual, as Escolas
de I1° Grau Irma Maria Horta e M&rio Casanova. Na Escola Mério
Casanova o projeto, apos um periodo de intensa mobilizagdo, sofreu um
esvaziamento, resultante da total caréncia de recursos financeiros, que
chegou mesmo a inviabilizar o deslocamento da professora até a
universidade para participar das reunides. NaEscola lrmdMariaHorta, 0
processo de pesquisa acompanhou as criangas até o find da4® série, eum
conceito mais abrangente de alfabetizacdo se formou. JA ndo podiamos
pensar a alfabetizagdo como um processo restrito a |1 série, nem a escrita
linguistica. Precisdvamos conceber a pré-escola e as séries subsequentes
como parte integrante do processo dfabetizador. Precisavamos entender
0 conceito de afabetizacdo como a agquisicdo ndo sO da escrita linguistica
meas também de outras notagles, particularmente a escrita matemética

Da Escola Irm& Maria Horta desencadeou-se uma discusséo que
repercutiu em todo o estado, tanto como um movimento de inovagdo da
prética e de educagdo continuadado professor quanto como um despertar
para o estudo e a pesquisa ha escola.
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Mas 0 que é pesquisa? Em visita recente a Vitéria, Emilia Ferreiro
referiu-se & pesquisa como uma atividade complexa. E aertou para a
necessidade de nos, os do Sul, ndo sermos sb consumidores da pesguisa
do Norte, mastambém produtores de pesquisa. Mas, é verdade, pesquisar
é tarefa complexa. No entanto, diz a mesma pesquisadora que é possivel
relatar a pesquisa a professores em termos acessiveis em seu nivel de
compreensdo da chamada ciéncia pura. Marcos Ribeiro de Moraes, pro-
fessor do Centro de Artes da UFES, vem meditando profundamente sobre
0 sentido da pesquisa universitaria. Ele destaca a importancia da
metodologia de pesquisa cientifica que herdamos do Positivismo dos
séculos 19 e 20, mas lembra que ndo se esgota na ciéncia siricio sensu o
conhecimento da realidade. Para conhecermos a realidade em sua
integridade precisamos da ciéncia, da arte e da filosofia, diz o autor. A
cognicdo esta necessariamente presente nesses trés modos integrados de
representar e criar a realidade. O fazer artistico, segundo Moraes, ndo €
pesquisa. E um modo de conhecer, mas a arte como a andlise e reflexdo
sistemética sobre esse fazer artistico € um processo de pesquisa cientifica
Se a arte na universidade deve ser a0 mesmo tempo um fazer artistico e
um analisar e refletir sobre esse fazer, isto € um fazer cientifico, como
definiremos ciéncia? E, analogicamente, como definiremos o papel do
fazer educativo e da pesquisa em educacdo na universidade? No caso
particular do processo que em sintese relatamos neste documento, o que
fizemos fol educagdo ou pesquisa cientifica?

Em debate acalorado defrontaram-se em Porto Alegre, em 1984, as
professoras Dinora Fraga da Silva e Maria Amélia Azevedo. Azevedo
defendia uma visdo de pesguisa que se assemelha a sugerida por Emilia
Ferreiro: pesguisa é uma atividade complexa. Exige, portanto, um
pesquisador profissona, que se dedique em tempo integral a esse migter.
O professor seria 0 alimentador e a0 mesmo tempo o consumidor dessa
pesquisa, por ser ele o que conhece e faz a prética. Contestando essa
posicdo, Fraga da Silva defendia a pesquisa como atividade tanto de
profissonals da pesquisa como de profissionais da pedagogia. Serdo essas
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posicOes antagonicas? A resposta a essa pergunta podera ser buscada,
talvez, em Gramsci quando associa 0 sentir ab compreender, ao tratar da
questdo do conhecimento da redlidade. Aplicando aescola essa concepcao,
diriamos que o professor conhece a realidade através do sentir, e o
pesquisador a compreende, refletindo sobre ela. S6 os dois juntos poderéo
caracterizé-la adequadamente. Mas ha quem se apoie em uma Visao
naturalistica da pesquisa educativa, para atribuir a fungdo de pesquisador
a0 professor cuja prética é verdadeiramente educativa (cf. Demo, 1991, e
Olson, 1990).

Entendemos ent&o que, ao longo desses anos, desenvolvemos um fazer
educativo associado aum trabalho de pesquisadeinspiragdo naturalistica
cujos resultados repercutem tanto na educagdo como na linguistica. Ao
refletirmos sobre o campo da educag&o, adotamos procedimentos
metodol 6gicos adaptados ao objeto da investigacdo. Através dessa
reflexdo, nos aproximamos mais da escola e da classe de afabetizacéo e
essa proximidade nos fez descobrir alguns fendmenos. O que é que
descobrimos? Como descobrimos? Para que serviu o que descobrimos?

A primeiragrande novidade nesse processo de descobertafoi entender
gue nem sempre 0 que descobrimos € universalmente novo. Alguém, em
agum lugar, antes de nds, simultaneamente conosco, pode estar olhando
parao mesmo segmento da realidade e usando uma linguagem semelhante
a nossa para descrever 0 que concebeu e descobriu. Esse compartilhar
n&o descaracterizaadescoberta. Aprendemos que haumagrande diferenca
entre conhecer uma realidade apossando-se dos resultados da pesquisa
do outro e construir o conhecimento da realidade através de pesquisa
prépria.

Reconhecemos, portanto, dois vetores no trabalho até hoje
desenvolvido em busca de um melhor dimensionamento da questdo da
alfabetizacdo: 0 vetor pesquisa e o vetor fazer educativo.

O vetor pesguisa conduziu-nos por caminhos insuspeitados e sgnificou
um aprofundamento cientifico que se expressa em dissertacdes, livros e
artigos, entre trabalhos inéditos e publicados (cf. Apéndice 1). Nesses
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trabalhos estdo registradas agumas de nossas descobertas. Através de
publicacdes no estado, forado estado e forado Pais, temos confrontado
NOSsO pensamento com o pensamento educacional de outros estudiosos
no Brasil e no exterior, encontrando interlocutores que nos desafiam e
edtimulam. Mas, apesar de toda a agressividade do grupo, poderiamos
ter avangado mais, ndo fosse o contexto académico pouco estimulante de
nosso Pais e as dificuldades de comuni cacdo numa academiaque privilegia
0 eixo S&o Paulo-Rio de Janeiro-Belo Horizonte, em detrimento de estados
MeNos expressivos como o Espirito Santo. Exemplo desse tratamento
desigual € a ndo inclusdo do nosso projeto no volume intitulado
Alfabetizacdo no Brasil: o estado do conhecimento (1989), de Magda
Becker Soares, de Belo Horizonte, elaborado sob os auspicios do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). E irénico que os
resultados do nosso projeto, financiado pdo mesmo 6rgdo, ndo tenham
sido incluidos no referido volume, pois os relatérios da pesquisa foram
submetidos aquele 6rgdo financiador e, em 1986, uma sintese do Relatorio
Find circulou, numa versdo preliminar, em documento distribuido pelo
préprio INEP.

Mas que descobertas temos documentado e como 0 NoSso pensamento
tem contracenado com o pensamento educacional moderno?

Em 1986, o relatorio de pesquisaintitulada: O dideto da afabetizacéo
e o dideto do alfabetizando" lembra, em vérios momentos, a preferéncia
pela homogeneidade, na prética tradiciona da afabetizago, e arejeicéo
da diversdade. Diz o texto em determinado ponto: "O antipluraismo da
escola ndo € linguistico apenas. E também cultural" (p.47). Entendiamos,
portanto, que devemos argumentar em favor do pluralismo na escola
Assm, a diferenca, que se supunha um entrave, passou a Ser vista como
uma vantagem: "Imaginamos que a crian¢a sga apta para enfrentar
diferengas dialetais, mesmo sem contar com 0 interesse da escola no
aproveitamento dessas diferengas no processo educativo” (p.20). E
aprofundou-se o0 sentido de diferenca, expandiu-se 0 seu espaco,
consolidou-se uma critica a homogeneidade e a repeticdo na escola,
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concretamente expressas nas li¢des da cartilha, nalinguagem-alvo do pro-
fessor, nas chamadas atividades da sda de aula, no curriculo, nos programas
e, em outra dimensdo, na tentativa de homogeneizagdo da classe via
remangjamento dos diferentes, e até mesmo nos uniformes e no arranjo
das carteiras na sda de aula. Esse pensamento encontrou contrapartidas
em varias publicagdes, dentre elas o Projeto Ipé, da Secretaria Estadual
de Educacdo de S&o Paulo, documento no qud € discutida a questdo do
remanejamento como mecanismo de separacdo dos diferentes e
agrupamento de iguais. Hoje, aimportanciae anecessidade da legitimagéo
da diferenca no processo escolar nos chega através de vérios veiculos.
Destacamos a palestrade EmiliaFerreiro em Vitdria, em agosto de 1992,
cujo tema, de suaescolha, fo "Alfabetizacdo e diversidade’. Nessa palestra
Ferreiro contrapde, de maneira contundente, o papel homogeneizador da
escola tradicional a0 novo papd socid que a ela cabe nesta virada de
milénio, quando diferencas étnicas e culturais sdo veementemente
proclamadas e até mesmo a diversidade biogenética de plantas e animais
€ colocada namesa de discussdo em encontros internacionais como a Eco
92. Diz Ferreiro que o papd homogenei zador que havia sido outorgado a
escola tradiciona pela sociedade esté hoje nas médos de um instrumento
muito mais poderoso que é atelevisdo. O novo papd daescolaé, portanto,
legitimar as diferencas, assumindo-as como uma riqueza e incorporando-
as no processo pedagdgico como uma vantagem. SO assm ea podera
"permitir a comunicagdo entre as diferencgas’.

. A questdo tedricada diferenca na escola— que desponta, como vimos,
na pesquisa — fez surgir no fazer educativo uma sensibilidade
desconcertante. A irrealidade dacartilhaigua numa sdaigua paraaunos
iguais "aprendendo” uma escrita igua e buscando uma lingua sempre
igud a 9§ mesma passou a inquietar os professores. Um dos produtos
dessainquietacdo foi uma preocupagdo crescente com os mais diferentes,
isto € com agueles alunos que ndo preenchiam a expectativa da escola,
ndo avancavam na direcdo do padréo escolar e eram reprovados — uma,
duas, trés, muitas vezes. A avaliacdo igud para aunos diferentes foi
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também contestada. Um dos resultados dessa reflexdo foram os projetos
"Relagdo crianga-escola: investigando problemas e buscando solugdes' e
"Curriculo paratodos', da Escola de 1° Grau da UFES. No relatério de
1991 do primeiro projeto esté registrada a constatacdo de que era preciso
diversificar 0 ensino para atender as diferentes historias pedagogicas,
socials e pessoais das criangas. Mas estd também formulada a concluséo
de que ndo sabemos fazer 0 ensino diversificado, ndo sabemos lidar com
adiversdade. Essapreocupacao, nutrida nos estudos e debates dos grupos
em formagdo em vérios pontos do sistema estadua e municipa de educacéo
nos ultimos anos, € o tema centra do livro escocés Preveniingdifficulties
in learning e particularmente dos capitul os reunidos sob o titulo "Teach-
ing for diversity”, que estamos traduzindo.

A busca desse processo pedagdgico diversificado nos ensinou que
"diversificado" ndo € o mesmo que "individualizado". Recorrendo
mais uma vez ao relatério de 1991 do projeto de pesquisa
desenvolvido na Escola de 1° Grau da UFES, encontramos essa
preocupacdo em caracterizar com nitidez o ensino diversificado. O
relatério diz expressamente que um dos principios metodol 6gicos
do projeto pedagogico que se tentou implementar durante 0 processo
de pesquisa foi a utilizagdo de praticas interdisciplinares que levassem
0 professor a conhecer 0 que cada crianga sabe (ou desga saber),
integrando essas curiosidades e esses conhecimentos diferenciados
e buscando novos e diferentes conhecimentos. Em relacdo aos
resultados do ensino, lemos: "A guestdo ndo € aprovar ou reprovar.
A questdo é diversificar o ensino”. Mas ao analisar o que se identificou
como "ensino diversificado" durante a primeira fase da pesquisa, o
relatério constata que o "ensino diversificado" experimentado no
projeto-piloto limitou-se a "diversificar" tarefas (ou atividades) e a
dividir a classe em dois grupos: de um lado, as criangas do projeto,
do outro lado os demais alunos, que eram tratados como destinatarios
principais do trabalho pedagdgico. Dentro dessa perspectiva, tarefas
mais faceis eram distribuidas ao primeiro grupo, enquanto ao segundo
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grupo eram aplicadas as mais dificeis. Conclui o relatério: "N&o se
tratava, portanto, de um ensino diversificado, mas facilitado... Em
vez de um curriculo plural, obteve-se um curriculo dual, em vez de
diversidade, dualidade". Assim, o relatério langa duvidas sobre a
eficacia de uma "facilitag8o discriminatoria’ e conclui enfatizando a
necessidade de um ensino que contemple a diversidade de
competéncias, interesses e curiosidades, e que sgja capaz de realizar
um projeto integrado no qua todas as criangas possam participar
comunicando-se umas com as outras e organizando suas diferentes
contribuicdes na busca de objetivos comuns.

O projeto de 1991 teve continuidade em 1992, com o projeto
"Curriculo para todos", no qua se procurou apreender melhor a
concepcdo e a prética do ensino para a diversidade, com base na
experiéncia do ano anterior e em pressupostos como 0s que
fundamentam o projeto escocés, jA mencionado. Naguele projeto,
duas noc¢des ganham relevancia: dificuldade de aprendizagem e
curriculo. A primeira é concebida como caracterizadora da relacéo
entre pessoas e tarefas, podendo atingir, portanto, qualquer aluno,
de qualquer idade, e em qualquer parte do curriculo formal (Boots,
Potts e Swann, 1990, p.3). A nocdo de curriculo é apresentada
como mais do que um conjunto de ideias transcritas em um papel a
ser entregue a professores e alunos. No projeto de 1992, adotou-
se 0 conceito de curriculo expresso em Booth, Potts e Swann (p.
xi): "curriculo abarca as experiéncias de alunos, professores e
outros, dentro daescola, e as interagdes entre escola e comunidade,
em lugar das meras intencdes registradas por escrito pelos chefes
de departamento”. O projeto de 1992 abraca a ideia de educagéo
especial como educacdo que atende as peculiaridades de cada
crianca e que se interessa de maneira particular pelas dificuldades
enfrentadas pelos professores na implantagcdo de um ensino
verdadeiramente diversificado, em substituicdo aos métodos rigidos
e massificantes da escola tradicional. Nesse sentido, o projeto de

476 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.468-496 , sel./dez. 1992



1992 é um projeto de educagdo especial, inserindo na mesma
categoria de alunos especiais criangas mais capazes e menos
capazes, no entendimento de que toda crianca é um ser especial.

A questdo da diversidade na educacdo é retomada por Emilia
Ferreiro quando, na palestra referida acima, reforga a diferenga entre
os conceitos de "individualizado" e "diversificado" e enfatiza que se
individualizamos o ensino perdemos o confronto das diferencas.

Assim, da pesquisa para o fazer educativo e do fazer educativo
para a pesquisa, o trabalho educacional que desenvolvemos nesses
ultimos dez anos vem procurando, na integracdo da teoria com a
prética, o caminho para a criagdo de condi¢des mais adequadas ao
emergir de um processo de alfabetizacdo a favor das criangas e
principalmente das criangas mais necessitadas da sociedade. E uma
busca lenta, e os sinais de mudanga sdo pouco perceptiveis ao olhar
imediatista do pedagogo que se rege pelo paradigma tradicional.

Outro avango do vetor pesquisa foi a descoberta, nas diferentes
escritas da crianga, de reflexos da variagdo e da mudanga nos sistemas
linguisticos, que permeiam a linguagem em geral. No texto do relatério
de 1986 encontramos exemplos de formas escritas, retiradas de textos
de criangas, que expressam fendmenos e relacdes semelhantes aos que
ocorrem na histéria do portugués. E como se a crianca estivesse
reproduzindo em seus escritos processos linguisticos tipicos do
portugués de outros séculos. Além desse fendmeno, que € histérico
ou diacrénico, transparecem na escrita da crianca as variagdes que se
observam na faa, no estado atua do portugués. Ela parece estar
registrando fenébmenos dafda, e dalingua, que a escrita oficid esconde
e que, as vezes, ndo sao ainda percebidos pelo usuario adulto dalingua.
Sdo fendmenos latentes, que primeiro ocorrem abaixo do nivel de
consciéncia do falante. Vém a tona na escrita infantil e se oferecem ao
pesquisador como dados de interesse da investigacdo sobre a
linguagem: como varia, como muda com o passar do tempo. Seguem-
se exemplos dessas duas categorias de erros:
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1. Erros que refletem processos linguisticos histéricos ou diacronicos:

Escrita da crianca
du/o (duro)

bopu (bobo)

amexa (ameixa)
aze/do (azedo)
brincal70 (buncando)
cam/ao (caminh&o)
zool6g/o (zool bgico)

Portugués histérico
p/acere (prazer)
napu (nabo)

cea (ceia)

faxa (faixa)

awos (ambos)

nfo (ninho)

lampa (lampala)

2. Erros que refletem formas linguisticas latentes na fda

Escrita da criangca

Formas latentes

Faa
Formas plenas

ca ca casa
laran) laran laranja
ros ros rosa
scola scola escola

Também esse fato é descoberto por outros estudiosos. No livro
Dispersos (1972), que retine textos do linguista brasileiro M attoso Camara,
encontramos um capitulo intitulado "Erros de escolares como sintomas
de tendéncias linguisticas no portugués do Rio de Janeiro", cujo objetivo
era"documentar certas tendéncias coletivas da lingua coloquial no Brasil,
ou mais especialmente no Rio de Janeiro". Muitos dos erros recolhidos
por Mattoso Céamara ocorrem na escrita de criangas capixabas, mostrando
gue os dois diaetos pertencem a mesma area diaetal. Exemplos desses
€rros comuns acariocas e capixabas sdo: "loro" (louro), "poupa” (popa),
"autas" (altas), "imbarcagdo" (embarcacao) (p.41).
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Esse aprofundamento cientifico, trazido ao trabalho do grupo através
do vetor pesquisa, estaregistrado em sua produgdo académica, cujostitulos
estdo referenciados ao find deste texto. Por outro lado, a reflex&o que
moveu as discussdes em grupo prduziu desdobramentos em interfaces
como alfabetizacdo de adultos, alfabetizagdo matemédtica, a questdo da
leitura e da literatura infantil, a textualidade e a formag&o do professor.
Teriagerado outros projetos de pesquisa em dados col hidos durante esses
anos de trabalho, ndo fossem as condigBes precarias determinadas pelas
limitagBes de recursos humanos e financeiros e de apoio académico efetivo.
Um banco de dados constituido de cerca de 6.000 textos produzidos por
criancas acompanhadas em seu percurso desde a 12 até a 4° sériejaz a
espera de um pesquisador adequadamente aparel hado.

E o fazer educativo? Como vimos, Moraes (1992) diz que o fazer artigtico
€ um modo de conhecer a redidade, e a reflexdo sstemética sobre esse
fazer é que caracteriza a pesquisa no campo da arte. Penso que o fazer
educativo do nosso grupo tem sido também um modo importante de
aproximacao e conhecimento daredidade. Poderiamos, talvez, referir-nos
ao traba ho cientifico que desenvolvemos como pesquisatedrica, e ao fazer
educativo como pesguisa naturalistica. Gostaria que esta minha designacéo
tivesse 0 efeito de ressaltar o carater da pratica educativacomo um processo
criador em sua esséncia, no que compartilha da natureza do fazer tedrico.

Ao lado do gprofundamento dentifico jareferido, as consequéncias préticas
do trabaho educaciond (ou pesquisa naturalistica) do grupo assumiram
configuragOes variadas, em resposta as determinagdes da prépria redidade.
O exo central dessa pesquisa naturalisticafal aformagdo do professor, tanto
na afabetizacdo de criangas como na afabetizacdo de adultos. A pesquisafo
desenvolvida em projetos independentes, sob acoordenagdo dos professores
Admardo Serefim de Oliveirae Edna Castro de Oliveira, e estimulavaaprética
da escrita e da leitura docentes. Procurava-se entdo desenvolver novas
metodologias de formagéo do professor em servigo, tendo emergido como
principio metodol6gico a prética do estudo e da pesguisa auténoma como
parte da rotina escolar, concretizada na estratégia amplamente difundida de
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formacdo de grupos de estudo naescola. Essa prética chegou aser introduzida
até mesmo no interior da administragdo do Setor pedagdgico do sstema
estadud de educacdo, como no Departamento de Apoio Técnico e Pedagdgico
da Secretaria de Estado da Educagéo e Cultura (DAT-SEDU) e na Secretaria
Municipd de Educacdo de Vitdria (SEME), onde politicas educacionais fo-

ram discutidas em profundidade.

Em dezembro de 1988, o grupo trouxe a Vitdriao professor Anténio Faundez,
chileno radicado em Genebra, cuja contribuicdo, ainda que esporadica, s
estendeu até 1990, e velo reforcar asideias jaem debate no grupo, ampliando a
discussio sobre a importéncia da relacéo teoria-prética, da participagd no
trabalho educaciona, da concepgdo de prética educativa como processo e néo
atos ou agdes isoladas, e da viso da educagdo como criagdo, invencdo. Esse
trabaho do grupo também teve seus desdobramentos, 0 mais concreto deles
sendo a instalagdo em Vitdria de um escritorio do Instituto para o
Desenvolvimento e Educagéo de Adultos (IDEA), com sede em Genebra

A participagdo do grupo na formagéo do professor tem sido direta,
através dos cursos, ou indireta, através de assessorias, € se rediza na
capital e no interior. A preocupacéo central do grupo era formar uma
lideranca académica cujo padréo de exceléncia garantisse a quaidade de
seu trabalho nos seus locais de origem, criando assm focos de irradiacdo
do conhecimento tedrico-prético que se construia no estado.

A experiénciaacumuladano decorrer desses anos culminou, em 1990, no
Ano Internaciona de Alfabetizacdo, com o projeto "Incentivo a formagéo
em servico do professor afabetizador”, maa direta do grupo para os
professores em varios pontos do estado. Dentro do programa, formadores de
professores e professores em formagéo foram protagonistas de um processo
de comunicacdo &jil e eficiente: os professores liam e estudavam em grupo,
nos seuslocaisdetraba ho, textos abordando temas do seu interesse expresso
gue eram selecionados pelos formadores ou indicados pelos professores.
Elaboravam, entdo, um relatorio deleitura, e encaminhavam esse relatorio ao
grupo, que lia e apreciava o trabalho, devolvendo-o aos professores
acompanhado de comentarios. Outros desenvolveram projetos de pesquisa
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sob aorientagdo de membros do grupo. Como incentivo ao trabaho de cada
professor enggado em estudo ou pesguisa, era pagauma pequena bolsa que
gpenas dndizava a recuperacdo da importancia do trabalho docente com
base narelacdo maior remuneracdo e melhor qualidade. O projeto frutificava,
quando amudancga de governo desmobilizou o grupo. Mas pode-se registrar
agumas repercussdes do programa que tiveram efeito mais permanente no
sistema publico de educacéo.

A exemplo do que aconteceu no municipio de S Paulo, 0s novos
conceitos de afabetizacdo influiram na estruturagdo do sistema escolar,
como se verifica: 1) naimplantagio do chamado Bloco Unico narede piblica
estadual e nas redes municipais de Vitoria e Cariacica; 2) na
ingtitucionalizacdo do grupo de estudo como parte darotina escolar; 3) na
insercéo, no Plano Estadual de Educagdo, de um curso de leitura e escrita
para professores; 4) naproducéo de materid de leitura para os professores,
em lugar de cartilhas e guias (cf Baarini, 1992 e Discutindo a Educagéo
Pré-Escolar); 5) nas estratégias de formagéo do professor, que passaram a
incluir relatos de experiéncias em foruns de debates que se redizaram em
pontos diferentes do estado, inspirados no 1° Férum de Debates sobre a
Pesguisa em Alfabetizacdo na UFES, promovido pelo grupo.

Em Santa Maria de Jetib&ES, municipio com forte concentragdo de
populagdes imigrantes, a proposta de pesquisa da professora Marineuza
Waiandt resultou no projeto "Pro-Pomerano”, sob a coordenacdo da
professora Charl otteEmmerich, do Museu Naciond, UFRJ, cujos resultados
incidirdo diretamente sobre a dfabetizagdo nas escolas do municipio.

Assm, apreocupacdo tradicional com anovidade em cartilhas e méodos
cedeu a busca, ainda que timida, de projetos pedagdgicos alternativos,
fundamentados no estudo e na pesquisa. Hoje, ja ndo se persegue a melhor
cartilhaou o melhor método, mas tomam forma processos plurais, diferentes
entre 9, jaque diferentes sfo os mltiplos fatores que os compdem (o profes-
sor, os aunos, o tipo de escola, o contexto socio-culturd, alinguagem, entre
outros). Une-0s 0 desgo de contribuir para 0 estabelecimento de um novo
paradigma educaciona, de onde ha de surgir um novo modelo de escola.
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Umavez acangado pelo fluxo dasideias que hoje circulam naliteratura
sobre afabetizacdo, 0 pensamento do grupo associou-se ao pensamento
educaciona mais amplo e disso resultou a criacdo da Rede Espirito Santo
de Alfabetizagdo, interlocutora permanente de movimentos similares em
niveis naciona e internacional, como a Rede Brasil de Alfabetizacdo e a
Rede L atino-Americana de Alfabetizacdo, coordenada por Emilia Ferreiro.
Um movimento inverso determinou a criacéo de redes sub-regionais, como
aRede Espirito Santo Norte de Alfabetizac8o, sediada em Colatina, e as
Redes de Alfabetizago de Nova Venécia e Linhares. O formato rede € a
mais recente expressdo do trabalho de um grupo cujos contornos,
composicao e limites, estdo, ja faz dgum tempo, nas méos da historia

A evolucao tedrica experimentada pelo grupo levou a estudos e reflexdes
em areas do saber origina mente ndo cogitadas, concentrando-se nalinguigtica,
na pscologia, na sociologia e em suas interfaces.

Subjacente atodas e as esteve uma preocupacdo fil osfica que serviu como
diretriz e fundamento dos estudos, das discussdes e do fazer do grupo. Esse
despertar para afilosofia marcou um momento significativo de integracéo de
fato no trabaho do PPGE. Asideias de tedricos daeducacéo, principa mente
Paulo Freire, penetraram o grupo através da interpretacdo competente do
professor Admardo Sardfim de Olivera, que passou afazer parte destahistéria,
oferecendo e mesmo a sua contribui¢do aformacdo do educador capixaba.

O grupo origind ja guardava latente uma vocagdo diversificada que,
com o passar do tempo, foi-se mostrando mais clara. A medida que outros
professores se foram agregando aquele nucleo inicid, o fendmeno da
diversficagdo de interesses e tendéncias ia fortalecendo-se e criando um
projeto de trabalho integrado e abrangente.

Astrés primeiras dissertagoes de mestrado abriram caminho para outras
exploragOes cientificas, transitando em éreas tdo diversas quanto a
avaliagdo, asociolinguisticae apsicogénese; as duas primeiras investigando
aspectos do processo de afabetizacdo de criancas e a Ultima apreciando o
entrecruzamento das ideias de Ferreiro e Freire, enquanto anaisavatextos
de afabetizandosjovens e adultos.
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ApOs esse primeiro impulso criador, outras vertentes ampliaram o leque
de interesses do grupo, voltados para a leitura, a literatura infantil, a
educagdo infantil e até mesmo para a matemética na alfabetizac3o.

Em 1985, a linguista escocesa Karen Currie de Carvaho, PhD peda
Universidade de Edimburgo, uniu-se ao grupo e, desde entdo, vem
alimentando a prética da alfabetizacdo neste estado com textos que relatam
0s resultados de suas experiéncias em um projeto pedagdgico que associou
0 ensino a pesquisa e envolveu um pegqueno grupo de criangas de idades
e competéncias diferenciadas. Nessestextos, a praticapor dadesenvolvida
€ como que fotografada em linguagem simples e direta, sem jamais perder
a profundidade. Ganha assm 0 grupo uma experiéncia vicaria de ensino
diversificado praticada interdisciplinarmente.

Mas, como jaassindamos, aprimeiraabordagem aquestdo da dfabetizacéo
fo sociolinguistica, com o foco navariagéo didetd, na diferenca faa-escrita
e nas relagbes da variagdo com a mudanga higtorica. A partir dai, movido
pelos ventos que traziam a discussdo o chamado congtrutivismo, ta como
visto pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro, o grupo passou ainteressar-
se também pela psicogénese da lingua escrita, tendo ent@o que recorrer a
psicolinguistica como referencid tedrico paraacompreensao do processo de
aquisicio da lingua escritapelacrianga. E claro que, em muitos momentos, o
estudo da relagdo fda-escrita exigiu incursdes nos dominios da linguistica
forma, como afonética e a Sintaxe, e da linguitica textua, para a melhor
compreensdo da natureza dos erros e do desenvolvimento da textuaidade
nos escritos das criangas. O grupo nunca se autodenominou "congtrutivista'
nem professou lealdade exclusva e irrestrita a Plaget ou Emilia Ferreiro, a
Freire ou a quem quer que sga Sua linha de pensamento recebe influxos de
todos eles, mastem conteido filosifico e pedagdgico de mlitiplas origens, e
uma dimensdo linguistica que lhe da uma fisonomia propria.

O compromisso do grupo com a crianga e a escola e seu conceito de
pesquisafizeram-no aportar napsicologia, mas particularmente napsicologia
do desenvolvimento afetivo. Um dos exemplos dessa aparente mudanca de
rumo é o projeto "Relagdo crianga-escola: investigando problemas e
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buscando solugdes', da Escolade 1° Grau da UFES (Moraes, 1990/1991,
p.8), que comegou como um projeto essencia mente pedagogico e acabou
cedendo as injungBes do proprio processo investigativo, tornando-se um
projeto psicopedagdgico. Nesses momentos, o trabalho em equipe e a
abertura para a interdisciplinaridade gudam a enfrentar o desafio. No caso
da escola da UFES, uma psicopedagoga, num primeiro instante, e uma
psicdloga, no decorrer de 1992, passaram a integrar a equipe, trazendo a
sua contribuicdo especidizada. Dessa forma, procuramos dar resposta as
necess dades da redlidade pesquisada, integrando conhecimento, sem jamais
perder de vista as especificidades de cada aspecto da pesquisa.

Nossaleiturahoje se volta para a psicologia de 'Vygotsky, que étrazidaao
primeiro plano por umalinha de reflexdes que enfatiza aimportanciado pape
do socid no cognitivo. Estudos chamados sociointeracionistas revindicam
um componente intersubjetivo na construgéo do conhecimento, ndo b uma
relacdo sujeito-objeto como, segundo eles, quer Piaget, e criticam 0 método
clinico utilizado por Piaget para extrair informagdes dos seus sujeitos,
considerando-o limitador da producdo esponténea da crianca. Essa critica
eclodetambém nos arraiais linguisticos (Abaurre, 1991, e Cagliari, 1993). O
grupo tem acolhido com interesse essa discussdo e procurado manter-se ao
correr daevolugdo do pensamento educacional, ssm contudo assumir posi¢coes
personalistas nem polemizar pelo prazer dapolémica Pelo contrario, interessa
a0 grupo compreender profundamente as ideias que se confrontam no cené&io
académico, buscando sempre extrair de cada uma aquilo que fdta aos seus
esquemas tedricos, e ndo perdendo de vista 0s aspectos complementares,
Margaret Axt (1993) discute a importancia do confronto entre diferentes
teorias, parao conhecimento daredidade. A certadturadadiz

Entéo, nada de mais que hga opinides contrérias a respeito do mesmo
problema. Depende de ndés— a partir de nossas tomadas de consciéncia, de
nossas reflexfes sobre 0 mundo, de nossa visdo de mundo, numa palavra,
da nossa teoria particular — a nossa decisfo de compartilhar das propogas
de uma teoria formulada explicitamente. Essa teoria pode, ou n&o, refletir o
que nds pensamos a respeito das coisas do mundo. Depende de olharmos
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muito para dentro de nds mesmos, procurando descobrir o que sentimos e
pensamos.

Fechando a década, o interesse inicial do grupo em estudos
sociolinguisticos serevigorae a diferenca, adiversidade, € retomada como
um ponto central nos estudos da questdo da alfabetizacao.

Mas € preciso admitir que aconstrugdo de novos paradigmas, aassmilacéo
de novos construtos tedricos que revolucionam o pensamento, € terreno
propicio a equivocos, e is0 é parte do proprio processo de conhecimento.
Destacamos trés percepgdes equivocadas das teorias que tém inspirado a
busca pedagdgica neste estado nos dltimos anos. 1) a confusdo entre
investigac@o cientifica e proposta metodolégica; 2) o entendimento de que a
liberdade para congtruir conhecimento, em sintese, parapensar, Sgnificadexar
a aula correr sem destino e sem ordenacdo e a crianca ficar entregue a sua
propria sorte; 3) ainterpretaco de que as novas teorias ndo se incomodam
com o erro da escrita e ndo tém como avo a lingua-padréo.

A professora Karen Currie de Carvalho empreendeu uma meticulosa
busca de sugestdes praticas ou métodos, no livro Psicogénese da lingua
escrita, cléssico de Emilia Ferreiro (1986), e informa que apenas uma
vez, na pédgina 278, o livro diz o que a escoladeve fazer:

A escola deve revisar a definicBo desses conceitos: a) a crianca nada sabe;
b) a escrita remete de maneira dbvia e natura & linguagem, assim como
também deve revisar: 1) o conceito de erro e 2) oscritérios de avdiaco de
progresso assim como a concepcao obre a preparacdo pré-escolar para a
gprendizagem da leitura e ecrita..

Nada, portanto, autoriza as designagtes método da psicogénese”, "método
EmiliaFerreiro” ou "método congtrutivista', dadas a préticas com referenciad
tedrico chamado congtrutivista. 1sso ndo passa de uma tentativa de colocar
em um velho paradigma os aderegos de um novo paradigma

Para 0 nosso grupo esta bem claro que nas novas teorias ganha especid
relevo aimportancia do pensamento criador no processo de gprendizagem.
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Est& claro também que a dfabetizacéo se redliza através de préticas que sdo
processos, e processos bem estruturados, diferenciados em sua concretizagéo
na sda de aula N&o podemos, portanto, aceitar nem 0 espontaneismo
equivocado desta virada histérica nem o método Unico — receita e guia da
préaticatradicionad.

Temos a consciéncia clara de que precisamos criar novas préticas,
fundamentadas nas novasteorias. E parece-nos que o ensino diversificado,
ou ensino para a diversidade é um dos caminhos.

Aprendemos também a reconhecer 0 estatuto proprio dateoria dertificae
da prética pedagdgica. Nao podemos confundir os achados ps cogenéticos com
0 modo de conduzir um processo de sdlade aula Por iss0 nossardacdo como
erro defdaou de escritatem umadupla dimensio: vemos o erro como fonte de
informagdo sobre 0 conhecimento linguistico da crianca e, nessaacepcdo, como
matériade estudo e pesquisa, e recomendamos que lhe sgadado um tratamento
pedagdgico enérgico, para que a Sua superacdo sga um processo divo de
conhecimento, ndo uma submissao cegaao mordismo linguistico do professor.
Mas, acimade tudo, criticamos aobsessva caga daescolaao erro eainversso
de vaores que se da quando o erro ortografico é colocado no centro das
preocupacies daescola, como se asua superacdo sgnificasse aconquistadesse
sstema imensamente complexo que € a lingua ecrita.

No presente momento o grupo origind atua"nadiaspora’, ocupando espacos
diferentes em diferentes frentes de trabadho.  Cada um va por ai gestando
pensamentos e préticas, produzindo novos lagos grupais e aprendendo cada vez
mais a ser grupo. As edratégias de trabaho até agui adotadas parecem estar
dando certo: novas liderangas educacionas tém-se reveado dentro e fora do
sstema pablico de educagéo e vém atuando com independéncianabuscade um
novo modelo de escola. Essas liderancas vém coordenando grupos de educadores
na cgpitd e no interior, que buscam na reflexdo autonoma o caminho para o
gprofundamento de suas concepedes educacionals e a criagdo de NOVOS processos.
Assm, véo-se formando osinterl ocutores naturais dos pesquisadores universitarios

Em sintese, o trabalho cuja higtdria acabamos de pincdar disse ndo ao
imediatiamo e Im aos resultados duradouros; néo ao paterndismo e Sm a
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autonomiade alunos e professores, Néo arepeticdo e SM acriagdo; ndo arotina
pelarotinae sm ainovacao, néo ao professor gplicador de um método eSm ao
professor inventor de processos; Nndo ao método Unico e Sm aprocessosplurals,
ndo amessficacdo e Sm adiferenca Osgrupos envolvidos se caracterizam por
suavocacdo parao traba ho, 0 estudo, e apesguisa, pdainsatifacéo einquietacéo
diante do quadro escolar, e peo compromisso inarredavel de mudar a escola

Teoricamente, defendemos uma linha educaciona independente, em dia
com os achados da pesquisa e capaz de se conduzir a partir dos contatos do
pesquisador com arealidade. Concebemos alingua escrita como um objeto
cultural de natureza interdisciplinar e delimitamos 0 nosso interesse de
pesquisa em funcdo da formacdo e da vocacdo profissond de cada um:
linguistico, filosbfico, socioldgico, pedagdgico.

As condigdes da dfabetizacéo hoje ndo sfo iguas as que predominavam no
inicio do trabaho do grupo. Como é de se esperar, ainfra-estrutura de gpoio ao
traba ho deteriorou nos Ultimos anos e grupos em formeac@o foram dispersos. No
entanto, € compensador perceber que amudancainterior que precisaocorrer nas
pessoas para que 0 U traba ho externo setrandorme da snais de que néo arrefeceu.
Os professores prosseguem na sua busca de um projeto inovador. Mas ese projeto
apenas e eshoca e estd longe de setomar uma praticarotineira nas escolas.

As vezes, quando langamos um olhar menos romantico para o interior
da sala de aula e observamos as préticas docente e discente, somos tomados
pela perplexidade diante do pouco que ja sefez e do muito que se estaainda
por fazer. Mas parece que esse € o caminho da mudanca.
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Euzi Rodrigues Moraes, PhD em Linguigtica pela Universidade de
Edimburgo, Reino Unido, é professoratitular da Universidade Federa do
Espirito Santo (UFES).

In this article an attempt is made to record the work carried out by a
group of teachers and researchers aiiached io ihe Posi-Graduaie
Programme in Education of ihe Espirito Santo Federal University, in
Viidria-ES, Brazl, over |he pasi 10years. Ai ils outsei, ihe group con-
sisted of 3posi-graduate siudenis pursxdng iheirMasier 'sDegree in Edu-
cation while focussing the ir studies on child and adult literacy acquisi-
fion, under ihe supervision ofthe auihor. Wiih the passing oftime, this
original nucleus grew inio a sludy and research group which incorpo-
raied boihposi-graduaie siudenis andschool ieachers, aciing inside and
ouiside ihe university. This brief history iniroduces the main features of
ihe work, poinis out and analyses iis scieniific aspe cts and practical re-
sulis, and offers a lid of published and unpublished iiiles produced by
ihe group, io substanliate the report presented and lo facilitate access to
thegroup 'sideas.
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Danscet article| 'auteur essaye d 'enregistrer letravail réalisé par un
groupe de professeurs et de chercheurs lies au Programme de
Foécialisation en Education del 'Université Fédéraledel 'Espirito Santo,
a Vitéria-ES, Brésil, danslapériode de 10 ans. D 'abord, legroupe était
formepar 3 elevesdu "mestrado ™ en Education, dont | 'intérét était axé
sur Vacquisition de Veécrit par des enfants, desjeunes et des adultes,
sous | 'orientalion de | ‘auteur. Quelque temps apres, le noyau original
s'est transforme en groupe d'études et de recherches qui incorporait des
éléves de la Spécialisation et des professeurs, et qui opérait dans et hors
| 'Université. Cette breve histoire introduit les principaux aspects du tra-
vail, signale et analyse son caractere scientifique et des resultaispra-
tiques, et offre une liste de travauxpubliés et inédits dont | 'objectif ¢ 'est
de donner de la substance au rapport et defaciliter Vaccés du lecteur
aux idées du groupe.

En este articulo, la autora trata de mostrar €l trabajo realizado por
un grupo de profesoras e investigadoras, vinculadas ai Programa de
Posgraduacion en Educacion de la Universidad Federal de Espiritu
Santo, en Vitéria-ES, Brasil, durante un periodo de 10 anos. Inicialmente,
el grupo era formado por 3 alumnas dei mestrado en Educacién, cuyo
interés se centraba en el aprendizado de la escriturapor ninos, jévenes
y adultos, bajo la orientacion de la autora. Con elpasar dei tiempo, €
nucleo original se transformo en un grupo de estadios e investigacion,
gue incluia alumnos de posgraduaciony profesoras, y actuaba dentroy
fuera de la Universidad. Esta breve historia muestra los principales
aspectosdei trabajo, apuntay analiza su caréacter cientificoy resultados
practicos, y ofrece una lista de trabajos publicados e inéditos, con €l
objetivo de dar consisténcia ai relato, y posibilitar el acceso dei lector a
las ideas dei grupo.
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AcercadecomolasMujeresLiegaron aser Maestros
(AmericaLatina, 1870-1930)

Slvia Cristina Yannoulas
Faculdade Latino-Americana de Ciéncias SociaidUniversdade de Brasilia
(FLACSO/UnB)

Objetiva subsidiar teoricamente o debate sobre o processo de
feminizagdo da docéncia na escola de primeiro grau, na A mérica Latina,
entre os anos de 1870 a 1930. Discute arelagao entre afeminizagao da
docéncia, a constituicao e expansao dos sistemas educativos nacionais,
e a elaboracao e difusdo de diversos tipos de identidade (especialmente
identidades de género e identidade nacional). Sua organizacdo esta
baseada em "palavras-chave" (key-words), vinculadas a problematica
da feminizacdo: diferenca sexual, divisdo sexual do trabalho, publico e
privado, Estado educador, educacdo feminina, profissdo docente,
formagdo docente efeminizagdo da docéncia.

I ntroduccion

Lafeminizacion de la profesién docente en la escuela primaria marco
un importante hiato en la existéncia y representacion simbdlica de las
mujeres. Existen otras profesiones que se feminizaron, péro ninguna
otra tuvo un valor smbdlico y politico smilar: los nacientes Estados
nacionales latinoamericanos depositaron en las manos de un cuerpo
docente femenino la tarea de reproducir una nueva identidad, la
nacionalidad.

Estetexto, producto parcia de lainvestigacion "Lafeminizacion de la
docéncia en Brasil y Argentina (1870-1930)", tiene por findidad aportar
elementos tedricos a la Historia Socid de la Educacion, recuperando la
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dimensién genéricay latinoamaricana de la problemética educativa’. La
reflexion sobre cOmoy con qué concepciones se incorporaron las mujeres
a la profesion docente, permitiria comprender mgor € dgnificado de las
diferenciasy iguddad de hombresy mujeres en laorganizacion delos sstemas
nacionales.

El problema

S s consdera la profesion docente en @ nivd primaio da sistema
educativo y desde la perspectiva de género, se observad hecho de que seha
transformado en una actividad predominantemente femenina Y décimos
transformado, porque desde sus origenes (lafigurada pedagogo enlaGrécia
antigua) y hasta @ dglo XIX, se trataba de una actividad exclusiva o
predominantemente masculina.

Ad, d desarrollo de los sistemas educetivos naciona es también puede (y
debe) ser observado como parte dei proceso histérico de divison sexud del
trabg 0. LIamalaatencion laescasa cons deracion hacial os aspectos de género
de la profesion docente, apuntada en los estados dei arte sobre educacion y
mujer en América Latina (Rosenberg & dii, 1990; J. Corvdan, 1990), dado
gue la produccion académica europea, canadiensey estadounidense senda
indstentemente laimportanciade sexoy de género en lainvestigacion sobre
laescuday laprofeson docente, y dado que se estimaque en mésde 85% de
los docentes |atinoamericanos de escuela primaria son mujeres’.
Evidentemente, |os esttdios sobre la condici6n femenina, |os estidios sobre
educacioény los estidios sobre ladivisién dei trabajo no se han beneficiado
reciprocamente de |os conocimientos acumulados en cada &rea.

! Los resultados findes de esta investigacion, orientada por laDra. Lourdes Maria Bandeira (UnB) y financiada por laCAPES y
la Fundacién Ford (Cono Sur), serén volcados en una tesis doctoral, a ser defendida en € marco del Programa de Doctorado
Conjunto FLACSO/UnB. .

2En 1980, d 85% dei cuerpo docente dei nivel primério dei sistema educativo brasilero eran mujeres [Fucntc: VALDES, Teresa
y GOMARIZ, Ernesto (ed ) (1993), Mulheres Latinoamericanos em Dados. Brasil, FLACSO/lastituto de la Mujer (EspaBa),

Santiago de Chile], En 1981 y parael caso argentino, € porcentge es de 92% [Fuente: BRASLAVSKY . Cecilia (Comp.) (1984),
Mujery Educacion. Desigualdades educativas en América Latinay el Caribe, UNESCO, Santiago de Chile],
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ACOmMo se produjo la feminizacion de la profesién docente en € nive
primério de sistema educativo? iQué procesos politicos, econdmicos,
culturalesy sociales se encuentran ligados a estatransformacion? ~Cuales
eran las relaciones entre la feminizacion dei dumnado normalista (de
escuela normal) y dei cuerpo docente por un lado, y la construccion de
los sistemas educativos nacionales por el otro? A continuacion,
presentamos agunas de las categorias y dimensiones de andlisis a ser
consideradas para enfrentar estas preguntas.

Diferencia sexud

La sociedad capitalista industrial no puede existir mas que
imponiendo un postulado unisexual: los dos sexos estan hechos para
el mismo trabgjo, perciben la misma realidad, y tienen las mismas
necesidades. En los mercados capitalistas los seres humanos son, en
principio, neutros econdmicos. Hombresy mujeres no podrian competir
en e mismo mercado de trabgjo S este no hubiese sido redefinido
como una actividad conveniente a los seres humanos sin distincion de
sexo(llich; 1982).

Desde las revoluciones burguesas y hasta hoy, €l postulado de
igualdad se consolido gradualmente, péro conviviendo en conflicto
con otro postulado: el de la existéncia de una identidad femenina y
una masculina, diferenciadas. La construccion discursiva de estas
identidades se relaciono con el establecimiento de nuevas normas de
conductay espacios especificos para cada sexo. Particularmente a partir
de siglo XIX y en d mundo Occidental, tuvo lugar una preocupacion
focalizada por establecer identidades para cada sexo. Ello puede
observarse, por ejemplo, a través de la lectura de diccionarios y
enciclopédias, bgo los conceptos mujer, hombre, femenino, masculino,
macho, hembra, etc; y también en las referencias efectuadas por
cientificos sociales (como Comte, Marx, Durkheim, Simmel, entre
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otros). Son estas identidades las que permitieron, en un contexto de
igualdad formal, discriminar en la praxis alos seres humanos en virtud
de su sexo.

A nuestro juicio, la identidad femenina se construyé discursivamente
sobre la base de dos tipos de argumentacion:

a) Argumentacion ecoldgica®; se refiere alafuncion reproductiva (bioldgica
y socia) que las mujeres deberian desempenar en relacion ai hogar y alos
hijos;
b) Argumentacion esencidista: se refiere a las caracteristicas atribuidas a
las mujeres como parte de una esencia natural femenina (por gemplo, la
debilidad, la afectividad, lairracionalidad, la dependéncia, entre otras).

Estas argumentaciones constituyeron una nueva matriz de significado,
la nocion de identidad femenina dei siglo XIX, colocando como ided
femenino por exceléncia la maternidad, y como espacio femenino
privilegiado € privado. Maternidad y espacio privado que fueron re-
definidos en un contexto histérico marcado por la aparicion de los Estados
nacionales, por la industrializacion y la urbanizacion. Los politicos, los
demdgrafos, los socidlogos, los pedagogos, los economistas, los
sindicalistas, los legiladores y las feministas esencidistas y reformistas
construyeron diversos discursos que colocaron alamadre como la princi-
pal responsable del bienestar y la educacion de sus hijos (futuros
ciudadanos). La familia nuclear constituyd un nuevo modelo de familia,
adaptado a las necesidades de la urbe, dei Estado nacional y a la nueva
concepcién de maternidad. A partir de esta identidad femenina selegitimo
la discriminacién de las mujeres en € mercado de trabajo, aln afirmando
paralelamente la igualdad de los individuos.

Paralelamente, la identidad masculina se construyd discursivamente
sobre la base de otras dos argumentaciones:

! Lapalabra"ecologia"' derivadei griego 6ikos, que quiere decir casa. En este sentido. Jaargumentacion ecolgicase refiere ala
posicion que deberia ocupar lamujer en relacion ai espacio doméstico y privado.
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a) Argumentacion politica®: se refiere lafuncion productivay piblica
que & hombre deberia desempenar en relacion a la sociedad,

b) Argumentacion esencidista: se refiere alas caracteristicas atribuidas a
los hombres como esencia natural (por eemplo: la fuerza fisica, la
agresividad, la racionalidad, la independéncia, entre otras).

S aplicamos estos conceptos de iguadad y de identidad ai proceso de
feminizacion de la docéncia en América Latina, podriamos decir que la
docénciaen laescuela primariafue considerada una actividad a desarrollar
por los seres humanos sn distincién de sexo, péro segin € argumento
naturalista de la identidad femenina, las mujeres podrian realizar megor
estatarea. A su vez, la escasa remuneracion otorgada a las profesionales
de la ensenanza se justificaba en gran medida por & argumento ecol dgico
de laidentidad femenina: las mujeres solo brindan a la familia un salério
complementario, siendo hijas 0 esposas de un hogar donde un jefe de
familia (padre o esposo) desempena d pape sustentador.

Division sexual dei trabajo

Ladivison sexua de trabajo es una categoria utilizada por las Ciéncias
Sociaes para indicar que en cada sociedad, hombres y mujeres redlizan
tareas diferentes. S bien @ género® ha sido definido de formavariadaalo
largo de la historia 'y en diferentes culturas, los estudios histéricos,
antropoldgicos y socioldgicos han demostrado que € sexo® constituye

4 La palabra "politica’ deriva dei griego polis, y se opone a Gikos. En este sentido, la argumentacion politica se refiere a la
posicion que deberia ocupar € hombre en relacion ai espacio plblico.

* Lapaabra"género" proviene dei latin genus. En su acepcion gramaticd, serefiere a accidente (desinénciadiferencia) que sirve para
indicar € sexo de las personas o delos animales, y e que sele atribuye alas cosas (o bien paraindicar que no se les atribuye ninguno a
traves de la forma neutra de algunas lenguas) (Corominas; 1954 yLarousse; 1867). Seglin Scott (1983-1988) la categoria género fue
tomadaen préstamo de la Gramética por las Ciéncias Sociaes (en parucular por laAntropologia) paraindicar ladistincion entre atributos
culturales historicamente otorgados ahombresy mujeres (género), y la dimension biolégicade los seres humanos (sexo).

5 La palabra "sexo" proviene dei latin sexus, donde la raiz sec- indica divisién (el verbo secare significa separar, dividir).

Gramaticalmente, la palabra sexus se acompafta de vihlis (masculino) o de muliebris (femenino). Asi, lapalabra sexo se refiere
alacondicién organica que distingue a macho de la hembra
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uno de los critérios basicos, estructuralesy constantes de distribucién de
las potencialidades humanas de cada cultura.

La industrializacion y la urbanizacion occidental dei siglo XI1X
produjeron una nueva divison sexua dei trabgo, otorgando nuevos
significados a los conceptos de trabajo, publico y privado, y femenino y
masculino; y estableciendo separadamente la esferade trabajo doméstico/
reproductivo/gratuito/privado/femenino, y la esfera del trabajo fuera de
la casa/productivo/remunerado/publico/masculino  (Hausen; 1976).
Comenzd areconocerse bgo € concepto de trabajo solo alas actividades
productivas, siendo excluida cualquier actividad de reproduccion. Privado
paso adesignar todo lo relativo a espacio intramuros delacasa, residéncia
de lafamilianuclear. Se asign6 alos hombres latarea de "trabgjar” y alas
mujeres lade cuidar dei hogar y de los hijos. Los discursos de |os politicos,
los demégrafos, los pedagogos, los economistas, los legisladores, los
sindicalistas, algunas feministas y posteriormente de la psicologia
contribuyeron a montar estos nuevos significados y sus relaciones.

El contenido de la legidacion labora sancionada en América Latina
hacia findes de siglo XIX y comienzos de siglo XX expresa ideas
especificas sobre las mujeres, sus caracteristicas espirituaes, emocionaes
y fidcas, y unaasignacion de roles particulares en € seno de lafamilia El
trabgjo femenino remunerado (en particular, aguel que se desempefiaba
en las fébricas) era considerado danino parala salud biol 6gico-reproductiva
de las mujeres (concepcién que se comprende a la luz de las condiciones
de trabajo que las mujeres sufrian en las fabricas y en d trabagjo domiciliar
adestgjo). Eratambién considerado danino paralaconstitucion familiar y
la reproduccion socia (y por ende, para la nacion), dado que la familia
dependia de las mujeres tanto en su integracion como en su "salud moral”.
Estetipo de concepciones domind todo e espectro politico latinoamericano
(incluyendo alos socidistas y a agunas feministas!).

Sintetizando: se podriadecir que la participacion femeninaen @ mercado
de trabgjo forma fue permitida (como desgracia inevitable), péro no
promovida (aunque s controlada), dado que la principal funcidn de las
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mujeres era la maternidad y la preservacion dei nlcleo familiar. Sn em-
bargo, hubo una excepcidn: en AmericaLatinad rol docente fue fomentado
y no solo permitido o tolerado. Adernas, la participacion femeninaen e
mercado de trabgo en algunas ocasiones fue promovida apelando a
discurso de la"emergéncia" (en caso de guerras, por parte de gobiemo),
a discurso de "neutro econdmico” (leyes de la ofertay la demanda, por
parte de los capitalistas), y ai de la "emancipacién femenina"
(particularmente de las feministas socidlistas). Se trata de discursos
aternativos, con los cuales € capitalismo convive y manipula. De esta
forma, en ciclos de crisis de mercado de trabajo por escasez de mano de
obra, las mujeres son llamadas a participar; mientras que en ciclos de
criss dei mercado detrabajo por abundancia de mano de obra, las mujeres
son excluidas de mercado de trabgo.

Publico y privado

Segun Arendt (1958), el espacio publico estaba originalmente
congtituido por los hombres que "se aparecian” frente a los otros, y se
hablaban en un interesse 0 mundo comun. Entre los griegos, € espacio
publico equivalia a la polis, mientras que € espacio privado equivdiaala
casa. En e espacio publico, cada qui' se presentaba ante los otros, sn
fundirse en  anonimato colectivo. El espacio publico erad espacio plu-
ral y heterogéneo por exceléncia, donde lo Unico igud estaba constituido
por € derecho alapaabray alaaccion.

La capacidad humana de organizacién politica se oponia directamente
aesaasociacion natural cuyo centro estaba constituido por la casa (6ikia).
El espacio privado (que erael espacio de las mujeresy de los esclavos) se
encontraba en la esfera de las necesidades, de todo aquello relacionado

! Qui es unapalabra latina, que significa quien. En este contexto, dude a la individuaidad de la persona, a sus caracteristicas y
particularidades, que la destacan de otras personas.
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con e mantenimiento y la reproduccién de lavida Laley delo privado
era la desigualdad universal, y e espacio privado era € reino de la
necesidad.

La esfera social, que no es privada ni es publica, es un fendémeno
relativamente reciente, cuyo origen coincidié con @ surgimiento de la
modernidad europeay cuyaforma politicaes € Estado-Nacion. Lo socid es
laformade colectividad humanaen lacud € qui pierde su poder de aparecer,
de hablar y actuar, en la confuson andnima. En la confusion annimaya no
existelo publico y lo privado (la sociedad de masas es su §pice). En lo socid
todo se exhibe péro nadie aparece. Todo se dice péro nadie habla. Lagparicion
de lo socid implico la perdida de la plurdidad publicay de la desgualdad
privada, a partir de unaley de igitaldad entendida como homogenezacion.

La esfera social espera de cada uno de sus miembros un cierto tipo de
comportamiento, imponiendo innUmeras y variadas regias, todas ellas
tendientes a"normalizar” la conducta de sus miembros, adestruiria accion
esponténea o la padabra inusitada. La aparicién de espacio socid en €
mundo occidental moderno implico la reduccion de o pablico en beneficio
delo social, y paraelamente la esfera socid se instituyé como espacio de
mediacion entre [o publico y lo privado.

Estos conceptos de esfera publica, socid y privada indican caminos
interesantes para repensar la feminizacion de la docéncia latinoamericana
en @ nive primario de sSistema educativo naciona. Con la aparicidn de
un "cuerpo docente", cuya construccion fue, en AmericaLatina, paralela
a la incorporacion de las mujeres, la tarea docente pasd a ser pautaday
controlada cada vez més; y los profesionales especializados pasaron a ser
intercambiables. Por tanto, se ubican en la esfera socia, donde los qui no
hablan (por s mismos, ya que no producen o critican € conocimiento a
ser transmitido) ni aparecen (en € sentido de que los docentes carecen de
singularidades a ser intercambiables). S |la tarea docente se convirtié en
extension de las actividades domésticas, s los aumnos (uniformados)
dgaron de tener personaidad propia para pasar a ser pensados como
equivalentes, la escuela primaria publica se encuentra en la esfera social.
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Estado educador

El concepto moderno de nacion se asocia a fendmenos cohesivos, que
intentan integrar las maltiples particularidades regionales (Rivas; 1986).
El elemento origind del Estado nacional moderno ese devincular regiones
dispares y dispersas simbolicamente (a través de la creacidon de una
comunidad imaginaria, segun el concepto de Anderson; 1977) y
materialmente (através de lacreacion del mercado interno y sus relaciones
con € mercado internacional).

Para Caderon (1988), lamodernidadfue en Europad resultado de un
largo proceso deracionaizaciony secularizacion, mientras que en América
Latina fue producto de una introducciéon "forzada" por via de la
colonizacion en primerainstancia, y de las dlites criollas republicanas dei
siglo XIX en segunda ingtancia. En América Latina, la organizaciéon de
los Estados nacionales estuvo determinada por la re-definicion de las
relaciones econdmicas internacionales, a través de la constitucion dei
sistema de economia-mundo. Launiversalizacion dei capitalismo requeria
de la formacion de Estados nacionaes latinoamericanos, que renovasen
los pactos coloniales bgo nuevos esquemas (Donghi; 1986).

En Europaoccidental, € Estado naciond se constituyé como expresion
y resultado de desarrollo de la sociedad civil. Su sistema de dominacion
se basd en @ consentimiento de las masas, en tanto estas creian gercitar
su auto-gobierno en un Estado que las representaba. Este tipo de Estado
naciona burgués se diferencia radicamente de los Estados nacionales
oligarquicos de América Latina (Carmagnani; 1984). Las naciones
latinoamericanas se originaron y consolidaron através dey por € Estado,
y no alainversacomo ocurrié en Europa occidental. El Estado nacional
latinoamericano no se constituyd en representante de la sociedad civil,
sino en € encargado de conformaria.

Para integrar una nacion en América Latina, era requisito superar €
adamiento, lamisdria, y dotar a paisdeingitucionesy legjdacion modernas. A
juicio delos paliticos delaépoca, serequeriade politicas educativas amediano
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y largo plazo, con inversones sgnificativas para congruir edificios, formar un
cuerpo docente homogéneo, sancionar legidaciones en matéria educativa y
cultura, entre otras cosas.

A nuestro juicio, la creacion de los sistemas educativos nacionales
latinoamericanos obedecié ai objetivo de congtruir identidades nacionales, y
por tanto, alaintencion de otorgar un minimo de homogeneidad alapoblacion
apartir delacreacion delas nuevas comunidadesimaginarias”. Laconstruccion
de sub-identidades (racides, sexudes, énicas, rdigiosas) se acdero a mismo
ritmo en que € principio de iguadad de los ciudadanos de una misma nacion
gano terreno. Los constructores de las naciones fueron, paralelamente,
congtructores de razas, sexos, etnias, clases (Williams, 1989). Es un doble
movimiento, que iguda alos seres humanos a partir de la construccion de la
identided naciond, y aamismo los diferencia, através de la creacion de sub-
identidades (las mujeres, losindios, |os negros, los trabgadores, entre otras),
todas dlas englobadas en |la identidad naciond. En d reino de laiguadad, son
las sub-identidades las que permiten discriminar alos individuos,

La escuela pablica se tomo la encargada legd y legitima de transmitir la
nuevaidentidad naciond, através detradicionesinventadas (lahistoria,  folk-
lore, losritudes, etc.) (Hobsbawn y Ranger; 198 3), inventadas iuerade laescuda
péro re-creadasy re-producidas por dla Y, parddamente, d ssemaeducativo
naciond setorno en uno de los mecanismos privilegiados de dasficacion dela
poblacion (heterogénea) en sub-identidades (sea por su excluson total o por su
excluson parcia, esdedir, € no acceso de determinados gruposaciertos niveles
y moddidades de Sstema educetivo).

En América Latina, la educacion plblica fle pensada para romper con €
pasado colonid y congtruir alanacion y a ciudadano (Zea; 1949). En este

8 Bl nuevo modelo agro-exportador no precisaba de calificacion de la mano de obra para su implementacién. Si precisaba de
profesionaesy burocratas, que fueron formados en los niveles secundério y superior dei sistema educativo. Por tanto, laexpansion
dei nivel primério del sistema educativo en América Latina se vinculo prioritariamente con una funcién politica transmitir,
socializar y disciplinar a lapoblacion segiin los nuevos valores nacionales. Se estableeié unanueva paradoja. 1a funcion politica
dei nivel primério dei sistema educativo, sistema ubicado discurstvamentc en e espacio pUblico, fue desempenada por mujeres
(que en & mismo discurso debian permanecer fuera de la esfera plblica). Esta paradoja fue resuelta por la separacion entre
produecion y transmision de saberes: las maestras transmitian péro no producian los saberes.
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contexto, se necesitaba un nimero importante de maestros, que Uevaran acabo
esta "obra civilizadora' en todos los rincones dei pais. En d discurso de la
época, £ adgnagran importénciaalaformacion de un cuer po docente, parala
implementacion dei proyecto educativo naciond. Para un provecto de ta
envergadura no era suficiente la accidn pedagdgica de maestros aidados, que
ensenaran aunos pogos lo que dlos mismas sabian. Se necesitaba de un cuerpo
de profesondes, quellevaraacabo smultaneamente lamismatareacivilizadora

Esnecesario, 9n embargo, establecer dgunas diferenciasenlo que serefiere
a la congtitucion del Estado nacional en Brasil. La forma federativa y
descentrdizada que asumio € Estado naciond a partir de 1891 coloco serias
limitaciones a su rol de Estado Educador. Sn embargo, podemaos encontrar
ciertos paraelismos con otras experiéncias latinoamericanas. En primer lugar,
el proyecto pedagdgico de envergadura naciona existio discursiva 'y
materidmente: autores como Verissmo (1890) representan € aspecto discursvo,
mientras que & Pedagogium de Benjamin Congtant representa su aspecto ma:
terid. En segundo lugar, la Congtitucion delaRepublicade 1891 delego enlos
estados (ex-provincias) lacompeténciade legidar y proveer educacion primaria
Es decir, la educacion primaria pasd a ser maéria de las politicas publicas
gubemamentales, aln cuando no fuese directamente ingeréncia de Estado
naciond.

Educacion femenina

En d periodo que transcurre entre 1850 y 1930, la educacion femeninay la
mujer como educadora se ingtituyeron como objeto de reflexion palitico-
pedagdgica europeay americana. S bien antes de 1870 se debatio sobre estas
probleméticas, € dcance da debate (en términos de cantidad y tipo de actores
involucrados) no fue tan amplio ni tan intenso, y No se debatid sobre:

a) el concepto de educacion femenina como preparacion para la
administracion cientifica del hogar y la salvaguarda de |os jovenes (futuros
ciudadanos) de la nacion;
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b) la mujer como trabajadora docente, funcionaria dei sistema educativo
naciona (publico);
c) laigualdad de los sexosy su coeducacion.

La educacion femenina previa se dirigia a las muchachas de clases
privilegiadas (canto, danza, francés, etc.) y en aulas particulares o en aulas
particulares y congregaciones religiosas. En algunos casos, fue
implementada formacion especifica para que las mujeres de sectores
desfavorecidos se desempenasen mejor como empleadas domésticas (en
particular las acciones educativas fomentadas por las asociaciones de
beneficéncia, escuelas de artesy oficios).

En nuestro periodo de andlisis, la preocupacion especifica por la
educacion de las mujeres se relacionaba basicamente con € nuevo concepto
de maternidad (Badinter; 1980). La mayoria de los pensadores
latinoamericanos de la época sostenian € siguiente principio politico-
pedagdgico: la més importante funcion de los educadores es instruir alas
mujeres, para que se conviertan en "verdaderas madres’, y eduquen
correctamente a sus hijos desde su mas tierna infancia. El concepto de
maternidad fue de esta forma ampliado mas dla de lo doméstico: tenia
una funcién publica, formar a los nuevos ciudadanos, dentro de las
expectativas dei Estado-Nacion. Se pensaba que los avances educativos
logrados por e Estado naciona estarian en peligro frente a"una ambiente
hogareno retrasado”.

L os cursos de economia doméstica se convirtieron en regia genera en
las escuelas para ninas y muchachas. Pretendian elevar la atencidn dei
hogar y de los hijos ai nivel de una ciéncia. Se alentaba a las aumnas a
gercer més influencia en d mango de hogar. Se les ensenaba como
organizar lastareas domésticas, como administrar los ingresosy |os gastos,
como ahorrar dinero, como pedir prestamos para neces dades especiales.
Muchos programas comprendian cursos cientificos sobre la crianza de
los hijosy la higiene personal.

En cuanto a la mujer docente, € trabgo remunerado de la misma fue
concebido como una ampliacién de sus nuevas tareas en € hogar: la
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formacion de las jOvenes generaciones. Se necesitaba un cuerpo docente,
de bgo costo, que llevase a cabo la"gran cruzada pedagdgica': baratas,
déciles y dn otras oportunidades laborales "decentes' y atractivas, las
mujeres pasaron a ser consideradas "educadoras por exceléncia'. La
maestra tenia ventgjas comparativas frente a maestro, dado que paralos
politicos y pensadores de la época "las mujeres instruyen menos péro
educan mas'. Adernas, s la mujer habia sido definida como la encargada
de los ninos en € hogar, parecia razonable que continuase con su labor
pedagdgica en € ambito escolar dei nive primério.

Profeson docente

Se denomina profesion a toda actividad laboral o tipo de ocupacion
habitua que requiere de una preparacion o caificacion especifica. En
caso de la profesion docente, la preparacion especifica se relaciona con la
formacién académicay laformacion pedagdgica, generalmente impartida
por instituciones creadas a td efecto (Debesse y Miadaret; 1978). La
especificidad de la profesion docente se define sobre cuatro critérios
diferentes:

a) El tipo de contrato que regulae gercicio de su profesion. e docente es
un profesiona subalterno, ai cua sele asignalatareade transmitir saberes
de diferente tipo (valores, saberes instrumentales, normas de conducta,
etc).

b) Larelacion con & conocimiento o formacion académica: € docente es
un profesional que domina ciertas areas de conocimiento, a ser
transmitidos. Capacitados fundamentalmente para transmitir, 1os docentes
no fueron pensados como productores o criticos dei conocimiento que
ellos mismos transmiten.

c) Larelacion con la infancia o formacién pedagdgica: € docente es un
profesiona que trabga con la infancia (y debe tener la capacidad y las
metodol ogias especificas para €lo).
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d) Larelacién smbdlicade docente con la sociedad: € docente se habria
convertido en € "sacerdote" indiscutible dei saber legitimado.

El reclutamiento y formacién del persona adecuado constituyd una de
las premisas fundamental es para la empresa de construccion de los sistemas
educativos de alcance nacional en AméricalLatina. La préctica de ensenar,
gue hasta ese momento se habia realizado de manera mas 0 menos
espontanea, requerirapor parte de aquellos que la desempenen la posesion
de ciertas destrezas y habilidades, certificadas por un titulo de maestro.
La congtitucién de un cuer po docente 0 magistério homogéneo aseguraria
un proceso relativamente unificado de inculcacion cultura. El desempeno
de la préctica pedagégica ya no quedo librada a la subjetividad de perso-
nas individuales (segin maneras y hasta incluso formaciones previas
desiguales), sino que presentd un carécter tipificado, pautado. Implico
gue aquellos que la realizasen, estuviesen provistos de un corpus de
conocimiento especifico y compartido. El requisito formativo posibilitaba
intercambiar individuos (los maestros de escuela primaria), Sn que sufriera
alteraciones la funcién socid desempenada (préctica pedagdgica).

El cuerpo docente o magistério, como todo grupo socia, tiene una
doble existéncia. Por un lado, la existéncia materid objetiva, que puede
ser cuantificada seguiin una serie de propiedades (sexo, edad, origen so-
cia, etc). Por otro lado, y en relacion con esa existéncia materid, el
magistério puede ser analizado como representacion cultural o matriz de
sgnificado (Feldfeber; 1990). Esta doble existénciade magistério, mate-
rial y simbdlica, tiene consecuencias en relacion ai sexo y ai género: su
existéncia materiad objetiva en cuanto a la composicién de alumnado
normalista segiin € sexo; y las representaciones acerca dei magistério,
gue prescriben e deber ser dei docente en una forma genericamente
discursiva.

La mayor parte de la literatura epecifica presenta la particularidad de
considerar aladocénciacomo una profesion asexuada. Se hallegado ai extremo
de dirmar que "los estidios normaistas ayudan a los alumnos a desempefiar
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mgor sus roles de esposay madre’ (Rosemberg; 1990). Esta frase resulta
gemplar, en € sentido de revelar las paradojas de la légica patriarcd que
permanece aln en d reino delaiguadad, donded Sujeto o d individuo sempre
es enunciado en su forma gramatica masculina

Formacién docente

Haciaiindesda sglo XVII surgio lapreocupacion por laformacion docente
en los estadosterritorides da ambito germéanico. Seinauguraron en diferentes
ciudades y vinculados a diferentes tipos de ingtituciones (escuelas primarias,
orfdinatos, etc.) los seminéariosde formacion de maestros (Lehrerseminaren),
basicamente a cargo de tedlogos. Haciamediados dei Sglo XVHI surgidy se
expandié en d contexto dei Império Austro-Hungaro la escuela normal
(Normalschule), también a cargo de tedlogos (Engelbrecht; 1984y O'Brien;
1970)°. Con la Revolucién, seincorporo en Franciad modeo intituciond de
las escuedlas normaes (écol es nor mal es), péro en un contexto basicamente laico.

En los Estados Unidos de América, laescudlanormd surge en laprimera
mitad de dglo XIX, y crece paraelamente con la escuela primaria
Concomitantemente, entre 1820 y 1860 tuvo lugar la transicion hacia la
feminizacion (predominancia relativa de mujeres) de la profesion docente
(Apple; 1987). En América Latina, en la segunda mitad dei siglo XI1X
comenzaron a fundarse escuelas normales con € fin de expandir la
educacion popular (Weinberg; 1984). Sin embargo, pogo sabemos aln
acercade\a génesisdelaincorporacion de las mujeres tanto en las Escuelas
Normales (como alumnas) como en las escuelas primarias (como
docentes).

9 En los libros contemporaneos sobre Historia de la Educacion, generalmentc se identificad origen de la escuela normal con la
Franciapos-revolucionaria (y particularmente con lafigurade Lakanal), Sin reconocer sus antecedentes prusiano y austro-hiingaro.
Sin embargo, la primera vez que se utilizo la expresion escuelanormal (Normalschule) fue en 1763, cuando € sacerdote catélico
Von Felbiger fundo en Sagan (ciudad que pertenecia a Prusia en es momento) una escuela modelo para la formacion de maestros
que ensefiasen lecto-escrituray calculo. Laprimeraingtitucion de formacion de maestras fue € curso normal (Normalkvrse) para
Hfioritas, fundado en 1783 en la ciudad de MUnster (Westfalia).
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El titulo docente se convirtié en garantia de competéncia mas ala de
las propiedades de los sujetos portadores. El titulo docente, en tanto
credencial de competéncia cultural, confino a su portador un valor
convencional, constante y garantizado juridicamente en relacion con la
cultura. Es precisamente la titulaciéon la que instituyé a grupo como
realidad trascendente a los individuos, mediante una forma juridica y
valores del grupo (Bourdieu; 1989), y laque permitid laintercambiabilidad
de los profesionales. La concepcion que dio origen ai cuerpo docente es
el resultado de un proceso de re-definicion dei campo de la circulaciény
reproduccion de saberes. Institucionalizar practicas pedagdgicas significo
trazar limites precisos entre saberes socid mente validosy no validos, entre
inculcadores legitimos e inculcadores no legitimos. Y también significo
excluir de la escudla'y de la formacidn de los maestros laproduccién de
los saberes socialmente validos.

Feminizacion de la docéncia

La bibliografia consultada nos permitiria postular dos tipos de
feminizacion de la profesion docente, seguin la relacion establecida entre
la incorporacion de mujeres ai cuerpo docente, la obligatoriedad escolar
y la pre-existencia de um cuerpo docente masculino:

a) Proceso basicamente conflictivo: cuando laobligatoriedad escolar y la
formacién de un cuerpo docente masculino antecedieron ai proceso de
feminizacion, y e conjunto de los actores masculinos involucrados se
oponia firmemente ai ingreso de las mujeres a la actividad de ensenanza
(implicando en contrapartiday en algunos paises, acciones de movimientos
feministas). En estos casos, € proceso de feminizacion de la docéncia
tuvo lugar més tardiamente, y generalmente estuvo asociado a la salida
de los hombres de sus puestos de trabgo araiz de guerras.

b) Proceso sin conflictos: cuando la obligatoriedad escolar y laformacién
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de un cuerpo docente tuvieron lugar paralelamente o incluso con
posterioridad ala fundacion de instituciones destinadas a la formacion de
personal, y los actores masculinos involucrados concordaban y apelaban
a ingreso de las mujeres en la actividad de ensefianza. En estos casos, €
proceso de feminizacion de la docéncia se desarroll6 més rapidamente,

Estos procesos de feminizacion sn conflictos difieren radicalmente de
los procesos conilictivos en cuanto ala construccion discursiva, por parte
dei Estado, de la profesion docente: las mujeres fueron llamadas a participar
activamente en € proceso de consolidacion de un sistema educativo
naciona en aquellos paises donde € peso de la tradicion de un cuerpo
docente masculino no existia. En Améica Latina @ discurso sobre €
sistema educativo naciona re-definié € significado de latarea docente y
lo vinculo a una nueva identidad femenina. En los paises europeos, la
construccion dei sistema educativo naciona excluyd discursiva y
materialmente a las mujeres.

En la literatura especializada, se reflgan asmismo dos significados de
feminizacién de lasprofesiones, que se corresponden con metodologias
diferencides para su tratamiento:

a) Significado cuantitativo (feminilizacion): en este sentido se refiere ai
aumento dei peso relativo dei sexo femenino en la composicion de la
mano de obra en un determinado tipo de ocupacion.

b) Significado cudlitativo (feminizacidén propiamente dicha): se refiere a
las transformaciones en un determinado tipo de ocupacién, originadas a
partir de la feminilizacion y en relacion a la imagen de lo femenino
predominante en la época, que implican un cambio en d significado de la
profesion.

Existe una relaciéon intensa entre € acceso masivo de mano de obra
femenina en una determinada profesién (feminilizacion) y la progresiva
transformacion cualitativa de la misma (feminizacion). Con € ingreso
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masivo de mujeres a una profesién, disminuyen las remuneraciones 'y €
trabago pasa a ser considerado pogo calificado. Por otro lado, cuando las
profesiones se feminilizan, comienzan a ser concebidas como extensiéon
en d espacio publico de la funcion privada de reproduccién socia (v.g.:
las maestras, las enfermeras, se conciben en relacion a la funcion de
"cuidar") (Novaes; 1987 y Louro; 1989). Findmente, a considerar €
proceso de transformacion de una profesion, habria que considerar como
se haproducido & cambio y por qué.

~Por qué fue facilmente admitido que las mujeres ingresen por la puerta
de laescuelanorma ala vida publica? Diversos factores actuaron en este
sentido: adernas de discurso oficid (gque fomentaba la incorporacién de
las mujeres ai sstema educativo nacionad como mano de obra barata y
disponible), pedagogicamente se crela que las mujeres estaban en mejores
condiciones de estimular en los ninosy en las ninas diversas capacidades
centrales para la pedagogia cientifica de la época, que ya no se basaba
més en d lema"laletra con sangre entra'. Las mujeres "suavizarian” las
técnicas pedagdgicas, disciplinarian sin castigar. Socialmente, eramas faail
admitir que los ninos quedasen en manos de mujeres dentro de la escuela
(@ finy a cabo, ™no eran sociaizados en las casas por las mujeres?), que
admitir que los hombres pasasen a educar a las ninas. Por otro lado, las
mujeres en la escuela se encontraban en un espacio publico péro sn
demasiados riesgos de "corrupcién mora™ (Morgade; 1990).

Sintetizando: creemos que laimplantacién de proyecto oligarquico y
patriarcal en América Latina, estuvo acompanada dei desarrollo de un
discurso nuevo, que asignd lugares y roles especificos a las mujeres,
porque:

a) debia liberar fuentes de trabgjo para los hombres (inmigrantes, ex-
esclavos, criollos que ya no guerreaban, etc), y diminar la competéncia
femenina era un camino;

b) debia asegurar la constitucion y consolidaciéon dei nuevo tipo de familia
moderna, lafamilianuclear (censable, cadastrable, controlable, cdulabasica
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de los modernos estados nacionales); para ello asignaba a las mujeres la
funcién de reproducir (bioldgicay sociamente) a la fuerza de trabgjo, a
través de la re-definicidn de los roles de esposay madre;

C) debia expandir la educacion primariay esta expansion era muy costosa:
edificios, cuerpo docente, libros, etc; las mujeres resultaban la menor
inversony lamas segura: sus salarios podian ser menores alos masculinos
y permanecian en sus puestos de trabajo por fdta de otras oportunidades
mejores. Por otro lado, es necesario tener en cuenta que las maestras
casadas generalmente trabajaban media jornada, restandoles la otra mitad
para desenvolverse como madres y esposas.

En este sentido, la conformacién de un cuerpo docente
predominantemente femenino se relaciono directamente con la voluntad
politica, con las politicas publicas implementadas, y con las acciones de
ellas derivadas. Indirectamente, se relaciono con la redefinicion de las
esferas publica, privada y social; con la elaboracion de identidades
especificas de género, énicas y nacionales; y con la redefinicion dei
concepto de maternidad. Todos estos fendbmenos, interconectados, crearon
un nuevo personge: "la querida maestra' o la "segunda mama'.
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This paper analyses the process of teaching force's feminizaiion, in
Latin-America (1870—1930). We discuss the relationship between the
feminizaiion of ihis profession, ihe building and expansion ofnaiional
educaiion systems, and ihe elaboraiion and diffusion of differeni kinds
ofidenfiiy (especially gender and naiional ideniiiies). Thisariicle isor-
ganized around "Key-words", so as. sexual difference, sexual division
of labor, public andprivaie, educaior Saie, feminine educaiion, ieach-
ing profession, ieacher 's educaiion and feminizaiion ofihe ieaching pro-
fession.

Cei ariicle se propose de coniribuer avec ceriains apporis Ihedriques
aux débais sur le proces de féminisaiion de la profession enseignanie
dans 1'école primaire des pays lalino-américains entre 1870 et 1930. On
discuie les relalions enire la féminisaiion du corps enseignani, la consii-
iuiion el expansion dessysiémesdel 'educaiion naiionaleei | ‘elaboraiion
el diffusion de différenies ideniités (en particulier des identiiés de genre
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et de nationalite). Le texte est organisé autourde "mots-clef" direciement
lies a la problématique de la féminisaiion, ieis que différence sexuelle,
division sexuelle du iravail, public et prive, Etat enseignani, éducaiion
féminine, profession enseignante, formation des maiires ei féminisaiion
du corps enseignani.

Esie articulo tiene por objeiivo aporlar elemenios iedricos ai debaie
sobre el proceso de feminizacion de la docéncia en la escuela primaria,
en el coniexio laiinoamericano, enire los anos 1870y 1930. Discuie la
relacion enirela feminizacion dela docéncia, la consiiiuciony expansion
de los sistemas educativos nacionales, y la elaboracion de distinio iipo
de identidades (pariicularmenie identidades de géneroy nacionales). Se
organiza alrededor de "palabras-clave" (key-words), vinculadas a la
problematica de la feminizacion: diferencia sexual, division sexual dei
trabajo, publico y privado, Estado educador, educacion femenina,
profesion docenie, formacion docenie y feminizacion de la docéncia.
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Segunda Edicao

Reforma UniversitariaeMudanca Social*

Florestan Fernandes

Socidlogo, professor emérito e catedrético de Sociologial daUniversidade
de S8o Paulo (USP), e deputado federd pelo Estado de Sao Paulo

A reforma universit&riaja €, em s mesma, uma manifestagdo da
mudanga social, ao nivel ingtituciona. As pressdes de mudanca, a partir
do meio externo e da prépria universidade, precisaram tornar-se muito
fortes para que €a se desencadeasse.

Na presente discussdo ndo iremos andisar varios problemas centrais
em um estudo socioldgico do assunto. Deixaremos de lado tanto as causas
e os efeitos da resisténcia a reforma universitaria, por parte circulos
conservadores, em geral, e dos professores ou profissionais liberais, em
particular, quanto as vérias etapas percorridas pelo equacionamento,
difusio e consolidacdo das vérias correntes de opinido, que desembocaram
Nno vasto processo atual. Depois que se congtituiram as nossas universidades
nominais, pela conglomeragdo das escolas superiores preexistentes, e a
criacdo das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, as primeiras criticas
sisteméticas a estrutura, funcionamento e rendimento da "universidade
brasileira’ partiram dos chamados pioneiros da educacdo nova, de
professores universitérios ligados principalmente ao setor da pesquisa e
dos graduados que adquiriram melhor formagéo cientifica, a qual serviu
de suporte a paulatina cristalizacdo de uma mentalidade universitaria no

* Onginalmente publicado na revista A rgumenio, Rio de Janewro: Paz e Terma, v 1. n 3, jun. 1974 Reprodumdo com permussio do
autor, a quem agradecemos a gentileza
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Brasil. As coisas caminharam tdo depressa, durante as décadas de 40 e
50, que a reforma universitaria passou a ser uma reivindicagdo geral nos
quadros universitérios jovens e logo caiu, gragas a colaboragdo destes
com os estudantes, no ambito das "reformas de base" ou das "reformas
de estrutura’ das grandes organizacOes estudantis, como a UNE e suas
congéneres estaduais.

A presenca macica dos estudantes marcou uma alteragdo substancial
nos objetivos e formas de atuagdo das correntes anteriores. Elas punham
a questdo em termos de uma critica abstraia da situagdo existente e de
reivindicagOes ideais, defendidas apenas no plano das ideias. Os poucos
jovens universitérios atuantes ndo contavam com meios de ag&o parairem
adém dessa postura, dependendo totalmente dos estudantes e de suas
organizagdes para passarem ao plano da "pressdo de massa' e da agéo.
Os estudantes comegaram propondo-se a reforma universitria como uma
tarefa puramente interna e imanente a reconstrugdo espontanea da
universidade brasileira. Todavia, aresisténcia cronicadamaioriado corpo
docente, a inércia cultural da propria ingtituicdo e a apatia politica da
sociedade brasileira diante da questdo, mesmo através de governos tidos
como "populistas’ e "pré-esquerdistas’, conduziram os estudantes a
radicalizarem suas exigéncias e a reformul &las politicamente. Descobrindo
gue seria impossivel "mudar a universidade" sem "transformar a
sociedade”, ees deram novo impeto as correntes reformistas e empadmaram
seu controle ideol 6gico?.

Esse breve resumo sugere duas coisas importantes. Primeiro, em
comparagao com outras sociedades nacionais latino-americanas, areforma
universitaria surgiu, como movimento socia, com relativo atraso no Breasil

'Primeiro Semin&rio Naciona de Reforma Universitéria, realizado em Savador (maio de 1961), do quad o autor deste trabalho
participou, com uma exposi¢ao sobre "As Fungdes da Universidade no Meio Socia Brasileiro", por exemplo, que preocupava-se
substancialmente com a renovaggo ingtitucional da universidade.

N30 nos interessadiscutir aqui pormenores da histéria da reforma universitéria como movimento social. O leitor que se interessa
pelo assunto encontrard as principais indicagdes en Marialice Mencarini Foracchi, O Estudante e a Transformagéo da Sociedade
Brasileira, Sdo Paulo, Companhia Editora Nacional, 1965, cap. 5; e "Estudante e Politica no Brasil", Aportes, Paris, janeiro de
1968, n. 7. p. 89-101.
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(na Argentina, por exemplo, nadécadade 20, elajalevavaasreivindicaces
guantitativas ou qualitativas conhecidas e produziafrutos legais). O meio
brasileiro demonstrou menor maturidade intelectual e pequena vitalidade
criticaa. Mesmo depois da reforma universitaria ser defendida até pelos
circulos militares e empresariais, caindo no dominio da "politica
conservadora', ainda revelamos profundas debilidades no delineamento
das mudancas internas substanciais por que deve passar a "universidade
brasileira’. Segundo, em compensacdo, 0 movimento eclode com maior
violéncia— como "desafio as estruturas arcaicas' — e tende, em suas
tendéncias mais atuantes, a exigir "a negacdo da ordem socia existente".
Portanto, nasce com uma impregnacdo politica que o primitivos
movimentos | atino-americanos de reforma universitria ndo possuiam. Eles
eram, basicamente, manifestagBes utdpicas do "pensamento critico lib-
eral". Suas polarizagdes com a'"negacdo da ordem” eram superficiais ou
entdo, faziam parte das orientacGes ideoldgicas de facces direitistas,
socialistas ou comunistas do movimento.

N&o dispomos de dados e de conhecimentos indiretos para examinar
todos os aspectos de uma eclosdo reformista tdo ampla e complexa.
Pensamos que a rapidez do processo foi negativa, principalmente para a
universidade. Grupos dissidentes reduzidosviram-se, de umahoraparaoutra,
travando duas batahas desiguais, sob constante perda da iniciativa, pelo
menos provisoria, em favor dos circulos conservadores. Nem sequer tiveram
tempo de concatenar, amadurecer e depurar seus avos ideais na luta pela
reconstrucdo da universidade. Operaram, assm, mais como uma forga de
condenacdo, que impunha a destruicao das"estruturas arcaicas', como um
fator histérico inexordvel. Como os circulos conservadores detinham o
controle politico dasituagdo global, eles absorveram o impacto e acabaram
liderando a modernizag&o, fazendo-a desaguar no tradiciona impasse
historico-social em que se encontra a sociedade brasileira. No entanto,
existen aspectos positivos. A destruicao envolve umareposi¢ao: os homens
ndo destroem socidmente sendo aguilo que ees querem reconstruir. Os
alvos e os objetivos visados contém, pois, 0 que € substantivamente
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"dindmico" e"congtrutivo" do movimento dereformauniversitaia. A anomia
e a apatia da sociedade brasileira, somadas a capacidade de obstrucéo e de
ressténcia sociopética a mudanca dos circulos conservadores no poder,
converteram areforma universitdria em um parto dificil. 1sso ndo impediu
gue os avos e 0s objetivos ganhassem a cena histdrica e ndes seimpusessem
como os verdadeiros polarizadores a largo prazo da "reconstrucéo da
universidade” e da"transformacdo da sociedade’.

Vamos limitar-nos a este aspecto. Alids, €e é que nos separado passado
e oferece uma linha divisoria em relacdo ao futuro distante. Os que
defendem a ciéncia, 0 pensamento critico e a pesquisa criadora vivem de
esperanca. Uma esperangaténue eirraciona, mas que se dimentade lutas
incessantes e sam tréguas. Os ganhos podem parecer irrisorios e a propria
causa excessva para as forgas que conseguimos mobilizar socialmente.
N&o obstante, ndo estamos em confusdo mora e em retirada. S&0 0s
outros, os corifeus do pensamento conservador e seus seguidores, que
perdem terreno. Por isso, vale a penareexaminar alvos e objetivos latentes
ou explicitos, tentanto estabelecer o que de significam nos trés niveis
distintos: 1°) da universidade, considerada como nicleo ingtituciona das
mudancas previstas e desgjadas; 2°) da sociedade, encarada como o lo-
cus das acoes reformistas e, portanto, como o principio e o fim daquelas
mudancas; 3°) das relagdes estruturais e dinamicas da universidade com a
sociedade, porque uma ndo pode se aterar sem precipitar alteragdes
concomitantes na outra.

A reforma universitaria no ambito institucional

No plano ingtitucional, o movimento de reforma universitéria possui
duas vinculagbes exclusivas. Uma, voltada para a destruicdo de modelos
institucional's que sdo auténticas sobrevivéncias do "antigo regime”; outra,
orientada para a construcdo da universidade nova.

N&o nos interessa retomar e aprofundar, aqui, a andlise e a critica do

526 R. bras. Est. pedag,, Brasilia, v.73, n.175, p.523-546 , set./dez. 1992



gue foram, institucionalmente, as escolas superiores tradicionas e as
universidades conglomeradas, a que elas deram origem. O fato € que a
"escola superior tradiciona™ e a"universidade conglomerada’ constituiam
versdes pobres de uma precaria assimilacdo de "modelos arcaicos’ de
ensino superior. Elas organizavam a vida intelectual como parte de uma
"situacdo colonial” cronica de dependéncia cultural. Produziram efeitos
construtivos — pois a funcdo de formar um tipo de bacharel, apto para
desenvolver vérias atividades intel ectuais, ligadas as profissies liberais, a
"cultura desinteressada’ ou as atividades préticas, de natureza burocrética
ou politica, e para preencher os papéis intelectuais correspondentes,
envolvia consequéncias intel ectual mente produtivas — sem dinamizé-los,
diferenci&los e converté-los, contudo, no arcabougo de uma instituicéo
educacional e cultural em crescimento, e no suporte de um
desenvolvimento educacional e cultural auto-sustentado. Os modelos
ingtitucionals, segundo os quais eas se configuravam, chegaram ao extremo
de ser suplantados pelas exigéncias educacionals e culturais energentes.
Ocorreu um lag ou demora cultural; a sociedade aterou-se com maior
intensidade, apresentando necessidades educacionais e culturais que a
"escola superior" ea"universidade" ndo podiam (e"ndo queriam”, através
da vontade predominante tradicionalista dos professores) satisfazer. Ao
longo da evolugéo republicana, em menos de meio século, as principais
instituicdes de "ensino superior” e de "ata culturd' deixaram de exprimir
as pulsagdes e as inquietagcOes da sociedade envolvente. Esta abria-se
para a crise do mundo capitalista moderno e precisava de novas técnicas
sociais de saber e de ensino; aguelas imobilizavam-se numa viscosa
intemporalidade, perdendo sua eficicia até para a preparacdo de
profissionais liberais.

A reforma universitéria emergiu como tentativa de mera regeneracao
e recuperacdo ingtitucionais. Nao se atentou, durante as décadas de 30 e
de 40, gque os modelos institucionais vigentes haviam passado por um
secular processo de abrasileiramento. Em consequéncia, a corregdo de
seus defeitos estruturais ou funcionais ndo dependia, apenas, de alteragctes
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puramente ingtitucionais. Para eiminar tais defeitos (mantidos os antigos
model0s) seriapreciso modificar, concomitantemente, asrelagdes daescola
superior tradicional e da universidade conglomerada com a sociedade
(especialmente com os "interesses criados" das profissdes liberais e dos
circulos sociais conservadores). Perdeu-se muito tempo nessa diregéo.
No fundo, os quadros intelectuais jovens das universidades brasileiras
eram vitaminados pela ideologia educacional, pseudamente "avancada' e
"libera", daselitesculturais. A rupturase deu gragas ao desmascaramento
espontaneo: as diversas pressoes, procedentes dos diferentes setores da
pesquisa cientifica, da atividade intelectual critica e da fermentagdo
propriamente politica, cairam no vazio. Tanto na Universidade de Séo
Paulo, quanto no plano federal, evidenciou-se que a escola superior
tradicional permitiatdo-somente uma renovagao defachada. Esta ocultava,
de modo permanente, ndo SO a perpetuacdo e o agravamento das velhas
distorgdes, mas 0 aparecimento e a propagacdo de novas inconsisténcias’.
Aos poucos formou-se e generalizou-se a convicgéo de que avelhas escolas
superiores e auniversidade sdo inconciliaveis. Asrealizagdes que tentaram
essatransi¢cdo perdiam, assim, o seu fascinio; e o problemared passavaa
ser 0 de como construir a"universidade brasileira’, partindo-se do patamar
limitativo ou obstrutivo daescola superior tradiciona. O &ade "regenerar”
e de "recuperar” os antigos modelos institucionais cede lugar, entéo, a
um novo tipo de aspiracOes ideais. Tendia-se arefletir numadupla diregdo
critica. De um lado, procurava-se pdr em evidéncia a qualidade e a
variedade das exigéncias urbano-industriais no Brasil, mas que ndo eram
atendidas (ou eram atendidas deficientemente) pela escola superior
tradicional e pela universidade conglomerada. De outro, atentava-se para
0s requisitos educacionais e culturais da civilizagdo urbano-industrial
emergente e para a impossibilidade de atendé-los através dos modelos

'Para o autor e véarios os seus companheiros de geragéo a situagdo critica irreversivel surgiu com as duas cnses que atravessou a
Faculdade de Filosofia, Ciénciae Letrasem 1958 e 1959 (ci Florestan Fernandes, Educacéo e Sociedade no Brasil, S2o Paulo,
Dominus Editora, Editora da Universidade de Sfo Paulo, 1966, Parte II, caps 4 e 5). "Entdo se iniciou, para nds, a andlise
sistemética da 'universidade conglomerada e a luta por sua superagéo”.

528 R. bras. Est. pedag,., Brasilia, v.73, n.175, p.523-546 , set./dez. 1992



institucionais existentes. Dai resultavam: |1°) um novo estilo de consciéncia
e de explicagdo das deficiéncias qualitativas do "ensino superior”; 2°)
uma nova formulacdo da "ideia de universidade'. Descobriu-se que ndo
adiantava, purae smplesmente, multiplicar os estabelecimentos de ensino
superior. As massas crescentes de matriculas e de graduados escondiam
uma mentira estatistica. Em vez de sanar as deficiéncias, agravdvamos a
situacdo, difundindo a"ma escola’ e 0 "mau ensino”. E, o que eraem s
mesmo mais importante, que deviam ser procuradas novas vias de
superacdo do impasse, mediante a criagdo de modelos ingtitucionais de
universidade que respondessem, simultaneamente, aos requisitos ideais
de civilizago urbano-industrial, as necessidades educacionais ou culturais
emergentes e as possibilidades materiais ou humanas da sociedade
brasileira. Foi nesse momento, portanto, ao encerrar-se a década de 50,
que a reforma universitdria ganhou proporgdes internas e dimensdo
historica de "movimento socia". As intences reformistas dentro do
"ensino superior" e da "universidade" deixam de ser apanagio do
pensamento critico individua para se converterem em expressao de um
"querer socia" empenhado na criagdo da universidade brasileira.

Sob essa perspectiva, areforma universitaria atingiu seu climax histérico
Ccomo um movimento social, que procura gustar atitudes e comportamento
inconformistas de estudantes ou professores universitarios a necessidade
de adaptar a universidade as exigéncias educacionais e culturais da
sociedade brasileira em transformagdo. Dois elementos sdo importantes
em td definicdo.

Primeiro, a universidade ideal ndo foi projetada como uma unidade
perfeita e acabada, mas representada a luz das fungdes reais ou potenciais
gue ela deveria preencher na sociedade inclusva. Assm, separava-se a
construcdo da nova universidade das relagdes de imitacdo, assmilagéo e
dependéncia culturais em face das nagOes capitalistas "avancadas’,
"centrais' ou "hegemonicas'. Tendo-se em vista o padréo de civilizagéo
vigente, a comunicagdo com o exterior, nessamatéria, éinevitavel eem s
mesmo produtiva. No entanto, ndo se esbogou — como sucedeu no inicio
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do séeulo XIX — atendénciaaimportar model os ingtitucionais resultantes
da experiéncia historica de um povo determinado (Portugal, na ocasi&o).
Ao contrario, prevaleceu a disposicdo de expurgar a universidade
conglomerada de suas inconsisténcias estruturais e de suas deficiéncias
funcionais, promovendo-se a valorizagdo do todo estrutural-funcional,
que se apresentava dado na experiéncia histérica brasileira. Este fato €
deveras importante, porgque evidencia a existéncia, no bojo do movimento
de reforma universitaria, de uma tendéncia ao aproveitamento raciona
dos recursos materiais e humanos investidos no "ensino superior
brasileiro”. As fungdes potenciais a serem exploradas ou reelaboradas
foram extraidas dos requisitos da civilizacdo urbano-industrial, ao nivel
de complexidade que ela acangou no Brasil e da continuidade do seu
desenvolvimento no futuro. Segundo, as conexdes profundas da
universidade com a sociedade brasileira foram localizadas com referéncia
aumasociedade naciond dependente e subdesenvolvida em transformago.
Por conseguinte, as fungdes realizadas, latentes ou manifestas da
"universidade” podiam ser compreendidas como parte de processos
civilizatorios dos quais o Brasil participa naturamente. O "padrdo de
desenvolvimento dependente” pressupde e acarreta forma de crescimento
educaciond ecultura que envolvem "progresso educacional” e " progresso
cultural", embora ndo sgam as formas de crescimento tipicas da evolugdo
primordial, independente e auto-sustentada. O movimento de reforma
universitaria ndo ficou preso a essas fungdes, como faz 0 pensamento
utépico-pedagdgico brasileiro, dominado por um liberalismo
tradicionalista e conservador. Ao contrario, ele deu maior importancia as
fungbes potenciais, reconhecidas ou ndo, que surgem como requisitos
dinémicos da emergéncia e da expansdo graduais da civilizagdo urbano-
industrial no Brasil. A partir dai, ganhou relevo a concepcdo de que a
universidade constitui um complexo sistema institucional, dotado de
organizagdo estrutural-funcional pluridiferenciada e de dinamismos de
autocrescimento duplamente polarizados (para dentro do sistema, as suas
unidades, menores ou intermediarias, e a universidade como um todo; e
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para fora: outras instituicoes, as comunidades locais, conjuntos
regiona mente interdependentes de comunidades |ocais e a sociedade glo-
bal). Ndo s6 a"funcdo de ensinar" passava a ser concebida como uma
funcdo a ser desdobrada e diversificada, de modo a inserir-se 0 ensino
pos-graduado entre as tarefas centrais da universidade em uma sociedade
que precisaracionalizar socia mente a selegcdo e 0 aproveitamento intensivo
do talento. O ensno graduado entrou em uma nova categoria, sendo
representado como um ensino para "grandes nimeros' (ou de massa),
mas sem cardter magistral e técnico-propedéutico (ou sga, como um ensino
pré-especializado, informativo e formativo, de maneira a equipar o
estudante para a rgpida aprendizagem e a redizagdo eficiente dos papéis
intelectuais inerentes as diversas especididades profissonais). Literalmente
falando, essas sdo as implicacOes de qualquer "modernizagdo do ensino
superior" que procura gusté-lo as exigéncias educacionais e culturais do
mundo urbano-industrial ou smplesmente urbano brasileiro. A mesma
concepcdo também dava relevo a trés outras fungdes da universidade,
tolhidas ou deprimidas até o passado recente. A "fun¢do de pesquisar”,
concebida como uma fun¢do de importancia equivalente a do ensino e
aindamais decisvapara a aceleracdo e autonomizagao do desenvolvimento
educaciona e cultural do pais, por causa das consequéncias diretas ou
indiretas da expansdo interna da ciéncia e da tecnologia avancada. A
"funcdo de criagdo intelectual”, antigamente tolhida e irrelevante, por
desenrolar-se sistematicamente através dos papéis intelectuais dos
profissonais liberais, e que hoje precisa ser coordenada, intensficada e
dirigida pelauniversidade, da qual a sociedade espera a producéo original
ou aimpulsio a certos tipos de saber. E a"funcéo de gerar um pensamento
critico", tanto sob a modalidade de autoconsciéncia dos problemas da
sociedade nacional e seus dilemas na civilizagdo vigente quanto sob o
modo de reflexdo critica sobre o destino do homem nessa civilizagdo e a
natureza das "grandes opgdes histéricas’ (que ela nos oferece, ou que
podemos criar através de seus recursos materiais e humanos). Aindaaqui,
portanto, ndo prevaleceu a antiga obcecacdo de importar "instituicoes
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prontas e acabadas'. A experiéncia de outros povos — porventura
"avancados', "centrais' e "hegemoénicos' — serviu somente para
esclarecer o carater dos arranjos ingtitucionais envolvidos por uma
"universidade integrada e multifunciond”, ou o sentido de sua contribui¢cao
para formas auténomas de desenvolvimento educaciona e cultural.

Em resumo, a reforma universitéria, depois de adquirir a consisténcia
e as influéncias de um movimento social, equacionou ideais novos de
organizacdo dauniversidade. O repudio as"estruturasarcaicas’ do ensino
superior fez-se acompanhar por uma busca inquieta e ardente de solugdes
aternativas, adaptadas a melhor utilizagdo dos recursos materiais e
humanos existentes ou exploraveis e a autonomizacéo educaciona e cul-
tural da sociedade brasileira. Por isso, 0 movimento defende um novo
padréo de organizacdo ingtitucional da universidade, que desemboca, em
termos da tradicdo ocidental moderna, no que se poderia designar como
um modelo de universidade integrado e multifuncional. Esse padréo de
organizacdo pde os universitarios — estudantes, professores,
pesquisadores ou administradores — diante de tarefas totalmente novas.
As mais especificas e marcantes dessas tarefas é reconstruir internamente
auniversidade (em sua partes, no seu todo e em seu rendimento); dentre
as mais complexas e gerais, adaptar a estrutura, o funcionamento e o
crescimento da universidade brasileira ao papel historico que €la deve ter
como fonte de negacdo e de superacdo da dependéncia cultural e do
subdesenvolvimento educacional. Nas fronteiras do presente e do futuro,
a universidade brasileira ndo devera contentar-se em contribuir para
"acelerar 0 desenvolvimento”. Ou €a sera capaz de produzir um novo
spadrdo intelectual de desenvolvimento educaciona e cultura "auténomo”,
ou ela submergirg, outra vez, tragada por um processo de senilizacdo
precoce que fara dela um "rebento moderno de estruturas arcaicas' ou
uma "objetivagdo arcaica dos tempos modernos'. A reforma, com que a
universidade brasileira depara, é total e completa. Abrange a sua
constituicdo e modo de ser, 0 seu rendimento intelectual e a sua relagéo
com o destino historico da sociedade brasileira.
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A reforma universitaria no ambito societério

O movimento da reforma universitaria esbarrou com uma resisténcia
intensa e multiforme dentro das escolas superiores. Entretanto, essa
resisténcia ndo era especificamente intelectual. Quase se pode dizer que
ela fazia parte e exprimia dramaticamente uma "tradicdo cultura”. O
"poder de dirigir e de fazer escolhas’ sempre foi indiscutivelmente, uma
prerrogativado "setor ilustrado e responsavel” da coletividade. Em poucas
palavras, sempre foi exercido pelas elites dos estratos sociais que
pertenciam a sociedade civil, os quais detinham o monopdlio do poder
politico institucionalizado, e 0 exerciam como se agissem em nome da
coletividade como um todo. No fundo, acélebre interpretacdo do mandato
abolicionista, feita por Nabuco, segundo aqua o abolicionista obedeceria
a uma delegagdo inconsciente, da parte dos que a faziam, e seriaassim o
"delegado gratuito” de seres que, "de outra forma ndo teriam meios de
reivindicar os seus direitos nem consciéncia deles', é vdlida até hoje. Os
circulos conservadores, de extragdo tradiciona ou de origem recente,
representam-se como sendo os Unicos com condigdes intelectuais, morais
e politicas para "tomar decisdes de interesse coletivo”, e para "gerir
responsavelmente a nagdo". A intensa mobilidade socai horizontal ou
vertical e asfortes mudangas culturais ocorridas na sociedade civil, servindo
de baliza politica a0 pensamento e a0 comportamento conservadores. Os
professores que resistiam a reforma universitdria agiam menos como
"catedréticos" que como 0s representantes desse estado de espirito
conservantista dentro das escolas superiores e das universidades. O poder
gue €les ndo queriam dividir e "degradar", ndo era o poder inerente a
cétedra e & instituicdo — mas o poder que Ihes advinha do fato de
representarem na cétedra e na ingtituicéo, aquele poder mais gerd e
intocavel, dos estratos sociais "ilustrados' e "responsaveis' os Unicos
gue seriam "capazes de decidir e de fazé-lo "em nome de todos".

*Cf Joaquim Nabuco, O Abolicionismo, Londres, Tipografia de Abraham Kingdon & Cia, 1883, p.17-23
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Sob esse aspecto, 0 movimento de reforma universitaria teria, mais
cedo ou maistarde, de desmascarar esse estilo de resisténcia a mudanga e
de combater, diretamente, suasfontesreais. A catedrando se apresentava,
apenas, como um nucleo de preservacdo e de fortalecimento de modelos
escolares ou de habitos educacionais arcaicos. Ela era, por sua esséncia,
0 bastido do pensamento e do comportamento conservadores dentro da
escola superior isolada ou da "universidade'. Combaté-la equivalia a
declarar guerra aberta aos proprios circulos sociais que compunham a
sociedade civil e monopolizavam socialmente, por meio dela, o poder
econdémico, cultural e politico. E importante que sse compreenda isso
claramente. Caso contrério, ndo se entenderd 1°) aaparentemente estranha
importancia conferida pel os estudantes e pelos professores mais ou menos
propensos a mudanca a "guerrade vida e morte" declarada a cétedra; 2°)
areacdo monoliticadas classes conservadoras, que se opuseram areforma
universitaria como se ela congtituisse um cataclismo socia e sb cederam
tardiamente, de mé vontade e com intento dissmulado de absorver o
controle direto ou indireto das fases politicas dos processos de
reconstrucdo da universidade; 3°) a extensdo inevitével do confronto das
"forcas conservadoras' e das "forgas radicais’, do plano restrito da
universidade para o cenério mais amplo da sociedade global. Em sintese,
a0 plr em questdo as estruturas arcaicas do ensino superior 0 movimento
de reforma universitariaameagava as estruturas arcaicas detodo o sistema
E, para vencer a resisténcia as inovagdes dentro da ingtituicéo, e tinha
de provocar, combater e sobrepujar a resisténcia sociopética a mudanca
das proprias classes sociais dominantes. O paradoxo da situagdo aparece
no fato de que estas cederam, antes de se verem propriamente derrotadas.
Em consequéncia, o significado do combate a catedra perdeu sua substancia
politica e cultural, sem que as vérias correntes do movimento da reforma
universitéria se dessem conta do que estava ocorrendo. Continuaram seus
atagues a uma estrutura de poder que se esvaziara, e hdo reorganizaram a
estratégiaglobal, que deveriater-se deslocado, rapidamente, para o plano
especificamente politico-administrativo e legal, no qual se operou a
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revitalizagdo, agora amplamente dissmulada, da resisténcia conservadora
a reforma universitaria,

O fato crucid € que airracionalidade da reacdo conservadora forgcou o
deslocamento das pressies pelareformauniversitiria. Ao atingir o caréter
especificamente histérico de movimento social, ele sobrepde, ao objetivo
primordial, de reconstrucdo da universidade, a missdo de negar, atravées
da "negacéo das estruturas arcaicas da universidade’, a ordem socia
existente e 0 monopodlio conservador do poder. A inexisténcia de meios
normais e institucionais de participagdo cultural e politica dosjovens, a
ilegalidade das organizacOes estudantis e a repressao policia-militar (Que
setornou crud e sistemética depois de 1964), contribuiram poderosamente
para que essa missdo adiciond se convertesse no elemento politico do
movimento de reforma universitéria e, no final das contas, na principa
fonte de sua propagacdo e explosdo. O aa de destruir a velha escola
superior e a universidade que ela gerou ndo passou a segundo plano. Da
mesma maneira, o aéa de construir a universidade "nova’', “critica’ e
"democratica'ndo perdeu sua importancia anterior, nem o significado
utopico que possuia, como tentativa de modificar arealidade histérica. O
gue se transformou, em sentido profundo, foi o climaintelectual, mora e
politico do movimento, e 0 modo de encarar a propria viabilidade da
reforma universitdria. Enquanto se confiou na "racionalidade burguesa’,
supunha-se que a reconstrucdo da universidade dependia de solucbes
técnicas. Depois que se constatou que aracionalidade em questdo se definia
num plano muito estreito e que ea, sob a obsessdo do monopdlio do
poder, avaliava e selecionava politicamente as solucdes técnicas, a
reconstrucdo da universidade redefiniu-se como problema politico.
Uniram-se os dois polos. a reforma universitéria equacionava-se como

5Sobre airracionalidade do comportamento conservador, cf Florestan Fernandes, Sociedade de Classes e Subdesenvolvimento,
Rio dejaneiro, Zahar Editores, 1968, pi 15-126; e sobre o cardter sociopético de suareacdo a mudanga, of. idem, A sociologia
numa Era de Revolugéo Socia, S30 Paulo, 1963, Companhia EditoraNacional, esp. cap. 7 (ver também cap. 8); sobre ainadequacéo
do horizonte cultural aos problemas sociais emergentes, cf idem. Mudangas Sociais no Brasil, So Paulo, Difusdo Europeia do
Livro, 1960, cap. | (esp. p. 62-79), c cap. X (esp. p. 274-280).

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.523-546 , set./dez. 1992 535



uma reforma da sociedade. A razéo? E que ndo se via como aplicar as
solugdes técnicas, descobertas ou vidvels, mantidas as condigdes atuais;
isto €, sam o controle do poder pel os que desgavam e exigiam, socia mente,
areformauniversitaria. Como escreve Gorz, "o que € possivel tecnicamente
ndo é durante muito tempo possivel politicamente"®. O que se pretendia
era tornar "politicamente possivel" o que se sabia ser "tecnicamente
possivel" e "historicamente necessario”.

Bem ponderadas as coisas, seria dificil que o péndulo ndo girasse da
forma indicada. O cerceamento conservador ndo para no plano técnico.
Ele tende a aprofundar-se, pela dindmica mesma de seus interesses sociais
e de seus avos politicos. S6 sob a hipétese de um regime socid estéve e
sob total controle conservador, este se mostra capaz de combinar
raciona mente interesses particularistas e interesses coletivos. Tome-se,
como exemplo, a atuacdo inovadora de Nabuco de Araljo, através de
varios papéis politicos e burocréticos que desempenhou’. A criagdo de
uma ordem legal, que coibisse 0 mandonismo, a violéncia e a opresséo
dos poderosos aparecia como requisito sine qua non da formacdo e da
consolidagdo de uma sociedade naciona integrada. Em semelhante
contexto, certas faccOes conservadoras, puramente reacionarias e
obscurantistas, podem-se opor amudanca. Mas 0 pensamento conservador
€ capaz de apreendé-la, ao nivel das solugdestécnicas; e 0 comportamento
conservador é capaz de consuméa-la, ao nivel das solucBes politicas.
Estabilidade socia e poder de controle, es os ingredientes que impedem
0 pensamento e 0 comportamento conservadores de se sentirem
ameacados, infundindo-lhes eficacia prética como dimensdo volitiva e
inteligente da mudanga sociocultural. No entanto, alteradas essas
condicBes, ambos perdem seu ponto de equilibrio e sua faculdade de
orientag8o racional. Sob forte instabilidade social e sob riscos de

5 André Gorz, O socialismo Dificil, trad. de Mana Helena Kuhner, Rio de Janeiro. Zahar Editores, 1968, p.82.
"Cf Joaguim Nabuco, Um Estadista do Império. Nabuco de Araljo: sua Vida, suas Opinides, sua Epoca, S5 Paulo, Companhia
EditoraNaciona, 2" edigdo, 1936, (2vol.), passim.
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incapacidade potencia ou red de controle da situagdo, o pensamento e 0
comportamento conservadores tornam-se fundamentalmente reacionarios.
Ent&o, tendem a projetar a mudanca na esfera palitica, tentando descobrir
0S seus eventuais efeitos, a curto e alargo prazo, nas estruturas de poder
existentes. Toda mudanga, principalmente toda mudanga que pareca
concorrer para deprimir o controle conservador e ameagar direta ou
indiretamente o monopdlio conservador do poder é exposta a condenacéo
ideoldgica, a repressao policial-militar e a exclusdo politica. No Brasil,
entre o Ultimo quartel do século X1X e astrés primeiras décadas da era
republicana, o pensamento e 0 comportamento conservadores foram
profundamente afetados por certas contradicdes historicas e estruturais.
A0 mesmo tempo que as classes possuidoras tentavam erigir uma ordem
social competitiva normal®, timbravam em preservar ou em fortalecer
privilégios sociais (com as iniquidades econdmicas, culturais e politicas
correspondentes), herdados da ordem socid escravista. As condigdes
historico-sociais nem sempre favoreciam esse designio. Ou ainstabilidade
social solapava e destruia 0 equilibrio da situacdo, como ee era definido
de uma perspectiva conservadora; ou 0 poder de controle conservador,
malgrado as facilidades persistentes, revelava-se insuficiente e
inconsistente. A adaptacéo das classes possuidoras, ndo obstante, ndo se
fez numa linha de aceitacdo gradual e de tolerancia as inovagdes
ingtitucionais e as mudancgas estruturais da ordem social. Primeiro, surgiu
uma propensdo bem definida a submeter as inovagdes e asmudangas socias
a uma espécie de filtragem sistematica. Alberto Torres equaciona
teoricamente essa propensdo, ao ligar a "restauragcdo conservadora e
reorganizadora’ a uma selecdo prévia rigorosa das inovagdes e das
mudancas sociais’. O paroxismo dessa propensio, porém, O se concretizaria
posteriormente. O golpe de Estado de 1964, por exemplo, evidencia de

*Em confronto com os padrdes, as normas e os valores sociais das sociedades capitalistas hegeménicas da época
°Cf. Alberto Torres, O Problema Nacional Brasileiro. Introducio aum Programa de Organizacio Nacional, S&o Paulo, Companhia
EditoraNaciond, 3' edicdo, 1938, passim.
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formatipica que o pensamento e 0 comportamento conservadores ndo cedem
terreno no plano politico. As"solugdes técnicas' 2o toleradas e aceitas: ou
guando elas parecem ser politicamente "neutras’; ou quando existem meios
para coibir ou neutralizar seus efeitos politicos que produzam impacto
negativo sobre 0 monopdlio conservador do poder.

O quevem aser deverasimportante, no contexto historico, € que assm
0 poder politico conservador sabotava e impedia a reforma universitaria.
De um lado, porgue projetava as solugdes técnicas formuladas numa érea
de impugnacdo ideol6gica e mora. N&o podendo inquinar intrinsecamente
aquelas solugdes, com frequéncia apoiadas pelas experiéncias pedagdgicas
das nacles capitalistas "avancadas’, os circulos conservadores viam-se
na contigéncia de forjar vulnerabilidades. Atacavam a posi¢éo dos proprios
agentes ou defensores da reforma universitéria, tentando desacredita-los
como "subversivos', "agitadores' ou "comunistas’, eincriminalos como
"pertubadores da ordem publica’. De outro lado, porque, ao proceder
desse modo, se comprometia com o que pretendiaevitar. O poder politico
conservador acabava tendo de avancar na diregdo dareforma universitaria
Se ndo o fizese, ficava sujeito ao descrédito e a desmoralizagdo. Ao
tomar umabandeira que Ndo era nem poderia ser Sua, corrompeu aimagem
da reforma universitria e moldou-a a sua feicdo. O que, finamente, os
circulos conservadores sancionavam, através da atuagdo do Estado ou
dos seus préprios representantes nos corpos docentes e discentes, equivaia
a uma contrafacdo. Como n&o podiam avancar até as solucdes técnicas
adequadas e imperiosas, adulteravam os meios e os fins de todo o processo,
reduzindo a reforma universitaria a um jogo de regras fixas, em que estéo
empenhadas as aparéncias das coisas, ndo a sua realidade histérica.

A irracionalidade do pensamento e do comportamento conservadores
ndo procedia de fatores puramente pessoais. Embora tivesse raizes
psicossociais féceis de identificar, ela nascia de uma situacdo historico-
socia que expunha o poder politico conservador aumaterrivel impoténcia.
No fundo, ele seviaprisioneiro de um circulo vicioso. As solugdes técnicas
conhecidas ndo podiam ser postas em pratica, por serem incompativeis
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com suas proprias razoes politicas. Essa circularidade, a0 mesmo tempo
estrutural e historica, afetou a substnciae a orientagdo das varias correntes
em que se desdobrou o movimento da reforma universitéria. A
irracionalidade da posi¢éo conservadora deriva de sua debilidade politica.
Ao Exagerar 0 peso do elemento politico, os circulos conservadores
procuram resguardar-se das consequéncias previstas ou imprevistas das
solugBes técnicas. Por motivos opostos, os defensores da reforma
universitéria se viram tentados a cair em umacircularidade smétrica. Uns,
exarcebando o fator procrastinado na reacéo conservadora, e levando as
solucgdes técnicas a condicdo de pura magia. Incidiam, assm, em um erro
crasso. Ignorando o elemento politico e o fato de as solugdes técnicas sd
serem possiveis sob composicdo aberta ou dissmulada com os circulos
conservadores, acabaram fazendo 0 seujogo politico. Outros, querendo
anular asvantagens da posi¢éo conservadora, exarcerbaram aimportancia
relativa do elemento politico. Adotaram uma estratégia que conduz a
negligéncia ou a condenacdo simplista das solucdes técnicas. Como néo
dispunham de meios para derrotar a curto prazo o poder politico
conservador em seu proprio terreno, Nd conseguiram nem quebrar nem
abdar a ordem socid existente. O pior é que repetiram, por motivos
opostos, erros de 6tica analogos aos cometidos pelos circulos
conservadores. Convictos de que as solugdes técnicas ndo lograriam
viabilidade politica, investiram sua atividade critica na destruicdo das
"estruturas universitérias arcaicas’, convertendo a propria destruicéo em
um processo predominantemente politico. No momento em que os circulos
conservadores modificaram sua estratégia, dando uma guinada na diregdo
de uma reforma universitaria de inspiragdo conservadora, os "ultra-
radicais' ndo dispunham de um estoque de solugdes técnicas aternativas,
suscetivels de dinamizagdo politica ao nivel ingtitucional. Em sintese, a
rigidez estratégica e o dogmatismo politico dos circulos radicais
alimentaram, por vérias razoes, gjustamentos prgjudiciais a0 andamento
e ao alcance da reforma universitaria. Primeiro, porque a privou da
contribuicéo intelectual criadora de seus agentes mais ardorosos e
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intransigentes. Segundo, porgue 0S comprometeu com arranjos
variavelmente imediatistas, que levavam em conta as exigéncias do
elemento politico ao nive da sociedade global, mas subestimavam os
avancos de ordem técnica, em sua maioria ingtitucionalizaveis. Terceiro,
porque a0 negligenciar as solugfes técnicas e as potencialidades
especificamente institucionais de mudanga, deixaram que o poder
conservador mantivesse ai a sua iniciativa "técnica’ e "politica’.

Tudo iss0 evidencia que a irracionalidade da situag@o histérico-social
fez com que o cerceamento conservador envenenasse as forgas socialmente
construtivas da reforma universitaria. O movimento de reforma
universitaria ndo saiu, em consequéncia, aviltado ou enfraquecido. Ele
apenas sofreu uma perda de influéncia relativa direta e imediata. Assistia-
se, de novo, a um processo socid recorrente. No momento critico de
alguma alteracdo institucional profunda, os circulos conservadores
assumem o controle politico das inovagdes, solapando-as, deprimindo-as
ou adulterando-as. Todavia, estamos numa era de mudanga social
acelerada. Mesmo que os circul os socials conservadores consigam impedir
gue o movimento de reforma universitaria contribua para aargar e
aprofundar a desagregacéo de ordem socid vigente, eles ndo possuem
mei0s econdmicos, socio-culturais e politicos para estabel ecer 0 monopdlio
conservador do poder em bases monoliticas. Mesmo na linha da
continuidade do capitalismo dependente, o padréo de desenvolvimento
emergente colide com essa possibilidade histérica. Nas sociedades
capitalistas subdesenvolvidas, tal padréo de desenvolvimento dependente
requer a criagdo de uma infraestrutura educaciona e cultural que impde
um modelo de reforma universitaria, que transcende aos limites e as
esperancas do pensamento conservador. Embora as forgas que sustentam
internamente 0 movimento de reforma universitaria defendam uma politica
educacional e cultural que se opde, frontalmente, aos designios das
influéncias externas, desencadeadas pela reorganizagdo do espago
econémico, socid e cultura do mundo capitalista dependente, através
das grandes organizagdes internacionais que encarnam o capitalismo
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monopolista, essefato possui implicagdes estruturais e dindmicas que ndo
devem ser ignoradas. O poder conservador enfrenta doistipos de pressoes:
um interno, outro externo. A sua margem de conciliacdo e de
contemporizacdo € limitada. A previsdo mais smples consiste em que,
mesmo que tenha éxito na preservacdo de certas posicles estratégicas,
esta condenado a uma crescente tolerancia diante das solugdes técnicas.
Em um certo limite, acabard impotente para controlar tais solugGes em
termos proprios, tendo de aceitar formas de equacionamento politico da
reforma universitaria extras e anticonservadoras.

De outro lado, é patente que o exclusivismo conservador concorre
para reforcar as orientagdes preponderante ou unilateralmente politicas
do movimento de reforma universitéria. A migtificagdo conservadora
engendra a anulagdo dos que confiavam na absor¢éo ingtituciona de
solugdes técnicas, independentemente de alteracdes drésticas da ordem
social, e dos que ficavam a meio-termo, lutando simultaneamente, mas de
formaequilibrada, ao "nivel técnico" e ao "nive politico”. Desse angulo,
0s proventos da "reforma universitria’' conservadora constituem uma
vitériade Pirro. Eles poder&o forcar o esvaziamento daquele movimento.
Mas, incentivando-o0 a evoluir numa direcdo bem mais perigosa para o
poder conservador: o impasse e afrustragdo, sob o atua clima de opresséo
organizada e de violéncia sistemética, tenderdo a concentrar a negagéo
sobre a ordem social existente. Entdo, o movimento de reforma
universitéria se diluira e desaparecera. Ao diluir-se e a0 desaparecer, porém,
engendrara um movimento muito mais amplo, complexo e profundo, que
se propora a destrui¢do da ordem socia existente como condi¢éo e ponto
de partida histéricos de toda e qualquer reforma, inclusive da reforma
universitaria. Nos marcos dessa transformagdo, o protesto juvenil e a
inquietacdo intelectual deixardo de manifestar-se isoladamente. A reforma
universitaria converter-se-a em objetivo secundario de movimentos sociais
interdependentes. Em compensacdo, poderé realizar-se e desenvolver-se
livremente, como um processo democratico de reconstrucdo da
universidade de "dentro parafora'.
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O condicionamento reciproco

A andlise feita demonstra que 0 movimento de reforma universitaria
comegou como uma tentativa de reorganizar institucionalmente a
universidade. Esse continuaa ser 0 seu motivo central. Td transformacéo,
no entanto, ndo se tornou sociamente desgada apenas a partir de uma
“critica interna" da escola superior tradicional e da universidade
conglomerada. A consciéncia de que estas ingtitui¢oes preenchiam md a
funcéo de ensinar e ndo correspondiam a outras fungdes essenciais jogou
enorme papel naformacdo e nadifusio das avaliagles criticas e negativas.
Portanto, a sociedade, em suas necessidades fundamentais e em suas
alteragdes em processo, sempre esteve presente na rejeicdo dos velhos
modelos institucionais e na defesa, por vezes violenta e apaixonada, dos
modelos ingtitucionais que alcancaram preferéncia macica e se acham em
vias de implantacéo.

Todavia 0 movimento de reforma universitaria logo se tornou um
movimento de transformacéo da sociedade. De fato, ele provocou, em
menos de umadécada, o aparecimento de novas avaliaches e de aspiracdes
intelectuais, que punham a escola superior tradicional e a universidade
conglomerada em questdo. O repudio, que erade poucos, generalizou-se
etomou contados espiritos. |mpds, mesmo, umareviravolta na estratégia
conservadora, que acabou avancando até a absor¢éo das criticas radicais
e a concretizagdo parcia de suas reivindicagbes reformistas. Tudo isso
apesar da resisténcia sistematica da maioria do corpo docente, de parte
do estudantado e da indiferenca do setor administrativo. O edificio que
smbolizava as "estruturas universitérias arcaicas' comegou a ruir, sem
encontrar soldados que travassem batalhas decisivas. Estava condenado
a morte, porque ndo possuia vinculages dindmicas com a civilizagdo
urbano-industrial em expansdo e consolidagdo. O que tenta renascer,
através das ambiguidades de professores que defendem as antigas
concepgdes pedagdgicas e do proprio equacionamento conservador da
"reforma universitérid' ndo sdo aquelas estruturas. Sao certos habitos e

542 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.523-546 , set./dez. 1992



avaliagdes que fazem parte de um horizonte intelectual entorpecido, que
ndo se pode transformar com maior rapidez. De outro lado, porém, a
forca de procurar descobrir como adaptar-se a economia e a organizagdo
socia de uma sociedade de classe em constituicéo (e, por isso, em
permanente ebulicdo e em mudanca), a universidade desembocou naguilo
gue se poderia chamar de uma nova tradi¢do intelectual. Em primeiro
lugar, os valores e as orientagdes espirituals, que tendem a prevalecer,
representam-se como uma "forca ativa'. A nova universidade ndo s
guebrou o imobilismo preexistente: pos em seu lugar disposi¢cdes
contrérias, que visam conferir & universidade fungdes construtivas, dentro
do complexo padréo emergente da civilizagdo urbano-industrial. Em
segundo lugar, o movimento de reforma universitaria foi mais longe e
alimenta esperangas de que a universidade nascente sga um foco de
pensamento critico e de renovacdo cultural. Em todas as suas correntes
predomina a mesma expectativabasica: que a universidade se liberte das
tutel as externas e se afirme como um centro de criagdo de conhecimentos
originais, desdobrados em todas as diregdes do saber, principamente das
formas de saber associadas a ciéncia, a tecnologia cientifica e a reflexéo
critica Sistemética. Em terceiro lugar, o maior éxito daquele movimento
ndo aparece na vitoria relativa, que conquistou tdo rapidamente contra
estruturas e concepgoes arcaicas. Surge, nadirecao que propde e defende
com tenacidade, de impregnar a vida universitéria renascente com 0s
valoresintelectuais e morais de um estilo devida plenamente democratico.
A "reconstrucdo dauniversidade”, deste angulo, significa substituicdo de
concepcgdes, valores e estruturas autoritérios e oligarquicos por
concepgoes, valores e estruturas democréticos e igualitarios. Foi por isso
que o movimento de reforma universitéria entrou em choque frontal com
0 pensamento e com o0 comportamento conservadores. Ele tinha de impor-
Se a negagdo, a destruicéo e a superagcdo da ordem socia existente, na
medida em que ndo pdde orientar-se de outro modo, sem sacrificar suas
aspiracfes e seus objetivos mais caros e profundos. Acomodar-se as
pressdes e as composi¢des conservadoras seria 0 mesmo que trair-se,
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relegando ou pervertendo os ideais democraticos que dao sentido a sua
existéncia e legitimidade ao seu impacto revolucionario.

Por s mesmas, as conexdes apontadas ndo sgnificam que auniversidade
integrada e multifuncional conseguira criar uma sociedade a sua imagem.
Isso seria impossivel. Contudo, €las permitem retomar a problemética
gue resulta da ideologia e da utopia da reforma universitaria de um ponto
de vista mais amplo. Ao que parece, desaparecidas, amortecidas ou
anuladas as compulses criticas e de rgeicdo da ordem socia existente,
que animam o movimento de reforma universitaria', néo desaparecerdo,
ndo se amortecerdo nem se anulardo as técnicas, os ideais e os valores
que ele propde. Tanto ao nivel daeducacdo escolarizada, quanto ao nivel
da producdo, divulgacéo e aplicacdo dos conhecimentos, essas técnicas,
ideais e valores se incorporardo a cultura universitaria em elaboracéo.
Em sintese, desfardo parte da mentalidade universitaria, que esta sendo
congtituida, e da universidade, que esta sendo reconstruida.

Deste angulo, percebe-se a relacdo da universidade nascente com 0s
dinamismos da sociedade globa e de sua civilizagdo. O movimento de
reforma universitaria eclodiu em uma fase de transformages criticas de
nosso pais. A coincidéncia ndo € fortuita. Ela resulta de vinculactes
profundas: ao propor um novo tipo de universidade, estava-se respondendo
a necessidade de mudar a propria relacd do homem com a educacéo e
com a cultura. A universidade integrada e multifuncionad ndo é uma
construcdo artificiosa de intelectuais desarraigados e dissidentes. Ela é
umaresposta, aum tempo "estrutural" e "histérica’, as exigéncias de um
padréo de civilizagdo, cuja assmilagdo estd desencadeando umarevolucéo
econdmica, socid e cultural na sociedade brasileira. Em que sentido e
dentro de que limites a universidade nascente poderé servir como forca
dindmica institucionalizada dessa revolucdo, € ago que va depender da
evolugdo dos conflitos que agitam acena histéricabrasileira. Se prevalecer

"%Essa é uma hipétese que ndo deve ser perdida de vista Na medida em que o movimento de reforma universitaria conseguir
acancar seus fins, ele serd absorvido pela sociedade e desaparecerd, historicamente, como processo socid.
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o equilibrio definido pelo poder conservador, 0 avango seré consideravel.
Masficara contido pelo padrdo de desenvolvimento acelerado dependente,
imposto apartir de fora, através dairradiagdo do capitalismo monopolista
sobre o "terceiro mundo”. Se prevalecerem as solucgdes alternativas mais
arrojadas e especificamente revolucionérias, que levariam ao capitalismo
de Estado ou ao socialismo, 0 avanco sera completo (dentro das
"probabilidades histéricas brasileiras'). A universidade deixara de ser um
elo ingtituciona nas relagbes de dependéncia educacional e cultural —
atuard como uma agéncia de autonomizagdo educaciona e cultural,
convertendo-se em fator de equilibrio e de crescimento do padrdo de
civilizagdo absorvido.

Essas dternativas so clarificadoras. Elas definem as linhas de rgeicéo
do presente e de construcéo do futuro em termos do que a universidade
devera ou poderd representar segundo as opgdes historicas possivers.
Ambeas as alternativas exigem uma universidade plurifuncioa, de estrutura
democrética, dotada de dinamismos educacionais e culturais de profundo
teor expansivo e transformador. No entanto, existe uma linha divisoria
entre elas e que nd vem sendo cabalmente discernida pela massa dos
participantes do movimento de reforma universitaria. O
"desenvolvimentismo", por mais puro e exacerbado que sga, s6 é
revolucion&rio nos limites em que 0 novo padrdo de desenvolvimento
colide com as "estruturas arcaicas' da sociedade brasileira. Ele permitira
melhor integragdo nacional da economia capitaista, do regime de classes
e do Estado democrético, inerente a ordem socia competitiva. Projetard,
portanto, auniversidade brasileiraem um contexto histérico mais exigente
e absorvente. Entretanto, ndo trard em seu bojo as potencialidades do
desenvolvimento educaciona e cultura auto-sustentado. Estas se definem,
em suas varias gradacdes, através de um desenvolvimento nacionalista ou
das opcdes socidistas. Nesse limmite, o elemento politico ndo operara
como barreira ao elemento técnico. Ao contrario, a politica cabera
intensificar as solucgBes técnicas "possiveis’ e promover o fomento das
solugBes técnicas "impossivels'. Em tal contexto historico, auniversidade
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brasileirando seria, apenas, projetada naesferado que € necessario porque
é util ou indispensavel. Ela se converteria em instrumento de preparacéo
do homem comum paraa eradacivilizagdo urbano-industrial, e em suporte
dindmico de um padrdo auténomo de desenvolvimento educaciona e
cultural, lastreado por consenso democrético em interesses, aspiragoes e
decisdes do povo brasileiro.

E difidil prever, nas circunstancias atuais, qual serao grau de vitaidade
e de tenacidade das diversas correntes que compdem o movimento de
reforma universitéria. Tanto pode ocorrer que as facches mais radicais
sgam afogadas na apatia dominante, vitimadas pela inércia cultural do
meio e pelo cerceamento conservador. Quanto pode suceder que as forcas
de renovagdo, desencadeadas pela ciéncia, pelatecnologiamodernae pela
inquietacdo dos jovens ou dos oprimidos, exercam uma influéncia
construtiva sobre o radicalismo universitério, amadurecendo-o, tomando-
0 mais exigente e responsével, e impulsionando-o na direcéo de escolhas
politicas conseguentes. Aconteca 0 que acontecer, uma coisa € certa e
irreversivel. Ele ndo s modificou as representacfes correntes sobre o
"ensino superior” e o que "deve ser auniversidade”. Langou as raizes de
um novo relacionamento da universidade com a sociedade, fazendo da
reforma universitéria o ponto de partida de uma revolucdo intelectua de
consequéncias previsivels, mas inestimaveis.
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Questéao em Debate

Paradigmas em Educagao

OsParadigmasda Educacéo

Mario Osério Marques
Universidade de ljui (UNIJUI)

A medidamesmo que a educagio se faz mola mestra e propulsora das
sociedades contemporaneas, mais necessario se torna repensa-la
radicalmente e para dém do que revelam as ideias claras e distintas, a0
edtilo cartesiano. Trata-se de repensar 0 proprio pensamento no que tem
ele de impensado, nos seus pressupostos mais esconsos. Para além, ou
paramais fundo do que costumamos denominar pressupostos filosoficos,
cientificos ou técnicos, para dém dos model os eteorias que decididamente
esposamos, torna-se imperioso repensar a educacao nos seus paradigmas,
entendidos estes como as estruturas mais gerais e radicais do pensamento
e da acéo educativa.

Na visdo platonica, paradigma é um modelo exemplar abstrato, nog¢éo
fundamentalmente normativa que, ao ser introduzida na cultura
contemporanea por Thomas Kuhn, rompe com o conceito de linearidade
cumulativa na evolucéo da ciéncia, mostrando-a em desenvolvimentos
ciclicos, ingtéve's, exigentes de mudancas bruscas em suas regras, sujetos
aos sstemas de val ores e crengas bésicas de uma época e de uma especifica
comunidade cientifica, "um paradigma é aquilo que membros de uma
comunidade cientifica partilham e, inversamente, uma comunidade cientifica
consiste em homens que partilham um paradigma’ (Kuhn, 1962, p.219).
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Colocamos aqui a questdo dos paradigmas ndo apenas no ambito da
evolugdo das ciéncias singulares ou de setores da atividade humana, masno
sentido abrangente de toda acéo humana e de todo conhecer em seus eixos
de mudangas mais radicais, ndo estritas, esporadicas ou parciais. E a
colocamos, a0 mesmo passo, sob 0 Sgno da permanente reconstrucao
histérica em que os paradigmas ndo se sucedem apenas, mas e interpenetram
e permanecem na novidade de nova estruturagdo na cultura e nas cabegas,
necessitados de se distinguirem para sabermos qua deles nos comanda.

Segundo Edgar Morin (1987, p.24), "0 nosso pensamento deve investir
0 impensado que 0 comandae o controla. Servimo-nos de nossa estrutura
de pensamento para pensar. Teremos ainda de servir-nos de nosso
pensamento para repensar a nossa estrutura de pensamento. O Nnosso
pensamento deve regressar as origens, num anel interrogativo e critico.
Sendo a estrutura morta continuara a destilar pensamentos petrificantes...
Descobri como € véo lutar apenas contra 0 erro, pois este renasce
incessantemente de principios de pensamento ndo abrangidos pela
consciéncia polémica. Compreendi como eravao provar apenas ao nivel
do fendmeno: a suamensagem é reabsorvida rapi damente nos mecanismos
de esquecimento relativos & autodefesa do sistema de ideias ameacado.
Comprendi que ndo havia esperanca na smples refutagdo: s6 um novo
fundamento pode arruinar o0 antigo. Por isso, penso que o problema cru-
cia é o do principio organizador do conhecimento, e que o que é vital
hoje n&o é apenas aprender, Ndo € apenas reaprender, Mas sim reorgani zar
0 Nosso sistema mental para reaprender a aprender”.

Neste mesmo sentido — e é necessario nele inggtir —, afirma Ortega
y Gasset (1972, p.65-66) que na obra de Kant estdo contidos os segredos
da época moderna, mas lamenta: "O mundo intelectua esta repleto de
gentis-homens burgueses que sdo kantianos sem sabé-lo, kantianos fora
de tempo, que nunca logrardo deixar de sé-lo porque nunca o foram
conscientemente. Estes kantianos irremediaveis constituem hoje o maior
entrave ao progresso da vida e sd0 0s Unicos reacionarios que
verdadeiramente incomodam®.
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Como toda agdo humana, a agdo educativa necessita, dessa
forma, tematizar, isto & erigir em explicita questdo de reflexéo e
discussdo, os paradigmas reconditos e, por isso, necessitados de
reexame, como base do esclarecimento e da praxis politica, vale
dizer, gerada e articulada em ampla publicidade critica.

Reconstruir a educacdo que responda as exigéncias dos tempos
atuais ndo significa o abandono do passado, 0 esquecimento da
tradi¢cdo, mas uma releitura dela a luz do presente que temos e do
futuro que queremos, uma hermenéutica que parta do pressuposto
de que nenhuma tradicdo se esgota em si mesma, bem como
nenhuma é dona original de seu proprio sentido. Requer a dialética
da historia que se superem os caminhos andados, mas refazendo-
0s. Reconstruir ndo significa ignorar o passado que, na cultura e
em cada homem, continua presente e ativo, vivo e operante, mas
impde que nele penetrem e atuem novas formas que o transformem
e 0 introduzam na novidade de outro momento histérico e outros
lugares sociais.

Neste sentido, necessitamos realizar a hermenéutica das tradicdes
da educacéo, porque nelas nos achamos imersos, nés e nossa cultura;
e porque de seus aspectos ultrapassados ndo nos podemos libertar,
nem a eles liberar de seus anacronismos, sem uma reflexdo abarcante
e sem as discussbes amplas em que se envolvam todos os
interessados na proposta das aprendizagens hoje necessarias. Os
paradigmas bésicos do saber, que se sucederam interpenetrados e
gue continuam operantes, necessitam recompor-se em quadro
tedrico mais vasto e coerente. Sem percebé-los dialeticamente
atuantes, ndo poderemos reconstruir a educagcédo de nossa
responsabilidade solidéria.

Distinguimos, assim entendidos: a) o Paradigma Ontoldgico, ou
Metafisico; b) o Paradigma Moderno, ou da subjetividade da razdo indi-
vidual; ¢) o Paradigma Neomoderno, da linguagem pragmaética, ou da
acao comunicativa

R. bras. Est. pedag,, Brasilia, v.73, n.175, p.547-565 , set./dez. 1992 549



A educacdo no paradigma ontolégico do saber

Somos herdeiros e continuadores de duas vertentes de pensamento: a
greco-romana e a judaico-cristd. Ambas confluem nas formas do
pensamento ocidental e, por sua légica interna, conduzem aos tempos
modernos. Mas predomina 0 modo greco-romano de pensar, em
detrimento da forma judaico-cristd, em que a transcendéncia de Deus
criador desmigtifica 0 mundo e o faz objeto de intervencdo humana,
fundando a historia voltada ao futuro de libertagdo paratodos os homens.

A cultura grega é uma cultura aristocratica: a do filésofo dedicado a
contemplacdo. O contexto metafisico da reminiscéncia, que, para
Kierkgaard (citado por Sauvage, 1959, p. 118), € uma constante da
espiritualidade grega, com SOcrates e Platdo se transforma na vida
contemplativa, ou bios iheoreiikos, e com Aristételes busca traduzir a
visdo em paavra(logos), pdaqua o pensamento redizaacorrespondéncia
com 0 ser das coisas.

A contemplacdo do ser para sempre, para dém das aparéncias fisicas
(ton meta ta physica) € o principio da Filosofia. A virtude esta na
contemplag@o do eterno em sua intrinseca qualidade de totalidade
escondida por tras das aparéncias, sendo critério para a visdo a
imutabilidade do objeto visto (Arendt, 1992, p. 108-115).

Nesta ontologiaem que se ratificam o eterno retorno e o tempo circu-
lar da mesmice repetitiva, fundam-se também as distingdes entre o uni-
versd e o particular, a esséncia e a aparéncia, aforma e amatéria, adma
e 0 corpo. Ai se estabelece aldgicabinaria da diguncéo entre a afirmagéo
e anegacdo, o certo e o errado, |0gica articulada por nexos vélidos por si
mesmos, como determinagdes formais independentes dos respectivos
contelidos, formas que 0 sujeito cognoscente capta, mas ndo constréi
(Piaget, 1970, p.27-29).

Neste paradigma ontol égico do ser para sempre posto, educar é inserir
0 educando na ordem do mundo e dos homens. Da educagdo que se faz
nas mesmas condi ¢des de vida das familias segundo suas ordens e estados
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destaca-se, porém, desdelogo, aeducacdo do homem politico, o cidaddo
por inteiro, configurado nas lels que determinam a esséncia humana
Vdoriza-se a formagdo tedrica do homem superior, em detrimento da
aprendizagem técnica dos oficios. Opdem-se, assim, a educagdo para o
dizer e fazer a coisa publica, reservada aos cidadaos na polis, e o0 ensino
das artes mecanicas, préprio dos trabal hadores livres. Em ambos 0s casos,
educacdo e instrucdo funcionam como exercicio conscientizador dos cos-
tumes existentes.

A escola, como lugar separado e tempo especifico de uma formacéo
proposital e sistemética, fundamenta-se no ided da nobreza aristocrética,
como sagacidade e penetragdo do espirito e como vigor e salde corporal
(Jeeger, p. 12-16 e 24), e sedistingue do aprendizado dos oficios exigentes
de instrugdo, mas ndo da sabedoria, com a exclusdo da maioria da
populagdo (escravos ou servos da gleba) no que serefere aquaquer forma
de aprendizado proposital. Converte-se, depois, a escola, na Escoléstica,
em lugar central do acesso a verdade estabelecida

O ensino, nesta concepgdo metafisica, consiste em transmitir fielmente
verdades aprendidas como imutéveis, e a aprendizagem é assimilacéo
passiva das verdades ensinadas. Ensinar € repetir; aprender € memorizar.
E decisivo o papel do professor, insubstituivel em sua qualidade de portador
individua dos conhecimentos depositados natradicdo cultural. Os aunos
sdo todos iguais, desde suaignoranciaradica dos conhecimentos de que
necessitam para se adaptarem ao cumprimento de suas futuras obrigagdes
(Marques, 1993, p. 15-28 e 105).

A educacéo na moder nidade da razéo subjetiva

Em longagestacéo de quatro séculos, apartir do colapso do feuddismo
no século XIV e das profundas transformacfes econdmicas, sociais e
politicas do find da Idade Média, afirma-se 0 ided iluminista de, pela
razdo, o homem construir seu proprio destino, livre da tirania e da
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supersticdo. Com a experiéncia profana pluralista do possivel e com o
humanismo renascentista surge a consciéncia da razdo humana
fundamentada em s mesma e confiante em seu préprio poder (Marques,
1988, p.52-66; 1993, p.29-39).

Na modernidade, arazéo se tornaautocompreensiva ao se libertar das
sugestdes normativas do passado, que lhe eram exteriores porque
provindas das coisas ou das determinages religiosas, e ao se fundamentar
em s mesma como sistema unitério de conhecimento autocentrado no
subjetivismo (Habermas, 1990, p.26-27).

Descartes fundamenta no olho da mente, ou consciéncia, uma nova
base de apoio, anterior aos assuntos tratados e a capacidade de operar
com idelas claras e distintas. Kant (1989) estabelece como lema do auto-
esclarecimento o0 sapere aude: tenha a coragem de fazer uso de seu
entendimento. A partir de S mesma, da certezaapriori de S mesma, a
razéo individual desfaz-se de todas as tutelas que a inibem, julga-se a S
mesma em seu proprio tribuna (Rorty, 1988, p. 112-114) e estabelece as
condicdes de possibilidade da experiéncia (Tugendath, 1992, p.21).

Neste novo paradigma da consciéncia individua como corrente de
experiéncias e projecdes, 0 homem cria seu universo cientifico e, em
separado, seu proprio universo mord, segundo as normas da propriarazao.
As regras imanentes do funcionamento da mente se definem como
epistemologia e adquirem a funcdo metafisica de garantirem os
pressupostos do conhecimento e da moralidade. Invertem-se, nesta
revolugdo copernicana, as relagdes entre 0 sUjeito e 0 objeto, com o
dominio do sujeito sobre os objetos que ele representa e configura
Conhecer é congtituir os objetos que se conhecem. O homem conhece 0
mundo ao transformé-lo pelos instrumentos materiais ou conceituais que
elabora. Transforma para conhecer (Mondolfo, 1980, p.275-278).

Esta soberania dos artefatos da razéo ingtitui a prépria razdo como
principio auténomo da producdo do saber e em obediéncia as proprias
leis. Em sua auto-afirmag@o, a razéo ignora seus limites e sua necess&ria
ancoragem em critérios ético-politicos de validacdo, e se enclausura na
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racionalidade estritamente instrumental ou estratégica, do emprego de
meios e artimanhas para fins de que ndo toma conhecimento. Com o
positivismo, as ciéncias exatas e naturais reafirmam acrengaem S mesmas
e se fecham em suas exclusivas competéncias, segundo uma logica
desvinculada dos fins humanos (Marques, 1988, p.66-87).

O conhecimento agora € representacdo menta de objetos. Opera-se
"com um modelo sensivel e inclusive com um modelo 6tico” (Tugendath,
1992, p.93-94), transposto ao plano ndo-sensivel de um intelecto que tem
algo diante de si. Aliam-se, em Husserl, as experiéncias internas a
intencionalidade com que se direcionam para objetos ainda ndo existentes
(seus objetivos). A razdo se faz orientada para fins estabelecidos fora
dela, numa teleologia, e, nessa intencionalidade, ignora os sujeitos em
interagdo: faz-se monolégica, criadora de todarealidade, espirito absol uto,
o logos que, para Hegel, na historiatorna possivel a compreensdo dela e
de sua marcha para um telos; e se objetiva como espirito objetivo que
compde a historia humanavisivel na cultura (Stein, 1981, p. 15).

Neste paradigma, a consciéncia conhece pela representacéo com que
se relaciona com objetos que, para melhor dominio, reduz e fragmenta
em especiaidades compartimentadas e isoladas de todo seu contexto natu-
ral e cultural. As disciplinas cientificas fecham-se em seus ambitos
estreitados e se tornam incomunicaveis entre s e inacessiveis aos ndo
iniciados em seus segredos.

Na configuragdo da sociedade moderna, os interesses privados assumem
caréter e importancia publica. Nao é a discussdo politica que rege a
sociedade, mas a politica se subordina a economia e se organiza naforma
do estado nacional. Economia e sociedade se fazem globais e onipresentes,
absorvendo a vida privada e a reduzindo a interioridade de cada um.
Substitui-se a eficacia politica da palavra e da agdo fundadoras da
pluralidade humana, pelo comportamento padronizado e conformista,
guiado por um unico interesse globalizado e por uma opini&o
predominante. A sociedade reificada, em que se reduz a dimensdo publica
a funcionalidade utilitéria, oculta os atores sociais reais, concretos e
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histéricos, abuscade reduzir homens e coisas a objetos substituiveis entre
9, a mercadorias, transformados todos em valores de troca (Marques,
1988, p.79).

Nestaldgicadafunciondidade, aeducagdo sefaz intenciond preparacéo
para a vida e deve moldar-se as exigéncias postas a0 homem capaz de
produzir ativamente, "em que, porém, a atividade, o trabalho ndo se
relaciona as tarefas concretas objetivas que cumprira executar, mas as
condic¢Oes picossociais por elas demandadas. Trata-se de fabricar o
trabalhador em lugar separado das relages sociais concretas do trabal ho,
para que, depois, 0 processo produtivo 0 modele segundo seus requisitos”
(Marques, 1990, p.73).

Fébrica e escola moderna nascem juntas e condicionam 0 processo da
politizagdo, democratizacZo elaicizacdo dainstrucdo e de umareorganizacéo
do saber, que acompanha 0 surgimento da ciéncia acoplada a indigtria...

Expandem-se e ramificam-se os Sstemas educacionais nacionais, inertes e
aheios as necessidades de transformacgfes rdpidas, defasados em rdacéo

aos conhecimentos gue de fato impulsonam o processo produtivo, mas néo

s80, como tais, liberados para sua reproducéo nas condigdes de consumo

generdizado. (Marques, 1990, p.67-73)

Os curriculos escolares configuram-se como mera justaposicéo de
disciplinas auto-suficientes, grades nas quais os conhecimentos cientificos
reduzidos a fragmentos desarticulados se acham compartimentados,
fechados em s mesmos e incomunicaveis com as demais regides do saber.
A elaboragao cognitiva faz-se em negagéo das complexidades do mundo
davida, do enggamento humano e da questéo dosvalores, questdo politica,
em que implica

No ensino, substituem-se ao didatismo conteudistico e ao
magistrocentrismo da educacdo até entdo tradicional a concepcdo do
homem como energiaativa e criadora e o respeito ao significado auténomo
da infancia, bem como as estruturas do pensamento da crianga com suas
leis de desenvolvimento individua. Psicologia e trabalho sdo os pilares
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das experiéncias da Escola Ativa e da Escola Nova, onde o professor é
mero facilitador da aprendizagem, quase dispensavel na perspectiva de:
"quanto menos intervir, melhor".

Reproduzem-se, por ai, as ideias rousseaunianas de que o homem nasce
bom e a sociedade o corrompe, o utopismo pedagégico baseado na crenca
de que na escola liberta das injuncdes sociais estd a salvacdo da sociedade,
o0 inovacionismo didatico que relega a segundo plano as questdes pedagdgicas
do qué ensinar a quem, substituindo-as pelos mecanismos disciplinares do
aprender a aprender, caminho aberto para a predominancia das tecnologias
educacionais que camuflam, na aparente liberdade e espontaneidade do
educando, os arranjos institucionais e as armadilhas psicolgicas que as
condicionam. (Marques, 1990, p.73)

Organiza-se 0 ensino-aprendizagem sob a forma de programagéo
sistemética e minuciosa, orientada por objetivos precisos e quantificaveis,
com metas escalonadas e padrdes de desempenho verificavels (Popham,
1978). O método se reduz a procedimentos téticos de sala de aula.
Predominam os testes precisos ("objetivos') naavaiacdo do desempenho
comportamental e na mensuracéo dos resultados da aprendizagem
cognitiva.

A educacdo na proposta de uma neomodernidade centrada na
linguagem pragméatica do mundo da vida

Nalogicade suas conquistas e sucessos, amodernidade chegou aexasperacéo
e aexaudtéo de sua dficida autolegitimadora, congtituindo-se em ameaca para o
futuro que buscou com tanta sofreguiddo. Serddaum projeto interamente fdido,
OUu Um projeto inacabado, que € preciso recongtruir? Esamos diante de uma pos-
modemidade agbnica, ou do anlincio de uma neomodernidade promissora?

N&o necessitamos descrever agui acrise damodernidade em nosso século,
essacriseradicd do pensamento, dosva ores, das orientages ético-politicas,
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da economia, dacultura. Nao uma crise em varios setores ou ingtancias, mas
a crise da prépriamodernidade em seu @mago, ndo em suasformas externas.
Aceita-se a modernizac@o e todos abuscam, isto €, aos efetos externos da
modernidade, mas a modernidade, damesma em seu cerne, como formada
razao humana, como o préprio exercicio darazéo, isto estdem crise radical.
Estéo em crise os fundamentos darazéo e aproprianogdo de fundamentos,
as condigbes mesmas da posshbilidade do conhecimento (Marques, 1988,
p.83-94).

No clima cultural de desmontagem do otimismo romantico do século
XIX, irrompem os "irracionalismos’, ou melhor, formas outras de
racionalidade, as darealidade vivida, davontade e da agéo, dalinguagem
e do corpo. Ataque frontal arazdo iluminista moderna é empreendido por
Nietzsche, na agudizagdo da consciéncia da época, com a intensificagdo
do subjetivismo até o esquecimento de si. Ao perder-se a s proprio, 0
sujeito € atingido pelo chogue do repentino, fundindo-se no momento e
se abrindo ao imprevisto, liberto dos constrangimentos da cognicéo e da
teleo-atividade, de todos os imperativos da utilidade e da moralidade.

N&o cabe agui umaandise das posi¢ies dos pensadores pos-modernos,
desde Heidegger, com Derrida, Foucault e outros pos-estruturalistas
franceses, com Luhmann, Lyotard, Kojéve, Fukuiama etc. Sga como
catéstrofe sga como apogeu, 0 andncio do fim da histéria e do Ultimo
homem sgignifica uma teimosa persisténcia do paradigma da razdo
fundamentada na autoconsciéncia individual/subjetiva, unilateralmente
desenvolvida as custas das solidariedades e das possibilidades humanas.

A pbés-modernidade € o climax do sonho imperid da razdo moderna.
Delafaz parte, como sua exasperada autoconsciéncia agonica, 0 cansago
crepuscular de uma época em crise, ainda ndo previsto um outro dig;
desesperancada e, no fundo, ainda aferrada conservadoramente as proprias
bases. Mera pretensdo de uma ruptura (Rouanet, 1987, p. 86-97).

Desde os campos da literatura e da arte, a pés-modernidade perpassa
todos os ambitos da pluriforme experiéncia humana posta em processo
de descontinuidade radical, pelo qua se exaurem as possibilidades e se

556 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.547-565 , set./dez. 1992



evanescem todas as formas de vida. Ao tempo otimista da utopia, tempo
governado pelo futuro, substui-se o tempo da presentidade, da agoridade,
em que se suprimem toda a dindmica da temporalidade histérica e as
possibilidades de qualquer leitura das tradigbes. A sociedade e a cultura
sujeitam-se ajogos de forgas em perpétua mutacao.

Tempo dos deslocamentos, fraturam-se as referéncias ou linhas de
orientacdo: arazdo, a historia, o Estado, o saber das ciéncias ou 0 sujeito
coletivo ndo passam agorade ficgdo. Desaparecem oslimites, 0s contornos,
as fronteiras entre as disciplinas do saber, entre as préticas sociais, com a
perda generalizada das identidades e a dissolucdo dos procedimentos,
tudo posto a mercé das combinagtes e dosjogos de retdrica.

Os fundamentos, a centralidade e a universalidade cedem lugar a
arbitrariedade das combinagdes, afragmentacéo das formas, ao disfarce e
as mascaras, tudo se reduzindo ajogos de espelhos. Neutralizam-se as
esperangas num contentamento superficia, sem grandes ganhos ou perdas
de uma vida desprovida de eixo que a ordene, condenada ailusdes que a
ninguém mais iludem. Tudo se torna indiferente num mundo onde nada
mais faz sentido (Marques, 1993, p.55-69).

Instalada no amago dessa generalizada crise da raz&o moderna, a
educagdo exige uma reconstrucéo radical. N&o pode iludir-se com as
rotinas de programagdo, exigidas pela smples sobrevivéncia, em que a
novidade ndo mais inova, apenas faz com que tudo permanega como era
N&o pode abdicar de suas responsabilidades de reflexdo e de conducéo,
ante a cruzada da qualidade total em que se empenha o neoliberalismo no
aa de ainda salvar o sistema em agonia {Contexto & Educacgao, n.34).
Reconstrucdo radical significa agui a reconstrucdo da propria razéo,
centrada agora ndo na subjetividade individua ou na particularidade, mas
na intersubjetividade da livre comunicagéo entre os atores socials, numa
profunda revisdo epistémico-hermenéutica.

Né&o foi téo radical, como se afigura, amudanca do paradigma ontol 6gico
darazéo ancoradana ordem objetivado mundo parao paradigmamentalista
da razéo enquanto subjetividade de uma consciéncia individua, espelho
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onde se refletem as realidades, feitas representagbes. A proposta que
denominamos, ab menos provisoriamente, de uma neomodernidade, visa
alterar radicalmente a nog&o de conhecimento como relagdo entre sujeitos
individuais e objetos, percebendo-o agora narelagdo entre atores sociais e
seus proferimentos, a busca de se entenderem.

A neomodernidade, como reconstrugao, nNdo renuncia aos ideas da razéo.
E, antes, umare-afirmagso do poder darazao acaminho, sempre, de seu proprio
exlarecimento; a retomada de um iluminismo que ndo se feche em sgema
auto-suficiente, mas se dora as questdes da reconstrucdo hermenéutica dos
saberes, manifestando-se arazéo namultiplicidade de suas vozes (Stein, 1991,
p.68-69).

Para Habcrmas, chegou 0 momento de abandonar o paradigma da rdacéo
jeto-objeto, que tem dominado grande parte do pensamento ocidentd,
subdtituindo-0 por outro paradigma: o da rdlacdo comunicativa, que parte
das interagOes entre sujatos, linguisticamente mediatizadas, que se déo na
comunicagdo cotidiana. Dentro desse novo paradigma, aracionaidade adere
a0s procedimentos pel 0s qua s 0s protagoni Stas de Um processo comunicativo
conduzem suaargumentacdo, com vigtas ao entendimento Ultimo, referindo-
<, em cada caso, atrés contextos distintos: 0 mundo objetivo das coisas, 0
mundo socid das normas e 0 mundo subjetivo das vivéncias e emogdes. E
um conceito processud da razdo: serdo racionais ndo as proposgdes que
correspondam a verdade objetiva, mas agquelas que foram validadas num
processo argumentativo em que o consenso fai a cangado sem deformagtes
externas, resultantes da violéncia, ou internas, resultantes da fasa
consciéncia, através de provas e contrgprovas, de argumentos e contra:
argumentos. (Rouanct, 1987, p. 13-14)

Implica essa mudanca de paradigma uma retomada da Filosofia Andlitica
da Linguagem, superando-se os limites do semanticismo e da semidética
em sucessivas "viradas linguisticas', pelas quais se coloca a andise no
plano pragmético da linguagem usual, através das "categorias de corpo
capaz de expressdo, de comportamento, de acdo e de linguagem",
tornando-se possivel "introduzir relacbes com o mundo, nas quais o
organismo socializado do sujeito capaz de linguagem e de agdo j4 esta
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introduzido, antes mesmo de poder relacionar-se de modo objetivador
com ago no mundo" (Habermas, 1989, p.39).

O mundo no qual, pressupondo-o0, se relacionam os sujeitos entre s e
com suas objetivagdes é o mundo davida: um mundo ainda néo tematizado,
vale dizer, ndo fracionado pelas abstragdes discursivas, pano de fundo e
suporte, no entanto, por eas suposto. E alinguagem que se enraiza nesse
mundo da vida ndo envolve apenas 0s aspectos semanticos das acdes de
faa, mas congloba os sujeitos faantes numa ativa relacéo de entendimento
entre s sobre algo. Para deladar conta, exige-se um outro paradigma das
relacOes entre sujeitos e objetos, umaoutrateoria: adaacdo comunicativa,
em gue a razdo se congdtitui em razéo plural, ou razéo das muitas vozes
que se enraizam no mundo da vida, acervo culturamente transmitido e
linguisticamente organizado, de padrOes de interpretagdo em que se
confrontam a hermenéutica, a critica didética e a epistemologia

Na linguagem pragmética do mundo da vida se estabelecem os
pressupostos fundantes da razéo dialdgica e datrama socia, isto é, supde-
se que os faantes se coloquem em posi¢do de reciprocidade e de Smetria,
em igualdade de condigdes e direitos quanto a inteligibilidade do que
dizem e com o respeito a verdade, a veracidade e a retiddo moral.
Reconstroem-se, assim, as estruturas smbdlicas da mundo da vida na
continuidade dos saberes validados pela argumentacdo, na estabilizagéo
das solidariedades e na formagdo de atores sociais responsavels por suas
acOes. O ja existente e 0 novo se entrelagam nos significados e contetidos
da tradicdo cultural, na dimensdo do espaco social dos grupos nele
integrados e do tempo histérico das geracfes que se sucedem.

Ao0s componentes estruturais em que se tematiza o mundo davida—
cultura, sociedade e personalidade — correspondem, dessa forma, os
processos da reconstrucdo cultural, daintegracdo socid e da sociaizacdo
e individuacdo inseparéveis (Marques, 1993, p. 55-102).

Na proposta da neomodernidade, a educacéo assume papel ativo de
aprendizagem coletiva e da potenciacéo do desenvolvimento cognitivo,
prético-moral e expressivo-estético, em que se assegurem o dominio das
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sempre outras situagdes a enfrentar no mundo da tradi¢céo cultural
continuada, no espago socia do convivio em grupos e no respeito e
afirmagdo das identidades pessoais.

A educagdo é o alargamento do horizonte cultural, relaciona e
expressivo, na dindmica das experiéncias vividas e na totalidade da
aprendizagem da humanidade pelos homens. Nela, pessoas e grupos com
experiéncias diversificadas confrontam-se no didogo aventuroso da
aprendizagem coletiva, em que "cada um, a seu modo, datestemunho das
multiplas possibilidades humanas' (Gudsdorf, 1987, p. 14-26).

O processo de autocondtituigao davida humanaé, eminentemente, processo
interativo de encontro/didogo de sujeitos que nele se condtituem a0 mesmo
tempo gue o ingtauram e o dinamizam. Na ressténcia e opacidade, no
mistério em sua finitude, de cada suje@to como outro digtinto na prépria
positividade, fundamenta-se o didogo vivo dos sUjeitosentre S e deles com
0s objetos, que também 2o resisténcia e opacidade em suas positividades
exigentes de se afirmarem nos limites do equilibrio do mundo davidac, por
is30, rebeldes a mera subsuncdo ao arbitrio dos sujeitos (Innerarity, 1985,
p.251). Na intersubjetividade buscam os homens entenderem-se entre 9
sobre suas proprias objetivagdes no mundo que habitam, num entendimento
sempre limitado e provisdrio, porque sjeito aintervenco de variaveis outras.
(Marques, 1992, p.68)

A escola, mais do que por sua estrutura ingtitucionalizada, se determina,
em seus aspectos criadores proprios, pelo entendimento compartilhado e
atuacdo solidéria de seus indtituintes internos, sujeitos col etivos organizados:
os educadores, os educandos e a comunidade humana concreta a que busca
ela servir. Toda a dindmica da agéo educativa escolar deriva do projeto ou
proposta politico-pedagdgica que a anima e informa, impulsiona, organiza
e conduz. E vaidam-se as perspectivas pedagdgicas ndo pelo seu contelido
intrinseco, mas pela forma consensual em que se constroem e expressam,
como resultado de um processo de € ucidagéo discursvaabase dosmelhores
argumentos e 0 mais proximo possivel das condicoes ideais de fda
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N&o é compativel com os dinamismos da sociedade contemporénea a ideia
de um curriculo concebido como plano de estudos, programa preestabelecido
em eenco de disciplinas sujetas a objetivos e métodos definidos em outras
ing&ncias e lugares sociais, que néo os da educacdd mesma Devem s
consensud mente validados, sempre de novo, os critérios sobre 0 que setem
de ensinar e aprender, quando e como, numa sociedade que se quer
democrética e plurdista, aenta aos vaores e interesses de individuos e
grupos em igualdade de oportunidades, conscia das peculiares relagbes que
mantém com os processos da educacéo e sensivel a incorporacé em larga
escda dos avangos cientificos e tecnolégicos. (Marques, 1992, p. 103-104)

A aprendizagem é construcdo coletiva assumida por grupos especificos
na dindmica mais ampla da sociedade, que, por suavez, se constréi a partir
das gprendizagensindividuaise grupais. Asfases daaprendizagem individud,
detalhadamente descritas pelapsico e pela sociogénese, tanto no nive cognitivo
(como em Piaget e Vigotsky) quanto no nivd mord (como em Kohlberg), se
correlacionam determinadas pelas etapas da aprendizagem por parte da
sociedade ampla. Numa nova educagéo que se cologue no e desde 0 mundo
davida, direcionada para as aprendizagens relevantes e efetivas, que SO das
contam, a gprendizagem coletiva da humanidade pelos homens se torna
pressuposto fundante do qué aprender, do quando e do como.

N&o se ensnam ou aprendem coisas, mas relacoes estabelecidas em
entendimento mUtuo e expressas em conceitos, que, por sua vez, S0
construcdes historicas, isto €, nuncadadas de vez, mas sempre retomadas
por sujeitos em interacdo e movidos por interesses praticos no mundo em
gue vivem. Em vez de o professor operar com conceitos que ja aprendeu
e na forma em que os aprendeu e que agora SO necessitariam ser
reproduzidos nos e pelos alunos, trata-se, no ensino, de ele e os aunos
produzirem, em entendimento comum, 0S conceitos com que irdo operar
para entenderem as relacbes com que lidam. N&o se trata de chegar a
solucBes dadas as questdes/aos problemas, mas de inventar, em cada
Situacdo e por cada comunidade de sujeitos, 0s conceitos com que iréo
operar sobre 0s temas que analisam.
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Cada novo coletivo em gque se insere o professor em cada turma de
alunos, dele exige se integre num processo Vvivo e originad de construcéo
de conceitos, construcdo sempre ligada as experiéncias de que, em comum,
participam. Como afirma Gudsdorf (1987, p.9 e 140-141), as ideias
carregam as marcas de quem as pensou: seu sentido se estabelece pela
sua insergdo no contexto mental, indissociavelmente ligado a totalidade
davida, e, citando Kierkegaard: "o ensgno comega quando o mestre aprende
com o discipulo, quando o mestre se situano que o discipulo comprendevu,
da maneira como o discipulo comprendeu”. O uso da palavra adequada
na hora certa é postulado pedagdgico fundamental, embora ndo se possa
incorrer nailusdo de que, pelo fato de usarem as mesmas palavras, estggam
todos operando com 0s mesmos conceitos, quer dizer, com aexplicitacdo
dos mesmos sistemas de rel ages percebidas. Somente a préatica continuada
da mesma linguagem em situagOes diferenciadas permite um consenso
mais efetivo ou o entendimento comum sobre o sistema de relagoes
conceituals empregado” (Marques, 1992, p. 77-78).

Necessita a sda de aula ser entendida como lugar de encontro para as
relagOes educativas do face a face e, sobretudo, do ouvido a ouvido, e
como tempo de trabalho de uma turma de alunos e uma equipe de
professores que efetivamente a constituem: uma unidade em que se supere
a fragmentacdo das disciplinas e das responsabilidades, em praticas
orientadas por e para linhas e eixos teméaticos e conceituais
interdisciplinares, ndo apenas umaj ustaposi ¢ao de disciplinas enclausuradas
em s mesmas, mas de maneiraque, em cadauma, seimpliquem as demais
regides do saber (Marques, 1992, p. 153-157 e 174-177).

No método articulam-se a teoria e a pratica, 0s pressupostos ético-
politicos da educacdo, os contetidos conceituais e técnicos do ensino,
com as carateristicas grupais e pessoais dos sujeitos em interagdo, nas
condi¢Bes concretas, conjunturais, de operacionaizagdo. Ndo hd método
definitivo ou valido em s mesmo, mas 0s métodos geram-se, concriam-
se em vinculagdes profundas com as situagdes mutantes e nos espagos e
momentos diversos em que ocorre a aprendizagem. Exige-se, em todos
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0s estagios da prética educativa, que se combine a cadeia dos conceitos
e categorias de andlise com atrama das experiéncias e da cultura mesma
do grupo envolvido.

Aprendizagens significativas ndo sd0 as que se organizam em funcao
de serem verificadas (na verdade, cobradas), em exercicios mecéanicos
ou em exames padronizados, mas as que se abrem e se orientam para
novas competéncias comunicativas nos campos da cultura, da vida em
sociedade e da expressdo das personalidades libertas de qualquer amarra.
Deve, por isso, a avdiacdo da aprendizagem colocar-se sob a ética da
sistematizagdo como construgdo de uma dinamica integradora em que
os contetdos curriculares se relacionem e se reorganizem de continuo,
articulando-se em estruturas outras, mais complexas a um tempo e melhor
direcionadas a interpretacéo das mudangas em curso e das novas relagdes
percebidas.

Esta concepcdo genético-dindmica do processo de construgdo do

conhecimento é o processo basico da sstematizacdo do ssber escolar, em

que nada se comega da estaca zero, mastudo se liga as aguisigdes anteriores
e = projeta nadinamizacdo de novos avangos, ou hacongtrucdo de conceitos
mai's abrangentes ¢, ap mesmo tempo, mais articul ados cm interdependéncia
00M OUtras conceitos em conexdo vivano s3o dasteorias. (Marques, 1992,

p-85)

Importa perceber como se relacionam educacdo e conhecimento nesta
Gtica da aprendizagem que congtitui a humanidade e em que se constituem
0s homens pela agdo comunicativa, na hermenéutica das tradicdes em
face dos desafios dos novos tempos e no imperativo da emancipacdo
humana. E estando é uma mera conclusdo a que chegamos; é um convite
gue fazemos aos colegas, profissionais da educagdo, no sentido de
aprofundarmos nossa reflexéo sobre as responsabilidades que nos cabem,
e as nossas escolas, nesta busca, com nossos aunos, das novas
aprendizagens exigidas pel os tempos neomodernos (Marques, 1993, p. 108-
112).
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Notas de Pesquisa

AVolta dosExcluidos: como Conciliar Estudo e

Trabalho*
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O exercicio do trabalho pelo
jovem e a sua presenca simultanea
na escola € uma questdo a ser
enfrentada, hoje, na educacéo bésica

osjovens e adultos.

Muitosjovens gue se encontram
na condicdo de estudantes
trabal hadores estdo retornando a
escola, apos terem se afastado por
um tempo, em razdo da necessidade
precoce de ter um trabalho remu-
nerado para a sua sobrevivéncia e
‘e sua familia

Neste sentido, diz Mafra (1989,
p.38):

"Desnuda-se, pois, diantede nos,
um fato socia concreto. Metade do
alunado na escola média brasileira
€ hoje constituida de estudantes
trabalhadores que se esforcam e se
desgastam fisca e mentalmente na
|uta para estudar e trabalhar sob as
condicdes postas pela vida fora da
escola e pelo cotidiano escolar. No
deslocar-se da rotina diéria entre o

* Neste nimero, as Notas de Pesquisa apresentam resultados de trabalhos concluidos ou em andamento, apresentados
durante o Encontro Latino-Americano sobre Educac&o de Jovens e Adultos Trabalhadores, realizado de 27 de setembro a
I' de outubro de 1993, em Olinda, PE, sob os auspicios do INEP, da SEF/MEC e do Institutefor Education/Unesco, de

Hamburgo.
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trabalho e a escola, muitos desistem,
enquanto outros, rompendo bar-
reiras e dificuldades de ambos os
lados, conseguem acancar o tér-
mino desse nivel de escolarizag&o."

Em Santa Catarina, € grande a
procura pela escola supletiva, tendo
em vista a demanda dejovens que
se encontram afastados dos bancos
escolares sem ter concluido o I°
grau. A pesquisa que desenvol-
vemos sobre as experiéncias de
educacao de jovens e adultos
revelou que um elevado nimero de
alunos se afasta do estudo regular e
depois retorna, num tempo n&o
muito longo, ao supletivo. Alguns
alunos atingidos pelas reprovagdes
constantes no ensino regular,
transferem-se de imediato para se
credenciar o mais rapido possive.

As razbes gue os levaram a se
afastar s80 as mais variadas, porém
aque aparece em primeiro lugar € a
"falta de recursos financeiros' e,
consequentemente, a "necessidade
de trabalhar".

Sobre o retorno aescola, osalunos
visudizam a importancia do estudo
como formade subir, de vencer navida,
relacionando-o0 com a perspectiva de
dar continuidade aos estudos e obter

568

um trabalho mais rentavel
economicamente. As  suas
representacOes, em torno de "ingruir-
se e atualizar-se"; "melhorar no
emprego”; "ter uma profissdo”; "ter
maisfadlidade de encontrar emprego’;
"terminar os estudos'; "redlizar-se
pesod e profissondmente’; "fazer um
curso profissondizante’ e "fazer a
faculdade’, traduzem-se em espe-
rangas logo desfeitas. Em funcéo dos
obstaculos a serem enfrentados —
aulas noturnas, cansago fisico gpésum
diadetrabaho, fdtade contelido e de
bons professores, ambiente prec&rio
etc — s30 poucos os que redmente
conseguem se credenciar via escola
upletiva

Os dados de evasdo indicam que
na rede particular ela € signifi-
cativamente maior no 2° semestre:
18,56% contra 6,28% no primeiro.
Na rede publica, a evasdo nos
semestres quase se equivalem:
12,50% no primeiro e 11,30% no
segundo.

O rendimento escolar também se
expressa em baixos indices de
promocdo. Na rede publica a
promocao no primeiro semestre n&o
chegou a 13%. No 2° semestre as
taxas variavam entre 21% e 84%.
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Ja na rede particular, 0 nimero
de alunos promovidos € mais
elevado, tanto no primeiro, como no
segundo semestre. O menor indice
apresentado gira em torno de 31%
e 0 maior em torno de 97%. A
reprovacdo é ata pelo fato de o
aluno precisar trabalhar; por isso, a
tendéncia, em algumas escolas, é
facilitar a promog&o dos alunos
considerados mais pobres.

Osaunossdo "empurrados’, ssm
as condigBes minimas necessariasao
prosseguimento dos estudos. Caso
a escola exigisse um pouco mais,
garantem o0s professores, a evasio
subiria. Isto equivale a dizer que
devem manter um nivel de ensino e
uma expectativa de aprendizado
muito baixa

Assim, a escola supletiva, na
verdade, tem contribuido mais para
aumentar as discriminagdes do que
para democratizar as oportunidades.

O que prevalece, tanto nas
escolas particulares, quanto nas
publicas, é anecessidade de 0 auno
trabalhar para ter acesso e
permanéncianaescola. Narede par-
ticular, a presenca do aluno
trabal hador eleva-se muito mais, em
funcéo da ndo-gratuidade do ensino.
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O custo da educacgdo particular,
representado pela mensalidade es-
colar, taxa de matricula e outros
gastos suplementares, congtitui uma
exigénciaamas para o duno ter que
conciliar estudo e trabalho.

Com base nos dados coletados,
pode-se dizer que a maioria dos
alunos do supletivo necessita con-
ciliar estudo etrabalho. Do total de
254 aunos pesguisados, cerca de
70% sdo aunos trabalhadores.

"Assim, trabalhar enguanto se
estuda indica ndo apenas uma
condicdo de classe social, mas
revela, também, uma redidade em
gue o controle privado da educacdo
basica dificulta muito mais do que
facilita tal conciliaggdo." (Mafra,
1989, p.13)

Neste sentido, a expansdo de
oferta de escolas publicas € uma
solucdo para aqueles que precisam
de mais estudo e menos trabalho,
mesmo que, com isso, ndo se
garanta ainda a exclusividade do
estudo, j& que sdo as condicbes
econdémicas de suas familias que
determinaram ainser¢do dos jovens
no mercado de trabalho.

A pequisajunto as escolas que
desenvolvem experiéncias de
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educacdo supletiva velo demonstrar
gue seus dunos, jovens e adultos, na
maioriatraba hadores, enfrentam uma
jornadadiariadetrabaho superior até
oito horas, apresentam umarealidade
e aspiragoes profissionais e
educacionais que ndo sdo prépriasdo
estudante regular diurno.

A relagdo escola/trabalho
merece ser analisada ndo sd em
termos de compatibilidade de
horarios de trabalho e de ensino,
mas também em termos de
metodologias especificas para esse
tipo de auno.

Td como se encontra, a escola,
hoje, tem servido mais para afastar
o aduno do que para manté-lo. E é
no ensino supletivo que os aunos
evadem-se em maiores proporgoes,
caracterizando, assm, uma dupla
exclusdo. Elesja se evadiram do
ensino regular, buscaram outra
oportunidade e também ai néo
permaneceram.

Estastuacdo leva-nosaquestionar
a redlidade dessa escola para esse
auno que, mais do que estudar,
precisa trabalhar para sobreviver.
Dadas as suas condiges de vida, 0
gue faz a escola para alteré-las?
Adianta, paraessesaunos, o scrificio
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de estudar a noite, se eles estdo
fadados a0 fracasso?

Uma das principais causas do
fracasso dessesalunosestanapropria
estrutura da escola: ou €la é muito
rigida em termos de horério, de
programas e de metodologia de
ensino, ou entdo apresenta uma
sistematica de atendimento
totalmente aberta, que foge ao
controle da organizagado escolar, ou
tern um método de ensino restrito ao
modulos, como é o caso de dgumas
escolas em expansdo no estado.

Outra constatagdo que precisa
ser levada a sério no ensino de
jovens e adultos trabalhadores,
junto aquestdo técnico-pedagdgica,
¢ afdta de estruturafisicae mate-
rid das escolas. As deficiéncias de
funcionamento, de condicbes
ambientais, de condi¢bes materiais
e de pessoal ndo favorecem o
aprendizado dessa clientela que,
pelas suaproprias condigdes socials,
sofrem outras privagdes fora do
ambiente escolar.

Dedtinada agqueles que ficaram a
margem da escola por algum tempo,
aescolasupletivadeve ser repensada,
no sentido de assegurar, N0 minimo,
uma educacdo basica de quaidade.
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Introducéo

N&o podemos ignorar que, no
Brasil, problemas de base ainda ndo
foram resolvidos e, portanto, diante
de constantes transformacgdes
tecnoldgicas na conquista do
conhecimento, convivemos com o
analfabetismo, sem condicbes de
interacdo com perfis sociais e
econdmicos mais modernos. No

R. bras. Est. pedag,., Brasilia, v.73, n.175, p.567-612 , set./dez. 1992

ambito da Educagdo de Adultos, o
desafio apresenta questbes mais
especificas, dado o fracasso da
escola existente e a ndo resolucéo
de necessidades fundamentais como
a formagéo de professores aptos
para a afabetizacdo dos que nunca
tiveram acesso a escola ou por €a
passaram ligeiramente.

Pensar solucdes para tais
problemas passa pela questédo da
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cidadania, entendida como parti-
cipagdo crescente na vida social,
politica e econdmicado pais. Nessa
perspectiva, € imprescindivel que a
escola tenha condic¢les compativeis
com sua funcéo de dar acesso aos
conhecimentos culturalmente des-
cobertos e acumulados pelo ho-
mem, e que estabeleca uma orga
nizagdo pedagdgica consoante com
0s conhecimentos prévios de seus
alunos e do contexto em que vivem.

Essa tarefa exige basicamente o
desenvolvimento, nos alunos, de
suas habilidades cognitivas de
leitura e escrita, a fim de permitir
uma compreensdo critica das
informagdes as quais estdo expostos
diariamente pela midia, de modo a
ampliar o seu potencid participativo
no exercicio do trabaho, na vida
familiar e social como umtodo €, 0
gue é maisimportante, o resgate da
Sua auto-estima, como tém revelado
0s estudos com a prética pedag6-
gica no Programa de Educacdo de
Adultos(PEA) da Faculdade de
Educagdo da Universidade de S50
Paulo(USP).*

Tais estudos tém revelado, ainda,
gue as condi¢des para um processo
pedagdgico assm entendido, objeto
da presente pesguisa, articulam
aspectos relacionados a apren-
dizagem do aluno adulto e do pro-
fessor, semelhantes quanto a sua
natureza epistemol dgica, implicitos
nareconstrucdo e reorganizacdo do
conhecimento. A fonte de inspi-
racao desses estudos tem surgido
dos problemas vividos pelos pro-
prios professores na prética de sda
de aula com adultos. Desvelar as
condic¢Oes pelas quais 0 professor
deve apreender e organizar o
trabalho pedagégico com adultos
pouco escolarizados ou em
processo de escolarizagéo nasdade
aula parece ser a questdo central
desta pesguisa. Conhecimento do
aluno, selecdo de conteldos e a
capacidade de levar a uma
reorganizagdo, pelos alunos, do
conhecimento, assim como O
compromisso com a qualidade desse
processo de escolarizagdo, e ainda,
a experiénciae desenvolvimetno do
habito de reflexdo continuada, sdo

*0 programa funciona desde 1987 no campus da USP, atendendo as trés dimensdes da universidade (ensino, pesquisa e extensio),
na modalidade Supléncial e 1l de 1° Grau. Conta atualmente com 25 salas de aula, 40 alunos-professores-estagiarios dos cursos

de Pedagogia e de Licenciatura e 500 alunos-funcionérios.
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aspectos nucleares de nossas
preocupacoes.

Estudar a formagdo do profes-
sor, adequada a realidade dos
adultos com pouca escolarizagdo
tem colocado algumas questdes
béasicas. Quem sdo esses alunos?
Quais sdo seus conhecimentos e
experiéncias? Como articulam seus
conhecimentos prévios aos conhe-
cimentos veiculados pela forma-
lidade escolar? Qud o papel do pro-
fessor de adultos? Quais seriam 0s
objetivos de sua formagdo? Quem
s80 os professores que trabalham
com adultos? Onde sdo formados?
Que bases tedricas fundamentam
essa formacdo?

A resposta a essa questfes tem
permeado aorganizacdo do trabalho
pedagégico do PEA, campo de
amostragem desta pesquisa, 0S
objetivos da mesma e, portanto, a
relagdo dialdgica de reconstrugéo
ou de reconstrugéo e reorganizacdo
dos conhecimentos entre alunos e
professores, professores e alunos e
dos dois com o conhecimento que
se pretende dar acesso.

Alguns resultados até agora
alcangados revelam que as questoes
de contelido por s mesmas desapa-
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recem, aparecendo a condicéo
essencia de compreensao desses
conteudos, como amplia-los e
articulélos com o contexto red dos
alunos.

Investigar se os conteudos
compreendidos, no processo de
escolarizagéo, modificam o desen-
volvimento do individuo, modificam
seu desempenho no trabalho ou
mesmo a sua vida cotidiana, tem
sustentado os objetivos de inves
tigagdo desse trabal ho.

Objetivos

O trabalho que estd sendo
desenvolvido procura articular de
forma coerente e continuada aideia
da pesquisa em docéncia

Podem ser destacados alguns
objetivos, tais como:

a) No plano da docéncia e
formagao do professor alfabetizador
de adultos:

— desempenhar uma acgéo
pedagbgica que harmonize as
guestdes de contelido e método aos
interesses, necessidades e conheci-
mentos dos adultos e — rever
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conceitua e operacionalmente as
guestbes do trabalho pedagdgico
com adultos, no atendimento a
escolaridade fundamental.

b) No plano da pesquisa em
docéncia

— identificar dimensbes de
competéncia técnico-politica de
futuros professores de adultos
(estagios supervisionados —
modalidade formag&o em servico),
mediante reflexdes continuadas e
avaliagdes diagnosticas perma-
nentes sobre a prética pedagdgica;
analisar as articulagdes
efetivadas pel os adultos na sua vida
cotidiana e o conhecimento formal
escolar e — discutir a questéo da
internalizacdo das estruturas
operatdrias do adulto em processo
de escolarizacéo e sua articulagdes
com diferentes agOes, linguagens e
relagbes socio-culturais.

A relagdo entre os dois planos
acima identificados pretende
compor mediante o0 presente
trabalho uma proposta de formagéo
de professores menos separada da
prética com educacdo de adultos e
promover uma articulagdo maior
dessa pratica com ateoria.
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Metodologia

A abordagem da pesguisa em
docéncia foi por ndés adotada
justamente por considerarmos
importante as contribuicdes dos
professores e as suas habilidades de
identificar problemas e propor
solugdes. Esse tipo de abordagem
tem estimulado a responsabilidade
naformacdo de professores voltada
paraa profissonaizacéo, abuscade
um processo de escolarizagéo de
qudidade e adescobertade critérios
metodol égicos mais lucidos de
pesquisa

Dessa forma, tem-se tornado
interessante a andlise de dados
coligidos em situagOes cotidianas de
sdadeaula servindo-se de momentos
etnogréficos na interagdo do PEA
com as diferenciadas vivéncias do
trabalho pedagdgico desenvolvido
pelos aunos do curso de Pedagogia
com os funcion&ios da USP. Além
de técnicas de base observaciond, tém
gdo redizadas entrevigtas dirigidas e
semidirigidas e estudos de caso, com
alunos adultos do PEA e com seus
professores (alunos estagi&rios do
curso de Pedagogia e de licen-
ciauras).
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O conjunto de critérios meto-
doldgicos escolhidos tem preser-
vado a possibilidade de auto-
reflexéo dos elementos envolvidos,
no sentido de alcancar melhores
articulagbes na formacgdo dos
professores e a compreensédo da
organizacdo do trabalho peda-
gogico com adultos.

A continuidade do projeto

Na etapa seguinte do projeto "A
Reconstrucdo/Reorganizagéo do
Conhecimento na Educacéo de Jovens
eAdultos e aOrganizacéo do Trabaho
Pedagdgico”, inicado em marco de
1993, serédo efetuados estudos sobre o
cotidiano do auno dentro e fora da
escola, procurando-se compreender as
rlagies degta Ultima com a sua vida
prética, sua visdo de mundo,
habilidades cognitivas etc. A
perspectiva € identificar dguns dos
conhecimentos construidos pelos
aunos como um todo e suas estruturas
operatdrias mais amplas, segundo as
guais eles agem, estruturas essas
formadas navida socid, culturd e de
trabaho, e sua articulagdes com a
gorendizagem ecolar.
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As situagdes cotidianas do aluno
selecionadas para estudo seréo
algumas tarefas profissionais e a
propria sala de aula. Com as
primeiras visa-se entender as asso-
ciagOes mentais livres do aluno, que
surgem espontaneamente e de
maneira auténoma diante dos
problemas enfrentados na execugéo
de tarefas préticas. Na salade aula,
enquanto investigado, o auno serd
solicitado a dar respostas a
problemas artificiais colocados num
plano de cogni¢do mais siste-
matizado, submetendo-se a exer-
cicios simulados controlados pelos
professores e pesguisadores.

Da mesma forma, os estudos
sobre a espontaneidade exercida
na execucao das tarefas ligadas ao
trabalho cumprem o desenvolvi-
mento dos momentos etnogr aficos
definidos na metodologia do
projeto. Fundamentam-se na
observacéo, na entrevista parti-
Cipativa, nas narrativas e descri-
¢bes de caso, nas producodes
escritas, naandise do desempenho
e na habilidade para a solucéo de
problemas préticos, entre outros
instrumentos de pesquisa qualita-
tiva.
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Trata-se de realizar uma descri-
¢do etnografica semelhante a andise
da cultura, elaborada no ambito
educacional, onde o trabalho de
investigagdo consistira no levan-
tamento das realizagOes operatorias
ligadas e filtradas pela percepcéo e
pela consciéncia, estas dadas peo
processo de escolarizagdo formal.
Né&o se esta interessado em identi-
ficar apenas as estruturas condici-
onadas do pensamento ou acultura
gera do aluno, mas a dindmica que
€le estabelece com 0 melo ambiente
guando das relagbes conscien-
temente articuladas entre objetos e
fatos. Interessaver até que ponto o
aluno consegue explicar as opera-
cionalizagOes realizadas com o0s
objetos e desempenhos caracteris-
ticos do seu trabalho, em funcdo do
gue ele esta aprendendo na escola.

As situagOes de pesquisaem sda
de aula constardo da solucéo de
problemas simulados, extraidos da
andlise do cotidiano, incluindo as
tarefas profissionais, fatos rela-
cionados avida social, arte, leitura,
manuseio de materiais concretos
etc. A sdade aulafuncionard como
laboratério didético, onde a0 mes-
mo tempo em que aprende 0 aluno
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estar4 revelando aos olhos dos
observadores (professores e pesqui-
sadores) o tipo de relagdes 16gicas
gue estabelece nas coordenagcbes
operatorias definidas a partir de
estruturas da matematica, da
linguagem, da sociedade, das
ciéncias naturais da salde etc.

Enquanto a observagéo do
cotidiano detrabaho fornece dados
para estudos de casos isolados, as
oficinas didéticas oferecem a
possibilidade de seredlizar o estudo
a partir de grupos de aunos. As
realizagOes operatdrias construidas
espontaneamente no meio natural de
trabalho sdo, sem dlvida, maisfies
aidela de estudo etnogréfico do que
as solucbes dadas no ambiente
simulado de laboratério; ou sga
parece que é mais fadl entender a
cognicdo a partir da observacéo dos
processos espontaneos do que a
partir dos processos simulados
artificiadmente. Mas, por suavez, as
relagBes operatdrias estabelecidas
no ambiente smulado estdo mais
dentro da escola do que no
ambiente natural.

O ponto central da relagéo
dialogica entre cotidiano de
trabalho e laboratorio didético
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consiste em promover a construgao
de relacbes mais abstraias do
conhecimento acumulado concre-
tamente através das acOes préticas.
As atividades realizadas pelos au-
nos em sua acdo cotidiana de
trabalho serdo socializadas em
termos de saas de aula-oficina e
reconstruidas abstratamente no
tocante aos aspectos da mate-
matica, da linguagem, das ciéncias
sociais e naturais etc. O problema
esta em verificar como o auno
adulto toma consciéncia das opera-
¢Oes condicionadas pelas sua agdes
a0 longo de sua vida e como isso
pode ser observado pelas suas dife-
rentes representacdes e linguagens.

Assm colocado, concomitante &
obtencdo do perfil do duno, seréfeita
ainvestigagdo sobre a formacdo do
professor que estd educando esse
aluno. Osinstrumentos paraainves
tigacdo sobre o professor, dém dos
gue foram definidos no projeto inicid
e reelaborados ao longo das colo-
cagOes aqui efetuadas, serdo melhor
conhecidos durante a prépria inves-
tigacdo sobre o aluno, dadaaedtreita
dependéncia dos procedimentos
didaticos empregados em educacéo
de adultos com as estruturas de
conhecimento ja construidas, as
habilidades operatorias e a vida so-
cd e cultural dos dunos e do pro-
fessor de adultos, como um todo.

Alfabetizacéo de Adultos: em Busca de uma
Proposta Politico-Pedagogica

Pesquisadoras: NeusaJunqueira Armdlini (coordenadora), Elisabete de
Sousa Otero, Jaqueline Mall Pinto, Maria Beatriz Gomes
da Silva, Renita Lourdes AJdgayer, Rute Vivian Angelo

Baguero

Instituicdo: Universidade Federa do Rio Grande do Sul (UFRGYS)

Fontes Financiador as. Convénios OEA/FACED/UFRGS, INEP/UFRGS
e Programa de Alfabetizacdo UFRGSMEC —
SENESU — FNDE
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A pesquisafol desenvolvida por
um grupo de professores e alunos
da Faculdade de Educacdo da
Universidade do Rio Grande do Sul,
no periodo de 1988 e 1991, em duas
classes de adfabetizagcdo de jovens e
adultos, situada na periferia de
Porto Alegre, em classes formadas
por funcionérios da propria univer-
sidade, e em classe de funcionarios
vinculados a0 Servigo de Educagéo
de Jovens e Adultos, da Secretaria
Municipal de Educagéo. Carac-
terizada como uma pesguisa parti-
cipante, buscou articular pesquisa,
ensino e extensdo nessa érea do
conhecimento. As teorias de Jean
Piaget e de Paulo Freire e os estudos
de Emilia Ferreiro fundamentaram
a investigacao.

A pesguisa constituiu-se uma
tentativa de compreender o proce-
sso de alfabetizacdo de adultos
numa perspectiva de totalidade,
focalizando trés dimensdes desse
processo: condi¢cOes concretas de
vida do aluno analfabeto, represen-
tacOes sociais e hipoteses que for-
mula na aquisicdo da leitura e da
escrita. Tais dimensdes, concebidas
de formainterdependente, sfo refe-
ridas a estrutura de uma sociedade
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excludente, que marginaliza o
anafabeto dos bens socials, dentre
eles, 0 acesso a educacao.

O entendimento da exclusdo tem
de ser referido a uma sociedade
capitalista com suas relagbes de
poder, de producdo e reproducdo
das relacOes sociais, de concen-
tracOes debens eriquezas e de desi-
gualdades sociais. As"marcas’ des-
sa sociedade excludente em que vive
0 andfabeto influenciam decisiva
mente 0 seu processo de afabe-
tizagdo. As hipdteses que o adulto
formula sobre a leitura e a escrita
revelam representages sociais inti-
mamente rel acionadas as condi¢des
concretas de existéncia, que sf0
determinadas pela estrutura socid.

Vérios sdo os fatores que
determinam as condi¢des concretas
de vida do andfabeto e, consequen-
temente, influenciam 0 seu processo
de aprender a ler e a escrever. Po-
dem-se destacar: a procedéncia ru-
ral; a desqudificacéo profissional
para a zona urbana; baixos saarios
e renda familiar instével; estrutura
familiar patriarcal, com exclusdo da
mulher ao direito a educacao;
desempenho de ocupagdes ou profi-
ssbes manuais e mecanicas que
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pouco exigem de leitura e de escrita;
envolvimentos familiares, com
sobrecarga de papéis, principal-
mente no caso de mulheres, ndo-
legitimacdo socia para estudar no
ambito familiar e ingtituciond e a
experiéncia pregressa de escolari-
zacd0 mal-sucedida

A histériapessoal, socid e esco-
lar de excluido, caracterizada por
reiterados fracassos e pela frus-
tracdo no atendimento as neces-
sidades basicas, desempenha pape
importante, gerando impediemtnos
e limitagdes e influenciando nos blo-
gueios e receios que o0 adulto se
imp0Oe ao viver situagdes de apren-
dizagem de leitura e de escrita. A
vivéncia da exclusdo resultou numa
bem elaborada e consolidada crenca
de estreitos limites pessoais, de
pouca possibilidades de superacdo
dessas condi¢Oes, e que aparece
acompanhada por grande emocao e
por grande insatisfacdo com a
realidade vivida

Numa sociedade excludente, as
representacbes sociais geram blo-
gueios cognitivos e afetivos de tal
magnitude que podem impedir o
analfabeto de ingressar e perma-
necer naclasse e de avancar em seu

R. bras. Est. pedag,, Brasilia, v.73, n.175, p.567-612 , set./dez. 1992

processo de afabetizacdo. Assm, as
representagdes sociais que o adulto
constroi sobre s proprio e sobre a
cultura escolar interferem na
realizagdo de um processo bem-
sucedido de aprendizagem.

O adulto expressa culpa pelo fato
de ser andfabeto, que, introjetada
ideol ogicamente, é percebida como
responsabilidade individua e gera-
dora de sentimentos de inferio-
ridade, responsaveis por um con-
junto de resisténcias, veladas ou
explicitas, ao processo de aprender
aler e aescrever. O conhecimento
sobre aleiturae aescrita, que ndo é
acessivel a0 andfabeto, o levaaver
esta aquisicdo como algo que ndo
Ihe é devido, se auto-excluindo
desse direito de cidadania, através
do mecanismo de introjecdo da
excluso.

Suas representacdes sociais
sobre a escola, 0 papel do profes-
Sor e a organizagdo da sdla de aula
e do ensino estdo fortemente marca-
das pela concepcao empirista de
conhecimento que caracteriza a
escolatradicional. Nesse sentido, a
cdpia, arepeticdo, atransmissdo, 0S
exercicios, a punicdo e o autorita-
rismo so préaticas pedagdgicas que
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traduzem a expectativa do andfa
beto que, quando ausentes, podem
provocar desisténcias e saidas
extemporaneas.

As condicdes concretas de vida
e as representages sociais impri-
mem pecularidades no processo de
afabetizacdo de adultos. O andfa
beto ingressa no processo de dfa
betizagdo com um conhecimento
prévio sobre o ler e 0 escrever, re-
sultante de suas experiéncias
socials, culturais e escolares. Mas
este conhecimento, de certa forma
"cristalizado", pode obstaculizar o
vango no seu proprio processo de
construcdo de conhecimento sobre
aletura e a escrita. No entanto, a
semelhanga dos dados apresentados
por Ferreiro e outros {Los adultos
analfabetos e sus conceptualiza-
ciones dei sistema de escritura,
México, DF: Departamento de
I nvestigaciones Educativas: Centro
de Investigacién y Estudios
Avancados de IPN, 1983), os
adultos formulam hipo6teses em
niveis progressivamente mais
complexos.

Resultados desse estudo apon-
tam para consideracOes de dois
tipos: no plano de formulacdo de
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politicas publicas de educagdo de
jovens e adultos e, mais especifi-
camente, no plano do proprio
processo de afabetizagéo.

Em relacdo ao primeiro aspecto
cabe destacar, entre outros, a
necessidade de reconceptualizar
escola de 1° grau, de modo
"regularizar" aeducagdo de adultos,
garantindo o ingresso, a perma
néncia e a continuidade de estudos
a populacdo adulta.

Quanto a0 segundo aspecto,
fundamental o desenvolvimento de
uma pratica pedagdgica dicercada
na compreensdo do processo de
afabetizacdo e de suas dimensoes
numa perspectiva de totalidade.

A socializagdo do conhecimento
disponivel e construido pelo grupo
de pesquisa, foi outra direcdo
assumida pela pesquisa. Neste
sentido, a socializagdo tem foca
lizado o desenvolvimento curricu-
lar em cursos de graduacgéo e pos-
graduacéo oferecidos pela Facul-
dade de Educacdo, através da
observacdo de alunos e das ativida-
des de monitorianas classes de pes-
quisa e daintroducéo de disciplinas
relacionadas a érea de afabetizacéo
de jovens e adultos. A educagéo
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continuada de profissionais da rede
publica e de grupos da comunidade
tem sido favorecida com a reali-
zacdo de cursos de extensdo, de
semindrios, palestras, relatos de
experiéncia e assessorias. Destaca-
se apromogdo do Seminario Esta
dud de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos realizado em 1989. Os
resultados da producéo de conhe-
cimentos tém sido rediscutidos nos
encontros com professores, espe-
cialistas, técnicos e afabetizadores
das redes municipa e estadua e das
instituicdes de ensino superior e
com profissionais vinculados a
sndicatos e a movimentos sociais.
Outras formas de socializar o
conhecimento, que tem contribuido
para 0 desenvolvimento da érea, é
a apresentacdo de trabalhos em
eventos cientificos e a publicacéo de
artigos e livros, buscando colocar a
disposiczo dos educadores de 1°, 2°
e 3° graus resultados das reflexdes
do grupo de pesquisa. A socidli-
zacao tem ocorrido, também, medi-
ante 0 apoio ainiciativas e progra-
mas de instituicdes e grupos da
comunidade, dém da participacdo
do grupo de pesguisa no Férum
Permanente de Alfabetizacdo e
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Analfabetismo, que relne educa-
dores das Faculdades de Educacéo
do Rio Grande do Sul, no Projeto
da Educacdo Bésica de Jovens e
Adultos/SEJA/SMED/POA e no
Nucleo de Porto Alegre do Projeto
LER/RS.

Paraelamente & construgédo e a
socializagdo do conhecimento, a
pesquisa vem contribuindo para o
processo de legitimagdo da area de
afabetizacdo de jovens e adultos na
universidade. A vinculacdo da
pesquisa a Pro-Reitoria de Extensdo
e a Superintendéncia de Recursos
Humanos, dém da participagdo de
professores e alunos integrantes da
pesquisa, como coordenadores e
docentes do curso de Terminalidade
Escolar de 1° Grau para funcio-
n&rios da UFRGS ou como mem-
bros da Comissdo da FACED, que
estuda a viabilidade de uma habili-
tacdo de magistério nessa &rea, ou
como docentes de disciplinas sobre
a alfabetizacdo, parecem ter garan-
tido maior legitimidade a essa &rea
até pouco tempo considerada como
"ndo nobre" no ambito da univer-
sidade. Além do curso para 0s
funcionérios, apesquisa deu origem
a0 Programa Sobre Alfabetizag5o
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de Jovens e Adultos na Faculdade
de Educacdo da UFRGS.

Segundo tais caracteristicas, a
pesquisa tem se constituido uma

possibilidade de concretizagdo do
compromisso socid da universidade
com a maioria da populagéo
brasileira

Politicas de Alfabetizacdo de Adultospara o Estado

da Bahia (1950-1980)

Pesquisadora: Celma Borges

Instituicdo: Universidade Federal da Bahia (UFBA)

Fontes Financiadoras: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) e Centro Naciona de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPg)

A pesquisa buscou a compre-
ensdo da especificidade das politicas
baianas de afabetizacdo de adultos,
num contexto onde as condigoes
socio-econdmicas da maioria da
populacéo e as condi¢des do pro-
prio sstema regular e supletivo de
ensino, aliadas as ingeréncias
politicas, aindando permitiam evitar
a ocorréncia e expansdo do fené6-
meno do analfabetismo. Por isso
mesmo, aquestéo do anafabetismo
fol contextualizada no quadro das
politicas sociais, para a andlise das
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politicas e experiéncias publicas e
aternativas de alfabetizacdo.

Nos estudos realizados sobres-
saiu, logo de inicio, a pobreza
politico-socid e cultural da popu-
lacdo baiana associada a baixos
niveis de instrugdo. Para essa
populacdo, 0 acesso a educacdo é
restrito e, quando existe, é limitado.
E a escola, em gerd de ma quali-
dade, cedo determina a expulsdo
dos seus aunos. Entre 1950 e 1980,
No maximo, um quinto da populagéo
de 5 anos (1950) e de 7 anos (1960/
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1970/1980) tem acesso aescola. De
um lado, a populagéo do meio ru-
ral, das faixas etarias extremas e do
sexo feminino, sdo as mais atingidas
pela auséncia de escolarizagdo. De
outro, sdo as séries do antigo curso
primério, hoje iniciais do 1° grau,
as que apresentam um maior
nimero de alunos (1950: 91,75%;
1960: 92,40%; 1970: 78,28%; e
1980: 64,49%). E no mesmo
periodo, os indices dos que sabem
ler e escrever, embora tenham
crescido de 29,22% para 52,40%,
sdo indicativos da auséncia da
democratizagdo do acesso ao saber.

De fato, entre 1950 e 1980,
observa-se que foram poucos
momentos de vivéncia de uma
democratizacdo educacional. Nes-
tes momentos, ou a politica de
aberturafo meramente quantitativa
em detrimento da qualidade do
ensino, ou quando estes dois aspec-
tos foram conjugados, fatores de
ordem politica locd e naciona, ou
determinantes socio-econdmicos
levaram a0 desaparecimento da
préprias politicas de democra-
tizaco.

A educagdo de adultos também
€ restrita e seletiva, pois nem todos
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passam por esses Cursos, e agrande
maioria dos que ndo foram esco-
larizados frequenta apenas a
alfabetizacdo, notadamente no meio
urbano, onde esses cursos s&o dados
com maior frequéncia De modo
gue adescri¢ao darealidade educa-
ciona baiana, tanto em sua dimen-
s20 de andlise do acesso e do apro-
veitamento escolares como da
exclusdo educacional, aponta para
resultados ja conhecidos dos que
lidam com a questdo socia da

educacso:

— que em sociedades onde o
subdesenvolvimento econémico e as
desigualdades sociais persstem, sfo
elevados os contingentes de exclui-
dos e expulsos do sstema escolar,
poisas condi¢des de vida favorecem
0 acesso e aexclusdo, 0 sucesso e o
fracasso na escolarizagso;

— gue num tal contexto o
sistema educaciona é orientado por
politicas  discriminatérias  de
educacao, quefuncionam como um
segundo conjunto de fatores na
determinagdo do acesso e do
ascenso escolares,

— quecondigdesintra-escolares
sdo fatores que, por seu turno,
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afetam a escolarizagéo, gerando
fendmenos de evasio e repeténcia,
gue em muitos casos determinam a
regresséo dos conhecimentos;

— €, Qque por consequéncia, a
imensa pobreza em que se encontra
a populacdo baiana ndo € sb
econdmica, como também politica,
social e cultural, do queresulta, in-
clusive, sua quase impossibilidade
de mobilizacdo e organizagdo para
a conquista de seus espagos e para
as lutas contra as fraudes, os
privilégios, asimpunidades, adesin-
formag&o, os limites a expansdo
livre, a0 saber técnico e cientifico,
enfim, a todas as formas de abuso
de poder.

A andlise quaitativa das politicas
de afabetizacdo de adultos para o
Estado da Bahia considera que as
politicas publicas do governo fed-
eral sdo nitidamente uma inter-
feréncia do Estado na sociedade.
Vdelembrar que tanto no caso das
campanhas nacionais, como as do
Mobral e da Fundagéo Educar, o
Estado transformava seus interesses
em objetivos educacionais, concep-
cOes, acOes e metodologias que
estruturaram a organizagéo e
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dindmica dos planos, programas e
processos de alfabetizacdo de
adultos.

Neste sentido, devem ser consi-
derados 0s mecanismos de centra-
lizac&o da organizacéo e das orien-
tagOes do sistema educacional. No
caso das Campanhas de Alfabe-
tizagdo das décadas de 50 e 60 e,
posteriormente, as do Mobral, esta
centralizacdo foi evidente e no da
Fundagéo Educar, camuflada. Nos
dois casos, fo ea administrada por
um o6rgdo ou departamento ou
comissdo especifica que deter-
minava o0s objetivos, 0s conteldos,
as metodologias, os agentes e a
clientela, os recursos e sua distri-
buicdo e, no caso do Mobral, até a
manipulacdo de seus resultados de
fracasso.

Na Fundagdo Educar, a mesma
centralizacdo se verifica num siste-
made verticalidade de decisdes para
todas as instancias de suas ativi-
dades. Mas, estacentralizagéo sevé
encoberta por uma pseudodemo-
cratizagdo, no sentido de que como
agéncia fomentadora de apoio
financeiro e técnico aos projetos,
possibilita a abertura de acesso a
apresentacdo de projetos de varias
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tendéncias politico-ideol bgicas,
outedrico-metodoldgicas, e a
selecdo dos projetos se da de acordo
com seus interesses politicos de
intervencdo. Além disso, a Educar
interfere tecnicamente nos proj etos,
por vezes fornecendo material
didatico, supervisores e treina-
mentos, por outras, redimen-
sionando e manipulando aliberacdo
de recursos (em quantidade e em
continuidade dos repasses) como
forma também de sustentacéo,
desgaste ou esfacelamento de
experiéncias.

Assm, aagdo publicaatravés da
educacdo de adultos, no nivd do
governo federal, beneficia-se da
centralizagdo como forma de
exercicio de seu poder de controle,
contengdo e subordinagéo da
sociedade, porque em verdade esta
centralizagdo garante a organizagéo
do poder politico. Se de um lado
ela possihilita a impessodidade da
organizacdo, de outro, elaé concen-
tradorado poder nas méaos da classe
dominante, e retirando a indepen-
dénciaealiberdade de acdo eainibe
os atores coletivos. Em Ultima ana-
lise, favorece o controle socia, o
aumento da elitizagdo do ensino
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(mesmo num processo de alfabe-
tizacdo de adultos muitos sdo 0s
matriculados e poucos os alfabe-
tizados), a composicao e a repro-
ducéo daclassetraba hadora, edisto
s80 indicativos os percentuais dos
analfabetos e dos que tém escola
ridade restrita na populacao
economicamente ativa da Bahia
Alids, € por isso que a centralizagdo
€ exercida nos regimes autoritarios
ou de "transicdo para a democra
cia', como os abrangidos pela
pesquisas.

A aceitagdo ou omissdo diante
dessas politicas de centralizacdo por
parte dos governos estaduais e
municipais implica tanto uma
conivéncia loca com as politicas
nacionais, como em interesses poli-
ticos locais que delas se beneficiam.
O que significa que todas as
instancias governamentais, mesmo
qguando em tendéncias politico-
partidarias divergentes e até antagé-
nicas, podem ser coniventes com o
papel de tais politicas para a
sociedade.

No quadro das poaliticas publicas
de alfabetizacdo, a opcgédo pela
gratuidade do ensino ndo é nem
neutra nem apolitica, pois refiete as
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determinacbes do sistema socio-
economico e politico, variando de
acordo com a composi¢ao das
forgas que predominam no Estado
e com aformacom aqua o Estado
serelaciona e responde a sociedade.
Portanto, as Campanhas, o Mobral
e aFundagdo Educar, em contextos
histéricos distintos, onde predo-
minavam distintas formas de relagéo
inter e intraclasses, sempre serviram
as classes dominantes, porque fo-
ram politicas de compensagdo as
restrigdes impostas pelo Estado ao
acesso a escola publica e gratuita,
gue é alnicaaqud o contigente de
analfabetos, pelas condicdes socio-
econémicas de sua familia de
origem, tém acesso.

Deve-se, ainda, considerar que a
escola do adulto também tem seus
custos econdmicos diretos e
indiretos. E a estes se somam 0s
custos sociais e psicologicos, para
0s que apos largas e durasjornadas
de trabalho tém que frequenta-la
com o risco, anda assm, de dela
serem excluidos pelos fatores de
seletividade extra e intra-escol ares.

A questdo do acesso a afabe-
tizacdo também deve ser aqui
colocada. Observa-se que somente
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no inicio da década de 80 é que 0
governo do Estado daBahiainiciou
a interiorizagdo da educagdo de
adultos e nela a da alfabetizagéo, de
forma sistemética e continua, ousa-
damente se desvinculando das
orientagbes do governo federal,
com quem entrou em conflitos. A
parte esta tentativa — que ndo se
sustentou por razdes politicas —,
as Campanhas, o Mobra eaFunda
¢d0 Educar n&o possibilitaram o
acesso a todo universo de andfa
betos do estado. O meio urbano,
principalmente em funcdo dos
condicionantes econdmicos e politi-
cos, sempre fol privilegiado em
termos de acesso a alfabetizagéo.
Salvador e suaregido metropolitana
tém os menores indices de andfa
betismo do estado. A distribuicdo
dos programas propostos, e até das
sdas de aula, no espaco baiano, ndo
sendo equilibrada provoca uma
selecéo da clientela a ser afabe-
tizada.

A qualidade dos processos de
dfabetizacdo € um outro mecanismo
de intervencéo do estado sobre a
sociedade. E estaqualidade deve ser
avaliada num duplo sentido. Pri-
meiro, ela Sgnifica, como no caso
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do Mobral, a necessidade de trans-
missdo de uma ideologia de
interesse do Estado. Segundo,
como no caso das Campanhas e do
préprio Mobral, enquanto garantia
de sucesso dos processos de ensino-
aprendizagem, sua n&o-consecucao
éindicativa de intengdes veladas, de
ndo se alcancar nos objetivos
educacionais por elas préprias pro-
postos. Significa, por iSso mesmo,
amassificagdo, que implica ganhos
de objetivos politicos e econémicos,
como voto para processos elei-
torais, melhoria da imagem do pais
diante dos organismos financeiros
ou educacionais internacionais.

E verdade que dominios
diversificados de conhecimentos
tém relagdo direta com a demo-
cratizacdo ou adlitizacdo do ensino
e com a questdo da obtencdo e
manutencao do poder pelas classes
dominantes, e que muitas vezes —
Sendo na maioria — a opgdo pela
guantidade produz maiores divi-
dendos politicos. Neste sentido,
deve-se também entender que, nos
casos das Campanhas e do Mabral,
a escolha em cada um deles de um
modelo Unico de processo de dfa
betizacdo implica a veiculacdo de
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conteidos que padronizam a cultura
e marginalizam aqueles que a da
ndo se adequam. Nesta Otica,
veicula-se ideologicamente que o
processo busca a integracéo social
€, quando marginaizaaguns, o faz
acidentalmente, porque seu objetivo
€ aiguadade socid através de um
processo educativo também igua
para todos. Mas esta padronizacdo
de processos e contetdos vem
promovendo maiores desigual-
dades, pois muitos sd0 0s que ndo
se enquadram em suas normas e
padrbes, ndo assimilam a nova
culturaimpogta e sdo expulsos outra
vez do sistema de ensino — agora
para o resto da vida. Lembrem-se
aqui os atos niveis de evasdo dos
mobral enses.

No caso da Fundagdo Educar e
dos governos estaduais e muni-
cipas, esta padronizagdo por vezes
ndo é evidente. Por vezes, algumas
brechas surgem no sistema até
mesmo como outras formas de
intervencdo nos processos. Mas a
producéo e aentregad material aos
alunos, mesmo quando apenas
supervisionada — com raras
excecbes — pode significar
padronizagdo cultural. Sdo formas
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estratégicas de intervencdo, que
podem ainda ser adotadas n&o
diretamente sobre os contetidos mas
nos programas enos curriculos. Tas
determinagdes de contelidos sdo
indicativas de que a educagdo sO
exerce a suafuncdo de conservagdo
do conhecimento para se relacionar
com a conservacéo da estrutura
socio-econbémica e politica.

O Estado exerce também sua
acao na prética escolar através dos
mecanismos de avaliacdo dos
processos. Estes mecanismos fun-
cionam num duplo sentido: néo
avadiar, para manter o estado de
coisas existentes, e avdiar, para
discriminar, regjeitar, inviabilizar, e
ndo para corrigir distorgdes dos
processos de alfabetizagdo. Ambas
as posturas sdo constantes nas
Campanhas, no Mobral e na
Fundacéo Educar.

Ao lado de tudo isso, h4 a
guestdo dos recursos humanos. Os
processos de selecdo, admisséo,
contratagéo, distribuicdo e manu-
tencdo do pessoal docente atendem,
nas Campanhas, no Mobral e na
Fundac&o Educar, ao governo fed-
era, e nas Secretarias de Educacdo
do Estado e principalmente nos
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municipios, acritérios politicos. Tais
critérios, em gera clientelistas,
fomentam ou esvaziam os pro-
grams, projetos e processos de
alfabetizacdo de acordo com o0s
interesses econdmicos e politicos
dominantes em cada um e nos trés
nivels pablicos.

Deigud modo, o descaso com a
formagdo de recursos humanos,
com investimentos em poucos
treinamentos, sempre precarios e
descontinuos, ndo revela outra coisa
a ndo ser a auséncia de intencéo
politica de fazer uma educagdo que
atenda as necessidades da popu-
lacéo.

A prética de pagar pouco e nem
sempre pagar aos monitores dos
processos de afabetizacdo implica
ndo somente a desvalorizagdo do
magistério, como a desvalorizacéo
do proprio servico educacional e da
propria politica de educagdo de
adultos na Bahia e no Brasil.

Todas essas acles politicas se
interrelacionam, configurando a
intervencdo do Estado nos proces-
sos de afabetizagdo. Em todas as
insténcias publicas, a restricdo do
acesso a0 saber. S0 elasformas de
mediagcdo das relagdes de poder
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entre Estado e sociedade. Mas, ndo
S80 as Unicas. De fato, as politicas
alternativas de educacdo sao
também mediadoras dessas mesmas
relacOes de poder. Igreja, comuni-
dade, grupos, associagdes, movi-
mentos S30 O reverso dessa quest&o.

Tanto algregja Catdlica, como o0s
movimentos comunitarios e de
trabalhadores, ou sga, as agéncias
alternativas e de carater progres-
Sista, tém seus objetivos politico-
sociais realizados pela mediacdo dos
processos educacionais. As concep-
cOes, agOes e metodologias dos
processos de afabetizacdo por elas
promovidos estruturam a organi-
zacdo e a dinamica da mobilizacdo
popular, com vistas atransformagéo
socio-politica e econdmica.

Desta forma, a atuac8o nesses
processos de dfabetizagdo é distinta
da adotada pelos poderes publicos.
Via de regra, as organizagOes sao
democréticas e descentralizadas. No
méaximo, comportam hierarquias de
poder horizontalizadas, mas sempre
as decisdes sobre reivindicagoes,
conflitos, relagcbes ou processos e
contetidos sdo sociaizadas e assu-
midas com a participacéo de todos,
inclusive dos alfabetizandos. As
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liderangas dessas organizagOes sf0
sempre representativas e legitimas,
0 que ndo quer dizer que nelas ndo
existam conflitos internos por
guestdes de poder.

Uma outra caracteristica dessas
agéncias € gue existe uma flexi-
bilidade na adocéo das politicas e
dos processos de alfabetizacéo,
decorrente ndo sé dos fatores
contextuais adversos para suareali-
zagdo, como também das condigdes
de vida das popul agdes e da prépria
organizacdo democrética

O fato também de 0s processos
educacionais desenvolvidos nas
comunidades terem autonomia
relativaem relagdo aos movimentos
sociais em que se inserem, desde
gue resguardados 0s principios
socio-politicos que os norteiam,
imprime a esses processos uma
dindmica propria. As relagbes
educacionals passam, por iSO mes-
mo, atranscender o proprio proces-
S0 educaciond e se estendem avida
cotidiana, onde o conjunto de
necessidades da populagdo define
orientagOes e diregdes ndo neces-
sariamente convergentes com as que
existem em outros processos do
mesmo movimento. Neste sentido,
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cada processo educaciona possui
sua especificidade. Mas ndo ha
COMO hegar que cada movimento
beneficia-se do que ocorre em cada
processo de alfabetizacdo.

As relagles intragrupals nesses
projetos, no entanto, Ndo s&o impes-
soais. Ao contrério, elas sdo de
solidariedade e esponténeas e por
ISSO mesmo criam um clima de
confiabilidade entre os que deles
participam e permitem a emergéncia
tanto das liderangas como de novos
atores coletivos. Assim € nos
projetos de educacdo popular das
Comunidades Eclesiais de Base ou
nos projetos de assessoria do
CEAS.

A descentrdizacéo daorganizacéo
€ expressvatambém do favorecimento
das liberdades individuais e coletivas
de expressio, de democratizacéo da
alfabetizacdo, do pluralismo e
autonomia da agéncias dternativas.
Facilita a distribuicdo do poder em
varios nives e indéncias de servigos
néo somente educacionais. E implica
também a pluraidade de organizagbes
gue lutam contraatendéncia autoritaria
dos meios de controle do poder,
favorecendo a democratizagdo dos
servicos educacionas.
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De modo que se expressa essa
democratizacdo na educagéo
enquanto unidade conceituai de
orientag0es, ideias, conhecimentos
e praticas comuns, mas com auto-
nomia de organizacdo, Supervisao
e assisténcia e auxilio aos projetos
e a organizacdo e a avaiacdo das
atividades neles desenvolvidas.

Por outro lado, aeducagéo nessas
organizagOes € de carater publico e
gratuito. Pdblico no sentido de que
€ um servigo prestado a comunidade
por aqueles que a representam e
porque as representam tém o dever
de atender &s suas necessidades de
servigo. As escolas comunitérias do
Movimento de Defesa dos Favelados
sd0 um exemplo disso. Criadas e
administradas nas comunidades, sé0
€las destinadas aos moradores dessas
comunidades, de forma gratuita,
porque OS recursos para a sua
exisgéncia so os da prépria comu-
nidade ou os que sdo obtidos em
organismos eingtitui¢des publicasdo
governo federd, estadua e munici-
pal, oujunto a organizagOes ndo-
govemamentais nacionais e interna
cionas.

E interessante observar que essas
agéncias dternativas rgeitam hoje
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a participagdo de organismos que
adotam atitudes paternalista ou
assistencialistas para com a comu-
nidade, pois comecam a ter cons-
ciéncia de seus direitos e nao
admitem intervencbes e manipula-
¢Oes de cunho politico. Da mesma
forma, questionam os recursos dos
setores publicos por estarem cientes
das ingeréncias gque objetivam a
interferéncia neutralizadora ou des-
truidorade seustrabahos. E acoop-
tacdo € vista sob reservas, porque
necessario se faz guardar a auto-
nomia dos projetos, seus objetivos,
suas concepgoes e metodol ogias.
Um outro aspecto considerado
€ que nesses projetos aclientelando
€ discriminada no acesso aos
processos educacionais. Defato, se
limitacOes de acesso existem, elas
sdo condicionadas pelas préprias
condigdes financeiras em que certos
projetos se realizam e ndo por
determinacéo politica. Nestes casos,
em gerd surgem novas mobilizagOes
e novas organizacOes para a criagdo
de novos projetos que possam ga-
rantir 0 acesso de todos a educagéo.
Diante da elevada demanda
educacional, essas mobilizagbes em
torno da questéo educaciona nunca
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se esgotam. E por vezes a impo-
téncia diante das condig¢des socio-
econdmicas da populagdo, ou a
consciéncia critica em relacdo ao
papd do Estado em relagdo aigual -
dade de direitos a educagéo, faz com
gue muitas organizacbes e movi-
mentos populares passem a de-
fender a escola publica, gratuita e
universal para todos. O CEAS é
uma das agéncias que defendem
essa perspectiva politica

Quanto a questdo da qualidade
do ensino prestado, dois pontos
devem ser enfatizados.

O primeiro € que aeducagdo que
se pretende através das politicas
alternativas € a que é feta para o
povo, com 0 povo e pelo povo.
Assim, aqualidade que se pretende
é diferenciada das do modelos
burgueses deensino. E ado respeito
a da cultura popular, associada a
conquista de conhecimentos que
sirvam de instrumento para o
trabalho, para a melhoria das
condi¢cOes de vida da populacéo,
gue sobrevive, por vezes, namis&ia
absoluta. E a educagdo para a
transformagdo socio-econdémica e
politica e para a conquista da
cidadania
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O segundo € que a qudificacdo
dosrecursos humanos paraapromo-
¢80 dos processos de afabetizacdo
€ extremamente precaria. A pobreza
da formagdo, enquanto instru-
mentagdo para 0 ensno destes co-
nhecimentos e habilidades, pode e
leva arestri¢cbes na preparacdo para
o trabalho. Mas, sem sombra de
duvida, a gestdo democrética e a
participacdo nos processos de mobi-
lizacdo e organizagdo populares
permitem que os promotores do
ensino conhegcam os objetivos e 0s
meios que levam a transformagéo
socio-econdmica e politica e a cida
dania. Neste caso, surge entéo a
busca da qudificacdo para o ensino,
através de processos de treinamento,
amaioriados quais € oferecidapelas
insténcias governamentais, 0 que,
por vezes, gera conflitos e insatis-
facOes. Quando tais cursos sao
oferecidos pelos proprios movimen-
tos, que mobilizam os que os podem
minigrar, tais conflitos einsatisfagoes
N&o Ocorrem, mas nem sempre esses
processos de qualificacéo se ddo de
forma sstemédtica e continua.

No que diz respeito aos contel-
dos do ensino, duas abordagens sdo
sempre adotada.
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A primeiraéquendo hacurriculos
e programas de ensino preesta-
belecidos porque, como a maioria
dos processos de dfabetizacdo adota
a metodologia freiriana ou uma
adaptacdo da mesma, ndo € possivel
estabelecé-los.

A segunda € que o contetdo
privilegiado é 0 que emerge da
realidade sociad e de sua proble-
matizagdo paralevar a suatransfor-
macdo. Nos Circulos de Cultura
promovidos pelalgreja sdo discuti-
dos aspectos da realidade a luz dos
ensinamentos biblicos. Nao se pode
dizer, portanto, que tais conteddos
ndo sgam também ideologizados.
SO que aideologia € adalibertagdo
e ndo adadominagdo, COmMo NO Caso
dos conteludos propostos pelas
politicas publicas.

Natransmisséo de contelidos das
organizagOes popul ares, a educacdo
cumpre, em certo sentido, suas
fungbes de conservagdo e de
renovagdo dos conhecimentos,
tendo ea portanto, exercido sobre
a populagdo influéncias formativas
e informativas em sentido amplo.

No que tange a avaliagdo dos
processos, observa-se que ela é
continua e se faz no préprio pro-
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Cesso, com a participacéo de todos
nele envolvidos e com vistas a0 seu
aprimoramento.

Ha, portanto, neste contexto de
restricdes de acesso aos bens so-
cias, umavalorizagdo do processo
educativo enquanto mediador das
relacOes entre Estado e sociedade.

Pode-se assndar que as paliticas
publicas e dternaivas tém dgumas difi-
culdades em comum e muitas diver-
géncias em suas préticas educetivas.

As dificuldades comuns sdo as
dos recursos financeiros, humanos,
materiais e didéticos para a rediza-
GA0 dos processos de alfabetizagéo.
Excetuando-se, no caso das politi-
cas publicas, apenas o Mobral, que
contou com recursos financeiros,
materiais e didaticos para sua redli-
zacd0, 0S programas e projetos do
governo do Estado da Bahia e de
todas as prefeituras municipa's asso-
ciam-se as agéncias alternativas
nessas dificuldades.

As divergéncias entre as praticas
das paliticas publicas e das adterna
tivas sdo de cunho politico-ideol 6-
gico e de objetivos e propostas, e
se refietem nas formas de gestéo da
educacdo e nos contelidos e meto-
dologias de ensino.
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A partir do exposto, pode-se reg-
istrar que os resultados da pesquisa
apontam para as seguintes
conclusdes:

— 0 governo do Estado da Ba-
hia ndo tem determinacdo politica
em relacdo a questdo socio-
educacional e, por isso mesmo,
adota politicas educativas através
dos sistemas regular e supletivo de
ensino, que sdo inadequadas as
necessidades educacionais da
populacdo baiana, gerando e
agravando a excluséo educacional
e as restrigdes sociais de seu povo;

— Que 0S grupos e instituicdes
organizados da sociedade tém a
determinacdo politica para a
transformagdo socio-econdmica e
politica, valorizam aeducagdo como
forma de atingi-la. mas ndo tém os
recursos financeiros, materiais e,
muitas vezes, humanos pararediza-
la Do que resultam politicas
isoladas, insuficientes e inconstan-
tes de alfabetizacdo de adultos.

— que, no conjunto, as politicas
publicas e dternativas constituem
formas descontinuas e desconexas
de atuacdo diante da problemética
do anafabetismo, que se sucedem
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ou se aternam haquatro décadas, a
depender dos contextos politico-
econémicos e por eles condicio-
nadas;

— que mantidas as condicbes
atuais de indeterminacdo politica
diante da questdo educacional
baiana, ha uma tendéncia ao
agravamento da problematica do
anafabetismo no Estado da Bahia,
na préxima década;

— (ue a reversdo do quadro
educacional s6 podera ocorrer
guando a escola, que é oferecida a
populacdo baiana, garantir 0 acesso
€ 0 aproveitamento escolares, o que

implica suaexpansdo quantitativae
sua melhoria qualitativa;

— em sintese, que a execucao
dessas politicas sociais e aaceitacdo
da redlidade educaciona por elas
geradas s80 anegagao da cidadania;

— e que sO havera dfabetizacdo
de adultos quando os processos de
afabetizacdo forem definitivamente
situados como uma etapa de uma
educagdo de adultos que, respeitan-
do a cultura do povo, o0 capacite
para o trabaho e paraa convivéncia
socia, garantindo-lhe o conheci-
mento necessario ao exercicio de
sua cidadania

Qual a Escola que Interessa as Camadas
Populares? Estudo de uma Experiéncia no Bairro

do Bengui, em Belem-PA

Pesquisador: Salomdo Antonio Mufarrg Hae

I nstituicdo: Universidade Federa do Pard (UFPA)

Fonte Financiadora: Instituto Nacional de Estudos e Pesguisas
Educacionais (INEP)

Apesar do discurso deeducagdo acesso e permanéncia’, que tem

para todos" com "garantias de
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sido veiculado nos meios de
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comunicagdo socials pelas autori-
dades competentes, 0 que se vem
constatando no sistema educacional
brasileira € a utilizacdo cada vez
mais efetiva da escola para manu-
tencdo do status quo, reproduzindo
adiviso de classes na sociedade e
contribuindo para a desigualdade
entre as mesmas.

Na redlidade, as oportunidades
de escolarizacdo ndo sdo oferecidas
igualmente a todos, apresentando-
se diferenciadas em termos de
qualidade de ensino com relacdo a
cada uma das classes sociais. E
guanto as aptidfes das pessoas,
estas ndo sdo na pratica fruto de
caracteristicas inatas, mas um
produto de suas relagbes sociais,
combinadas com a oferta de condi-
¢cOes materiais minimas de vida que
assumem caracteristicas proprias,
determinadas pela classe socid a
que o individuo pertence.

Percebe-se, portanto, que as
condigBes materiais, econdmicas e
sociais de existéncia tém impedido
0 desenvolvimento escolar e socid
das camadas populares, uma vez
gue a ordem econdmica capitalista
privatiza os meios de producéo nas
maos de uma minoria privilegiada e
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justifica as desigualdades sociais
mediante "diferencas de ordem
intelectiva'.

Este fato revela a natureza e o
papel ideoldgico que assume a
educacdo ao dissimular os seus
préprios mecanismos de discri-
minacdo e atrair para S a preocu-
pacdo de setores descontentes da
sociedade, que passam avidumbrar
a escola como um instrumento de
superacao das condigdes materiais
consderadas injustas, livrando com
isso as criticas a ordem econdémica
gue produz e reproduz essa
condigoes.

Entretanto, as contradi¢cbes
Subjacentes a esse processo nostem
revelado que "a escola ndo é um
feudo da classe dominante; laéum
terreno de luta entre a classe
dominante e a classe explorada. Ela
€ terreno em que se defrontam as
forcas de progresso e s forgas
conservadoras. O que se passa ha
escola reflete a exploragéo e a luta
contra a exploracdo. Ela é smul-
taneamente reproducdo das estru-
turas existentes, correia de trans-
missdo da ideologia oficial, mas
também é ameaca a ordem estabele-
cida e possbilidade de libertagéo.
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A escola € uma instabilidade, mais
ou menos aberta a nossa agéo".
(Sniders apud Gadotti, 1988)

Inseridos nesse contexto,
precisamos ter a clareza de que a
luta por uma escola publica, gratui-
ta, democrética e de boa qualidade,
gue Sirva aos interesses da maioria
da populacdo brasileira, nao
resultara exclusivamente de mudan-
¢as de desenvolvidas no interior da
escola, pois depende de um projeto
globa de transformagdo da socie-
dade, mas que, entretanto, néo
poderdo ser justificadas em sua
passividade em funcdo da espera por
mudancgas sociais radicais.

Nesse sentido, nosso trabalho se
propbe a estabelecer pressupostos
objetivos que fundamentem uma
concepcdo pedagdgica que atenda
aosinteresses das camadas populares
de nosso pais, congtituindo-se um
instrumento concreto de libertacéo
do autoritarismo que, disfar¢ado,
tem oprimido ostensivamente esses
segmentos sociais empobrecidos.

| sso serd acangado a medida que
0 debate e a pesguisa em torno da
educagdo extrapolem a fundamen-
tacdo psicoldgica ou a reconstitui-
¢do historica da escola, e sirva de
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instrumento de luta para superar as
contradi¢cOes presentes nessa socie-
dade opressora. E preciso portanto
Superar aconcepcao de escolacomo
vaor universal eter aclarezade que
esse sistema escolar nasceu e se
estruturou marcado por interesses
de classes.

A burguesia, ao lutar pelaescola
publica gratuita, tinha presente que
ela deveria servir aos seus tedricos,
dirigentes, executivos e profis-
sonas, por isso, tratou logo de criar
um projeto paralelo e complemen-
tar, onde contelidos e métodos e a
prépria organizagdo escolar contri-
buissem para formar trabalhadores
semi-analfabetos, submissos e
desgualificados.

Essefao nostrés a convicgéo de
gue "um projeto de uma classe sO
pode ser enfrentado por outro
projeto da e para a classe antogo-
nica, visando a apropriacdo e a
redefinicdo desse projeto a servigo
de interesses de classe, e ndo a
servico da melhor sorte e da
ascensdo dealgunsindividuos' (Ar-
royo, 1986).

N&o resolveremos, portanto, o
problema da escola para as camadas
populares distribuindo equitativa-

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.567-612 , set./dez. 1992



mente os bens culturais e o0 saber
sistematizado, muito menos toman-
do medidas quanto a reducdo das
taxas de repeténcia e evasdo ou nos
preocupando com a"permanéncia’
em um sistema escolar Unico que
possadistribuir um cardapio cultural
iguamente rico para todos. "Né&o
sera possivel ensinar para a parti-
cipacdo, desalienacdo e libertacéo
de classe com os mesmos livros di-
daticos, amesma estrutura e ames-
marelacdo pedagdgica com que se
ensinaram a ignorancia e a sub-
missdo de classe." (Arroyo, 1986)

Se queremos redimensionar o
papel socid da escola, tendo como
pressuposto a viabilidade de uma
escola publica que venha realmente
atender aos interesses populares,
"ndo devemos chamar o povo a
escola para receber instrucdes,
postulados, receitas, ameacas,
repreensdes e punigdes; mas para
participar coletivamente da constru-
¢do de um saber que va dém de
um saber de pura experiéncia feita,
que leve em conta as suas neces-
sidades e o torne instrumento de
luta, possibilitando-lhe transformar-
se em sujeito de sua propria
Histéria' (Freire, 1991).
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Isso porque paraFreire, "aescola
deve ser um centro irradiador da
cultura popular, a disposi¢cdo da
comunidade, ndo para consumi-la,
mas para recriadla. A escola € um
espaco de organizagdo politica das
classes populares e como espaco de
ensno e aprendizagem sera entdo
um centro de debate de ideias,
solucdes, reflexdes, onde a organi-
zacdo popular va sistematizando
sua prépria experiéncia’.

Tomando em conta essas contri-
buicbes anteriores, ndo queremos
realizar uma pesguisa a mais, muito
menos apresentar uma saida de
emergéncia que possa vir a apre-
sentar "receituérios’ de umaescola
voltada aos interesses das camadas
populares; por isso, pretendemos
partir do que esté sendo tentado na
prética cotidiana para atender aos
interesses de escolarizagdo desses
segmentos.

Neste sentido processaremos um
estudo da experiéncia redlizada pela
Escola de 1° e 2° Graus Cidade de
Emaus, localizada no Bairro do
Bengui, nacidade de Bdém-PA, com
uma perspectiva de reconstruir e
andlisar sua proposta pedagogica,
tendo em vistaque seus pressupostos
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se propdem a formar criangas, ado-
lescentes, jovens e adultos, politica
etecnicamente competentes, capazes
de gerar novos conhecimentos, criar
sua peculiar maneira de ser e de
participar efetivamente do processo
coletivo de construgéo de uma
sociedade justa, fraternaeiguditéaria

Portanto, com este estudo preten-
demos verificar: Qud a contribuicdo
efetiva dessa escola para a educagéo-
formacdo das camadas populares? O
gue atorna diferenciada das demais
escolas pablicas de noso estado? Que
subsidios podemos extrair de sua
prética pedagogica para referenciar
uma concepcdo de escolaque atenda
aosinteresses das camadas popul ares?

A escolha da Escola de Emals
deve-se a0 fato de da se propor a
desenvolver um processo de educacéo
popular que contribua paraque osin-
dividuos modifiguem sua consciéncia
ingénua e assumam umapoguracritica
diante daredidade em que vivem.

Essa prética educativatem levado
a classe trabalhadora a redescobrir
seus valores e adesenvolver suapro-
pria cultura, formando homens no-
VoS, que lutem contra o individudis-
mo e 0 egoismo, em favor de uma
efetiva solidariedade.
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Se buscamos a escolarizaco for-
md que atenda aos interesses das
camadas populares, precisamostirar
proveito das licbes que podem ser
aprendidas com as experiéncias de
educacdo popular e inseri-las na
relacdo pedagdgica escolar.

Essapréticatem sdo efetivadana
Escola Cidade de Emalls, a ponto de
incluir em seu curriculo de formacéo
de professores de 2° grau uma disci-
plina chamada "Educagéo Popular”,
gue propicia aos seus dunos um co-
nhecimento da experiéncia pedag6-
gica realizada pelos movimentos
socials em nosso estado, disciplina
essa que temos o privilégio de minis-
trar desde 1988.
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A Escola de 1° Grau Noturno e o Compromisso com

o Aluno Trabalhador

Pesquisadora: Maria Tereza Amaral Costa (Coordenadora), Maria
Aparecida Lemos e Justina Inez Sponchiado
Instituicdo: Universidade do Estado de Santa Catarina
Fonte Financiadora: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP)

O ensino noturno, desde 0 seu
surgimento, que data dos anos 40 no
Brasll, fol explicitamente "reservado
a0 trabalhador que estuda’. Estudar
a noite quase sempre significa
enfrentar um terceiro turno de
trabalho, se considerarmos o estudo
como um trabalho intelectua, o que,
emgera, ndo élevado em contapeas
politicas educacionais vigentes.

A pesquisa "A Realidade do
Ensino de 1° Grau Noturno no
Municipio de Florianépolis', cujo
relatorio, elaborado em 1989, serviu
para formular o presente texto,
mostra que o duno daescola publica
noturna de 1° grau é um menor
trabalhador (faixa eté&riade 14 a 16
anos) gque va a escola em busca de
melhores condi¢des de vida
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Essa clientela se caracteriza
CcOmo economicamente carente, se
considerarmos que 63,3% dela
percebe de um a dois salérios
minimos mensais e que, inclusive,
os aunos provém de familia cujos
pais, na sua quase totalidade, ndo
completaram o 1° grau e exercem
atividades profissionais conside-
radas de baixa renda. Essas familias
assm caracterizadas integram a
classe trabalhadora

Levando-se em conta o
progressivo empobrecimento da
classe trabal hadora, verificamos que
h& cada vez mais a incorporacdo
precoce dos membros dessas fami-
liasno mercado detrabaho. A clien-
tela do ensino noturno, emboraini-
ciante, ja vem contribuindo com a
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sociedade a qual pertence. Esses
jovens trabalhadores, que chegam
a escola noturna em precarias
condigdes fisicas e intelectuais
(cansadosemd alimentados), desa-
fiando o seu potencial, também nos
desafiam para uma reflexdo mais
profunda sobre a escola que os
recebe.

Nesse sentido, citamaos Capordini
(1991, p.32-33):

"Tem-se que optar entre
continuar tratando o estudante que
trabalha como um carente cronico
gue precisa ser dimentado, infor-
mado, integrado, educado sob
formas compensatorias e paiativas,
ou passar atratélo como um cida
déo trabalhador historicamente
excluido dos direitos basicos que,
através de uma educacdo de boa
gualidade, precisa tomar cons-
ciéncia dessa exclusio e se organizar
na reivindicacdo de seus direitos’.

Entdo nos deparamos com o
seguinte questionamento: como
uma escola caracteriza o que é
qualidade?

Pensamos que a questdo da
gualidade passa necessariamente
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pela adequacdo do curriculo, o que
corresponde aos anseios e expec-
tativas da clientela da escola
noturna. Sabe-se que o planga-
mento curricular em termos de
escola ndo leva em conta essa
guest&o; a escola noturna continua
existindo como extensdo da escola
diurna. Segundo Cédia P. Carvalho
(1987), "...continua-se a plangar
apenas em funcdo da demanda
diurna'. Entretanto, na pratica da
escola, existe um tratamento
diferenciado aesses alunos. Segun-
do depoimento de 58,7% dos
professores, na avaliacdo do
rendimento escolar, ha maior
tolerancia com o aluno dos cursos
noturnos. Sobre essa questéo, 0s
professores da amostra assm se
posi cionaram:

"H& menor cobranca e mais
tolerancia, pois os aunos se dizem
esgotados, com fome, e, por isso,
indispostos par trabahar.”

"Elestém menostempo ou quase
nenhum para se preparar para as
provas.”

"O contetido é dado de maneira
mais Smples para que o auno possa
assmilar o minimo exigido."
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"Como esses alunosja atuam em
outras atividades nos outros peri-
odos, ndo se pode dar amesmacarga
detrabalho."

A pesquisa evidenciou que a
prética da escola noturna ndo esta
centradanarealidade do auno, visto
gue ndo had um posicionamento em
relacdo a questéo do trabalho.

A escola finge que faz esse
direcionamento ao oferecer a disci-
plina" Preparacdo parao Trabalho'.
Observem-se as colocacOes fetas
pelos alunos, quando se referem a
forma como vem sendo trabahada
essa disciplina: "ndo é condizente
com a nossa realidade”; "nao
interessa’; "'ndo éimportante"; "ndo
traz muita coisa para o dia-a-did’'.

A escola noturna comprometida
com o auno trabalhador deveria
organizar sua prética, possibilitando
acompreensao do papd do trabalho
na sociedade e o conhecimento da
importancia sociad de determinados
tipos detrabalho. Segundo Neidson
Rodrigues (1987, p.60), a escola

deverialevar o auno trabalhador a
"...entender o sentido da marginali-
zagd0 econdmica — que aproveita
o trabalho do pedreiro, do cortador
de papd, do lavrador, pois incor-
pora a sua producdo as riquezas
nacionais, sem ao mesmo tempo
valorizar o trabalho que as produz”.
A discussdo da prética da escola
noturna, durante o trés seminérios
realizados, partindo dos professores
de uma das escolas, resultou em
propostas, assm formuladas:

"Que sgafeta pelos professores
de 1° grau noturno uma andlise
critica da sua prética docente,
buscando, destaforma, aprimoréa-la
e defini-la de acordo com sua
postura ideolégica e filosbfica™

"Que o professor de I° grau
noturno analise, conjuntamente com
seus colegas e com pessoas
competentes, constantemente, sua
prética pedagdgica na escola."

Segundo Caporaini (1991), a
prética escolar diferenciada, revela

! Os resuiltados da pesquisa foram discutidos em trés seminérios sobre o ensino de | © grau noturno, do qual parti cipou acomunidade
escolar envolvida na pesquisa (alunos, professores, técnicos administrativos e representantes da Secretaria da Educagdo) Foi
elaborado um documenl o-sintese dos trés seminérios, contendo propostas de melhoria para o ensino noturno.
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da nos estudos sobre a escola
noturna, mostra que os professores
gue trabalham com as camadas
populares ministram, em geral, um
ensino empobrecido, o que concorre
para aumentar os indices de evasdo
e repeténcia.

A pesguisa mostrou um ndmero
elevado de alunos evadidos. Ob-
serve-se que a matricula inicid nas
escolas pesquisadas era de 890
alunos (em marco de 1987) e, por
ocas &o da coletade dados, ocorrida
entre 10/09/87 e 11/11/87, 0 nUmero
de alunos que frequentavam o
ensino de |° grau noturno era de
488.

Silva (1984), ao analisar a
guestdo dareprovacdo e datendén-
cia do aligeiramento do ensino,
assm se expressa: "...de um lado,
ha osjovens que sdo reprovados e
acabam saindo da escola; de outro,
osjovens que ficam na escola, mas
recebem um ensino inferior, e, sem
contetidos significativos, contetidos
relevantes, a escola se transforma
num arremedo, numa farsa'.

Rodrigues (1987), num estudo
realizado com exluidos-evadidos do
ensino de 1° grau noturno, afirma
gue: "...a escola em nada contribui
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para que o alunos permanegam
estudando e trabalhando. Pelo
contrario, através de sua estrutura
e, pela sua dindmica interna, cinde
a unidade aluno-trabalhador,
negando este Ultimo".

A afirmacdo da autora assume
malor importanciaquando se andisam
alguns aspectos revelados pela
pesquisa, como por exemplo arotina
do auno que trabaha, que dorme
tarde, acorda cedo, dimenta-se md,
trabalha mais de oito horas por dig,
chegaaescolaem precarias condigies
fisicas e intelectuals e encontra uma
sdadeaulapouco motivadoradevido
a precariedade de recursos didaticos
e ametodologia desestimulante, pois
também o professor, quase sempre,
esta enfrentando um terceiro turno de
traba ho.

Os professores, durante a
reglizac8o dos referidos seminérios,
apontaram para a necessidade de
"uma transformagdo no sistema
educaciond vigente', naquestéo da
politicaeducaciond. No que se refere
a essa transformagdo do sstema de
ensino, apontada pelos professores,
constata-se que a Secretaria da
Educagéo preocupou-se apenas em
expandir o ensno noturno.
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Muito provavelmente, essa
expanséo decorreu da agdo da
Comissdo Permanente para Assun-
tos Ligados ao 1° Grau Noturno?,
guando prop6s emenda a Consti-
tuicéo Estadual, garantindo o ensno
noturno regular na rede publica
estadual, adequado as condigdes do
aluno e sam perder de vista a sua
educacéo integral.

Assm, a partir de 1987, quando
da execucgdo da pesquisa, 0 nUmero
de escolas publicas da rede estadual
que atendem ao 1° grau noturno
passou de sete para 18 escolas,
segundo dados de 1991, fornecidos
pela Secretaria da Educagéo.

Questiona-se: estardo essas
escolas atendendo as necessidades
do auno que trabalha, ou estéo a
Ihe oferecer somente o horério
noturno? Quando se enfatiza a
importancia da democratizacdo da
educagdo, implicitamente depara-se
com a questdo dos direitos do cida
déo que frequenta a escola noturna.

Desta forma, uma escola que se
destina a atender &s necessidades da
classe traba hadora tera que assumir
suasfinalidades socias, 0 que sgnifica
regfirmar anecessdade de um projeto
de educagdo escolar, gerado nesta
sociedade, onde as condigdes concre-
tas de vidados alunos e suadestinacéo
Se congtituem o ponto fundamentd.

Assim, concluimos com os se-
guintes questionamentos:

— Estamos conscientes de que,
ao buscar o ensino de I° grau
noturno, o aluno ja foi lesado nos
seus direitos como cidadéo?

— Qud a responsabilidade da
sociedade que explora o menor
trabalhador que contribui para a
producéo do capital, mas que recebe
uma escola que ndo atende as suas
necessi dades?

— Qual, entdo, a responsa-
bilidade dessa sociedade, quando
proclama a igualdade de opor-
tunidade?

2 A referida comissio fai formada por pesouisadores, professores e alunos das escolas que fizeram parte da pesquisa. A necessidade
de se compor a referida comissdo surgiu durante 0 3° Seminario sobre o Ensino de 1° Grau Noturno, e teve como objetivos a
elaboraggo de um documenlo-sintese dos trés semindrios como também a elaboragdo e a apresentagdo da Proposta de Emenda
Aditadaa Assembleia L egidativa, por ocasido da elaboragdo da Congtituicdo Estadual, visando respaldar no plano congtitucional,

em Santa Cataring, 0 ensino noturno.
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Instituicdo: Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
Fonte Financiadora: Instituto Naciona de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP)

Os sstemas de ensino voltados
para a educacdo de jovens e adultos
— Ensino Regular Noturno (RN) e
Ensino Supletivo —, no Rio de
Janeiro, vém sendo procurados, nos

ultimos anos, por dunos cada vez
mais jovens, reduzindo-se a
participacdo dos adultos nesses
programas. Em pesquisa redizada
entre 1989 e 1990, em duas escolas

' Em levantamento realizado em 1986, em escolas do ensino supletivo no municipio do Rio (cf Liberato e Nogueira, 1986),
tendénciaja se manifestava de forma clara: segundo esse levantamento, 70,6% dos alunos que frequentavam as escol as investigadas
tinhaentre 14 e 20 anos; deste grupo, 53,7% tinhaentre 14 e 16 anos, e 46,3% estavana faixa de idade compreendida entre 17 e

20 anos.
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de 1° grau regular noturno no
municipio do Rio?, essatendénciaera
bastante evidente: de 287 aunos
matriculados entre a 5% e a 8% srie
em uma das escolas — Escola Ipé®,
amaior concentragdo recaianafaixa
de 16 e 17 anos. 43,6%; se
ampliarmos esta faixa, incluindo as
idades de 15 e 18 anos, chega-se a
um total de 72%, aproximadamente,
reduzindo-se a 14,6% o percentua
dejovens entre 19 e 20 anos e a
gpenas 7,3% para agules com mais
de 20 anos. Na outra escola —
Escoladas Acacias—, essa Situacdo
€ ainda mais acentuada: 51% dos
alunos tém entre 16 e 17 anos,
enguanto entre 15 e 18 anos estéo
80,3%; na faxa de 19 e 20 anos
recaem 12,7%, e os quetém maisde
20 anos representam apenas 1,5% do
total.

Nesse contexto de uma popu-
lacdo estudantil congtituida por uma
parcela expressiva de alunos muito
jovens, em grande parte transferidos
do diurno — néo, necessariamente

porque tivessem que trabalhar, mas
sobretudo por defasagem de idade
ou por motivos diversos da propria
escola, como falta de vagas,
indisciplina etc. — € que se
desenvolveu apesquisaem questéo,
e € com essa perspectiva que se
pode compreender melhor os dados
obtidos. O objetivo inicial da
pesquisa era o de, a partir de
pesquisa de campo com aunos do
RN, de I° grau, andlisar os contel-
dos curriculares, tomando-se como
base as representactes dos alunos
sobre a escola, sobre os conhe-
cimentos e habilidades por ela
transmitidos e sobre a adequacéo
desses contelidos a sua realidade,
inclusive a0 mundo do trabalho;
visava a uma busca de conteldos
curriculares apropriados as carac-
teristicas da populagdo investigada.
A imagem que a equipe de pesquisa
tinha do RN, formulada a partir da
literatura existente, era a do lugar
onde os alunostrabalhadoresiriam
em busca do saber elaborado, a0

2 Ainstalagio do RN no municipio do Rio de Janeiro era recente, tendo ocorrido entre 1987 e 1988.

' Osnomes das escolas so ficticios. A Escola Ipé contava, a epdca, com 331 alunos matriculados da 5" & 8" série. Os dados agui
trabalhados sfo constantes das fichas de matriculas de 291 dunos, em 1989. Faltavam as fichas de 40 alunos que, no entanto,
constavam das pautas dos professores. As fichas de quatro alunos néo continham informagdes quanto a idade, sendo desprezadas

para o caculo apresentado.
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gual ndo tiveram acesso no tempo
devido. Entretanto, a pesquisa
mostrou que a procura do noturno
ndo estava, necessariamente, condi-
cionada a colocagdo prévia dos
estudantes no mundo do trabalho,
verificando-se, em vérias situaces,
a relagdo inversa: muitos deles
afirmavam procurar trabalho porque
haviam sido obrigados a estudar a
noite. Por outro lado, como severa
adiante, poucos valorizavam a
escolacomo espago de aquisicdo de
conhecimentos. Outros aspectos,
ainda, da realidade dos estudantes,
como a presenca, em uma das
escolas, dejovensligados ao trafico
de drogas, levaram a uma revisao
dos propdsitos acima declarados,
buscando incluir esses aspectos, sem
no entanto perder de vista os
objetivos iniciais.

Os procedimentos previstos para
o trabalho de campo — entrevistas
nao-diretivas® a serem realizadas
individualmente com os alunos, e
observagao do cotidiano das escolas
— também foram parcialmente
reformulados. As entrevistas

individuais realizadas no inicio, em
diferentes situagOes, mostraram-se,
progressivamente, pouco produ-
tivas do ponto de vista da tematica
em estudo. Os aunos mostravam-
sereticentes, pouco disponiveispara
a abordagem dos temas propostos,
resultando essas entrevistas em
depoimentos pobres em informacdo
e repetitivos. Na fda dos entre-
vistados, percebia-se a construcéo
de um discurso em que se dizia
aquilo que se supunha que o
entrevistador — ou a escola —
esperava ouvir. Em vista disso, as
entrevistas individuais deram lugar
a entrevistas em pegquenos grupos,
cada grupo com numero reduzido
de estudantes. Esse segundo
momento possibilitou 0 acesso ao
cotidiano daqueles jovens e as suas
formulagbes sobre a escola, 0
trabalho, os contetidos escolares, o
problema da droga e do crime
organizado. Embora o trabalho de
campo estivesse organizado de
modo a se concentrar predominan-
temente sobre os alunos, margina-
mente foram feitas entrevistas com

* Sobre as caracteristicas e processo de realizagio da entrevista nio-diretiva, ver Thiollent, 1982
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professores e diretores das duas
escolas. Também de forma comple-
mentar, foram realizadas entrevistas
com professores e diretores de
outras escolas publicas natentativa
néo sO de buscar uma confirmagéo
para a realidade de violéncia
encontradaem umadas escolas, mas
uma explicacdo para essa situagéo.

Os aunos da Escola Ipé eram
predominantemente do sexo mascu-
lino (73,7%), originando-se em
grande parte de areas préximas ao
estabel ecimento; uma parcelamenor
vinha de bairros mais distantes ou
mesmo de outros municipios da
periferiado Grande Rio, mas tendo
no centro da cidade seu local de
trabalho. Essa escola estélocalizada
no pélo de maior concentragdo
comerciad e de servigcos do muni-
cipio, em uma regido de grande
confluéncia de transportes cole-
tivos.

Na Escola das Acécias, a
distribuicdo entre os sexos eraquase
equivaente (52% de homens e 48%
de mulheres), e os aunos prove-
nientes, em suagrande maioria, dos
morros vizinhos, com um ndmero
reduzido de pessoas de bairros mais
distantes. A escola situa-se nazona

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.567-612 , set./dez. 1992

norte, em area central da Tijuca,
caracterizada por residéncias de
familias de classe média e por uma
rede comercia expressiva. Tem a
sua volta aguns dos morros mais
problematicos do Rio de Janeiro, do
ponto de vista da ocupagéo pelo
tréfico, como Borel, Formiga,
Coroa, Macaco, Turano, entre
outros, onde se vé, de forma
permanente, a disputade gruposem
conflito pelo controle do trafico —
esse é um dado relevante para o
entendimento da realidade encon-
trada, como se vera adiante. Espa-
cialmente, a escola ndo se insere
nesses territorios, apresentando
certo distanciamento fisico em
relacéo a eles.

Permeando o discurso dosvérios
alunos entrevistados, a escola
aparecia como forma de "ter um
futuro melhor”, de "melhorar de
vida', entre outras formulagtes
semelhantes. Essas declaragdes
adquiriam maior especificidade
entre aqueles estudantes que
trabalhavam, variando conforme o
tipo de atividade desenvolvida

Em relacdo a questdo do
trabalho, a Situacdo das duas escolas
era diferenciada. A Escola Ipé, por
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sua proépria situacdo geogréfica,
recebiaum ndmero maior de alunos
trabalhadores, que trabalhavam no
centro da cidade — dividindo-se
entre atividades formais e informais
— e frequentavam a escola a noite:
aproximadamente 70% dos alunos
entrevistados. Muitos eram came-
los, vendiam aimentos na Centra
do Brasil, trabalhavam como
continuos ou "boys" em escritorios
das proximidades, em gréficas etc.
Entre as mulheres, amaior parte do
grupo era formada por balconistas,
vendedoras e empregadas domés-
ticas. Entre os que se apresentavam
como trabal hadores, parte ndo tinha
ocupacao fixa, masfazia"bicos' em
determinados periodos do ano,
guando a atividade comercia se
intensificava. Nesses periodos, esses
estudantes abandonavam a escola,
retornando com avoltado comércio
aos padrdes normais, ou MesmMo no
ano seguinte. Este era um dos
fatores com que os professores
pretendiam explicar o ato indice de
evasdo — haviacasos de turmacom
27 alunos matriculados e apenas
oito a frequentando. Um outro fator
apresentado era o de que parte dos
alunos trabalhadores buscavam na
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escola apenas 0 comprovante
exigido pelas empresas para mante-
los no emprego, deixando-a logo
gue o obtinham.

Para alguns dos alunos que
trabalhavam, a escola era apresen-
tada como 0 meio para conseguir
outra profissdo. Esse era 0 caso,
principalmente, da empregada do-
meéstica, cujo sonho eratrabalhar no
COMErCcio Ou COMO Operéria, Mesmo
ganhando menos, mas tendo a
certeza de sua independéncia e
autonomia. Os que estavam vincu-
lados formalmente ao setor de
servigos, trabalhando em firmas
comerciais, em bancos, aguns em
empresas multinacionais, afirmavam
ver na escola uma forma de melho-
rar seu desempenho no trabaho e,
principalmente, de ascender na
hierarquia ocupacional. Para os que
estavam no setor informa a
escolaridade era, muitas vezes, o ca
nal para obter uma ocupacao
regulamentada.

Na Escola Acécia, 0 nimero de
alunos inseridos no mundo do
trabalho era bem reduzido. Os
poucos que trabalhavam eram
vendedores de lojas, entregadores
de supermercados, padeiros, enfer-
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meiras, empregadas domésticas.
Um ndmero pequeno ficava em casa
cuidando dos irméos’. Parte dos
alunos dessa escola fazia um
"trabalho” ligado ao tréfico, como
"avido", "vapor" etc.

Um fato que se destacou durante
o trabalho nessa escola foi a
presencgaativa, tanto entre os alunos
trabalhadores quanto entre os néo-
trabalhadores, de subgrupos ligados
aos diferentes grupos de dividem as
&reas de influéncia no trafico de
drogas. Embora ndo tenha sido
possivel quantificar o nimero de
alunos envolvidos com a droga,
pelos depoimentos colhidos dentro
e fora de escola, pode-se afirmar
gue, naquele momento, dentro
dessa escola, reproduzia-se a briga
das quadrilhas de traficantes dos
morros vizinhos. As paredes,
repletas de pichagdes, represen-
tavam a briga de diferentes grupos
pelo dominio dos espacos da
escola’. Muitos alunos entravam
armados. Em uma"batida’ feitapela
direcdo, varias armas foram apre-

endidas. Esse tipo de violéncia é
caracteristico dessa escola e, mais
de uma vez, ouvimos referéncias a
ameacas de alunos a professores e
a propria diregdo. SituacOes dessa
naturezalevaram adirecdo, mais de
uma vez, a buscar protegdo junto
aos chefes dos morros. Se essa era
uma especificidade dessa escola—
em relagdo a outra instituicdo
investigada na pesquisa —, fica
claro, atualmente, que tal situacdo
caracteriza um conjunto expressivo
de escolas publicas no Rio de
Janeiro, atingindo de forma particu-
lar aquelas localizadas nas
proximidades de morros ocupados
pelo tréfico.

A EscolaAcéaciavivia, em 1989,
um clima permanente de inse-
guranca e medo. Os alunos nos
patios, em pequenos grupos, cochi-
chando, enquanto em outras oca-
sides eram vistos correndo nos
andares e 0 coordenador preocu-
pado em estabel ecer aordem. Tudo
indica que estivesse havendo, nessa
escola, um deslocamento da

! Sobre arelagio do escolar com trabalhos dessa natureza e suas representagBes, ver Dauster, 1992
* Em outra pesquisa sobre as relages ente violéncia e escola, redizada, recentemente, a natureza desses grupos aparece com
mais clareza: txata-se, nesse caso, das gangues ou "galeras’, organizadas por ruas, morros ou bairros, com frequéncia associadas as

quedrilhas de traficantes
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autoridade, transferindo-se de seu
interior para 0s espagos do morro,
ou sga, para fora dela, a0 mesmo
tempo que, internamente, ameagas
de estudantes ligados as gangues a
professores e diretores subvertiam
a hierarquia’.

Entre as caracteristicas comuns
as duas escolas, algumas situagdes
sd0 relevantes. Ao abandono da
atividade escolar pelos alunos, é
necessario associar o fato de que,
em ambas, 0s que permaneciam
frequentavam muito a escola mas
pouco as aulas, permanecendo no
patio ou na entrada da escola —
gragas a esse movimento € que foi
possivel redizar grande parte das
entrevistas com pegquenos grupos.
Para muitos a escola é o lugar do
encontro social, conforme decla-
racOes de varios alunos, de buscar
um certificado etc. Para isso, a
frequéncia as aulas ndo tem muita
importancia. O numero de repro-
vagoes, entre eles, é assustador.

Ainda nessa perspectiva, quando
se falava do conteudo dos

programas e dos professores, boa
parte dos alunos mostrava forte
desinteresse. Nd& sO ndo o0s
valorizavam, mas guase nunca se
lembravam do que estavam estu-
dando e mostravam pouco interesse
em relagdo ao tema. O que se
valorizava, com frequéncia, néo era
0 conteldo programatico, mas a
empatia com os professores, a
dificuldade ou facilidade da
disciplina etc: "O francés é legd
porque a professora € Otima,
animada’', "Matematica é dificil".
Poucos eram os estudantes que
viam nos contelidos abordados pela
escola uma relagdo com suas vidas
e com o trabalho. Destes, vale
transcrever os seguintes depoi-
mentos: segundo uma menina de
mais de 14 anos, "...eu agora fdo
de cabeca alta’; ou um rapaz de
mais de 20 anos, que traba havacom
"boy" em uma empresa multina
cional: "...a gente chega em um
lugar e va se expressar com uma
pessoa e fda uma coisa errada e a
pessoadiz: 'essecaraai deve ser um

" As questdes referentes & violéncia na escola foram pouco trabal hadas neste texto, por j4 estarem descritas, de forma detalhada,
no artigo "Colidiano Escolar e Violéncid', de Guimardes ¢ Paula, em Zauar, 1992. Sobre a questéo da violéncia entre jovens
urbanos, ver os demais textos do mesmo livro e também o artigo de Zauar, 1990.
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burréo, esse carando sabe nem fdar
direito, o portugués dele é pés-
simo™.

Esta claro que os alunos néo
véem nos contelidos escolares uma
possibilidade rea de mudanca em
suas vidas, de modo que projetam
no futuro umautilidade e um sentido
para os estudos. Segundo Dubet
(1991, p.25), "...os estudos
adquirem, sendo um sentido pelo
menos uma utilidade se o autor
inscreve seu trabal ho e seus esforgos
em um percurso, na realizacdo de
objetivos mais ou menos claros,
Para trabalhar hoje, o duno deve
projetar no futuro uma imagem dele
mesmo, de seu estatuto, de sua
posicdo e de seu métier. Desta
maneira os estudos s&o percebidos
COMO mais ou menos Uteis,
adaptados, adequados a redizacdo
de um projeto”.

Essa idéia de um projeto, e de
uma subordinacdo aele, dos estudos
realizados, € pouco perceptivel
entre grande parte dos alunos
entrevistados, que parecem
incorporar a escolaridade apenas
como dado formal, como estratégia
de cumprimento de exigéncias
especificas do mercado de trabalho
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e da sociedade atual, namedidaque,
segundo suas declaragfes, "hoje, até
para ser gari, paralavar o chdo do
supermercado, eles exigem o 1°
grau”.

A pesquisa realizada — embora
de natureza exploratoria— coloca
em questdo, pelo menos em parte,
alguns dos pressupostos e principios
definidos pela literatura e pelas
politicas oficiais brasileiras para o
ensino noturno. Tudo indicaque se
estgla diante de um quadro novo em
relacdo a educacdo dosjovens nos
grandes centros urbanos brasileiros,
diante do qual se faz necessario
diversficar ostemas de investigagcéo
hoje priorizados pelos pesquisa-
dores e pelos 6rgdos financiadores,
de modo a incluir outros aspectos
relevantes, como as novas formas
de percepcéo e os padrdes culturais
emergentes entre 0s jovens nas
sociedades atuais (a esse respeito
s80 relevantes as contribuicdes de
Willis, 1990 e 1991), aém dos
problemas especificos inerentes as
escolas das grandes cidades: a
violéncia, a questdo sexual etc.
Embora ndo tenha sido tratada
acima, a questdo referente a
sexuaidade aparece como um dos
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grandes problemas, entre os
professores, ndo sd por uma certa
erotizagéo entre os alunos, e pela
presenca do sexo no interior do
espaco escolar, mas pelo nive de
desinformacéo entre eles, sobretudo
entre as meninas.

Uma revisdo das politicas
educacionals, de modo aincorporar
alguns desses temas, parece ser
necesséria, inclusive no que diz
respeito a formagdo dos profes-
sores. Uma das frases que mais se
ouvia por parte destes, no trans-
correr da pesquisa, era"ndo fomaos
preparados pra isso", numa
referéncia a questdo do sexo e da
violéncia
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Resenhas Criticas

BRANDAO, Zaia (org.) A Crise dos Paradigmas e a Educagio. S2o Paulo:

CortezEd., 1994.

Esta obra de 100 péginas, em
formato 10 x 17cm., € umacoleténea
de breves exposi¢Oes de algumas
disciplinas e titulares (filosofia,
ciénciapolitica, psicologia, educacdo
popular, histériae antropologia) que
compbem o curriculo e corpo
docente do curso de pos-graduacdo
em educacdo da PUC/RJ. E um
didlogo interdisciplinar — uma
interlocugdo, uma exposi¢céo de
intersubjetividades — sobre o find
de ciclo de adguns paradigmas e sua
metamorfose em outros, na
perspectiva de Educagéo, redizado
como aberturado ano letivo de 1993.
N&o constam nele as reagdes ou
discussdes entre os diversos interlo-
cutores. E um livro a nive episte-
mologico, de critica e discussdo da
construgdo do conhecimento, seus
métodos, seu condicionamento his-
tOrico e geogréagico e suas aplicacdes
na organizagcado do ecossistema
planetério.
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Nas duas primeiras exposi¢oes,
tratou-se de definir, explicar, o con-
ceito de paradigma, que anterior-
mente se conhecia também como
Weltanschaur mg (sistemafilosofico,
sistema de pensamento, cosmo-
visdo/matriz ou marco tedrico,
teoriade sociedade etc). O conceito
de paradigma apresentado pelos
expositores tem duas faces ou dois
momentos:

— pode ser o conjunto de
conceitos, pressupostos e preceitos
basicos com que usamos Nnossos
cérebros individual ou coletiva-
mente, para perceber-nos no e como
parte do ecossistema ou da reali-
dade;

— pode ser o produto ou
resultado do uso desses pressu-
postos e preceitos em forma de
entendimento, explicagdes, conheci-
mento, teorias, ciéncia sobre nossa
realidade planetéria e cosmica, para
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organizar-nos, agir, reproduzir-nos
e produzir nossa sobrevivéncia em
cada época e regido (atendendo as
necessidades s6 humanas ou de
todos os seres participantes do
ecossistema ou redlidade).

Podemos referir-nos a primeira
face ou primeiro momento como
paradigmarinstrumento e, ap segun-
do, como paradigma-produto. Os
paradigmas-instrumento sé0 cons-
trutos generalistas, de (suposta)
abrangéncia global e de vigéncia
mais duradoura, marcados mais pela
época que pela geografia (séo,
supostamente, mais universais); 0s
paradigmas-produto sédo ramifi-
cacOes, especializagOes profissio-
nais dos generalistas, sdo também
construtos, mas menos perma-
nentes, mais evolutivos e mais
marcados pelo loca em que surgem,
enfraquecendo ou até esguecendo
seus vinculos de filiagdo com a
grande matriz e suas relagOes de
parentesco interdisciplinar.

Os autores ndo fazem uma
listagem de quais Sistemas gerais ou
cosmovisdes estdo em uUso e Cco-
existem no planeta. Mencionam a
filosofia ou sistema libera da idade
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moderna e sua estruturagdo cienti-
fica por Bacon, Descartes e New-
ton, hoje conhecido como positi-
vismo em teoria e capitalismo na
prética, bem como o surgimento da
contestagd@o critica hegeliana e
marxista que se constituiu num
paradigma alternativo, conhecido
como diaético emteoriae socidista
na pratica. Tanto o paradigma
(neo)liberal como o socialista se
desatualizaram porque a época
histérica e a situagéo geogréfica de
integracéo planetéria sdo diferentes
e tém novos desafios que tais para-
digmas deixam sem solugéo.
Podemos, entretanto, dizer que
em época anterior existia um
paradiga sacro, teoldgico-filosfico
cristdo, contestado pelo paradigma
teol dgico-filosofico isl@mico (a
civilizacdo egipcia tinha 0 seu, a
persatinha o seu, o Oriente tinha o
seu, hoje sintetizado como zen-
budista, a Gréciaja sistematizara o
seu, de natureza mais racionalista
gue sacral, depois subsumido na
teologia islamica e cristd). Os
paradigmas teol 6gico-filosoficos
perderam a hegemonia para 0 novo
paradigma liberal/raciond/cientifico
desencadeado pelareforma protes-
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tante e instaurado pela reforma de
Cromwell na Inglaterra, mas néo
desapareceram. Haum coexisténcia
de paradigmas. Tanto é que o
didlogo sobre paradigmas se deu
numa Pontificia Universidade
Catdlica, cujo paradigma inspirador
€ o teol 6gico-filosdfico, em associa
¢do com o raciond-positivista (ja
esteve associado ao paradigma
racional-dialético, antes da chegada
do carded Sdes).

Por isso, aém dos paradigmas
positivista e diaético (laicais) seria
bom incluir consideragdes sobre 0s
paradigmas ou cosmovisdes genera
listas de cunho sacral ou espiri-
tualista como o catdlico-protes-
tante, o idamico (t&o invocado na
guerra do Golfo Pérsico) e o zen-
budista (t&do badalado como um dos
fatores do milagre dos "tigres
asidticos' do desenvolvimento).
Estes paradigmas sdo cumplices ou
competidores dos paradigmas
positivista e dialético. Em conse-
guéncia, pode-se dizer que 0 nome
dos paradigmas generalistas que
predominam (embora em fase de
mutacdo) no planeta sdo: o0 baco-
niano-cartesiano-smithiano-
darwiniano-keynes ano-protestante/
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catolico que é o hegemoénico,
criado, imposto e defendido pelos
anglo-saxdes (no oriente Médio e
naAsiao componente " protestante/
catélico" ésubstituido pelo idamico
e zen-budista); e o paradigma
hegeliano-marxista-teologia da
libertacdo, que é o antagonista,
escolhido e utilizado por povos ou
grupos populacionais em confronto
com o anterior. E claro que os
maias, oS aztecas, osincas, os africa
nos tribais e 0s nossos indigenas,
tinham seus paradigmas, mas foram
diluidos ou devastados pelo
etnocidio praticado pelos europeus
na Africa, Asa e Américas.

Foram feitas algumas recomen-
dacdes sobre o monopdlio das
verbas de pesquisa pelas chamadas
ciéncias exatas e naturais, sobre a
opressiva multiplicagéo de discipli-
nas académicas e sobre a neces-
sdade de cada estudioso declarar
previamente seus pressupostos
ético-politicos e metas que o
motivam (os deste resenhista séo 0s
da Cibernética Socid).

Os demais expositores fazem
abordagens desde suas areas
especificas, cada uma delas com um
jpouco mais ou um pouco menos de
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consciéncia de sua filiagdo
cartesiano-capitalista ou marxista:
socialista (ninguém menciona o
componente sacral-religioso). A
Psicologia, a Antropologia e a
Educagdo Popular tém nogdo da
intercalagdo de componentes racio-
nals com ndo racionais (mitologia,
criatividade, crengas populares,
arte, inconsciente) namaneiracomo
amaioriadas populagdes, desenvol-
vidas ou ndo, usa seus cérebros in-
dividud ou coletivamente.

O diagnéstico dado € de per-
plexidade, sensacdo devazio, perda
de estabilidade e seguranca na
populacéo; e de uma enorme frag-
mentacdo do conhecimento, deiso-
lamento das especiaizacOes, e da
necessidade da desconstrucéo das
fronteiras rigidas entre areas
académicas e profissionais.

No posfacio, fazem-se agumas
reflexdes sobre as tarefas da
Educagdo como produtora de
conhecimento e orientagdo para as
populagdes, nesta fase de crise,
transi¢do, metamorfose. E claro que
€ o tipo de organizagdo social
abalada pela tecnologia da infor-
matica e da cibernética, que esta
descartando os paradigmas mencio-
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nados antes, urgindo re-funda-
mentacdo do paradigma-instru-
mento e uma nova arrumagdo do
paradigma-produto de forma mais
integrada e complementar, com
"pontes’ para a circulagdo inter-
disciplinar (e nd com trincheiras
para impedir 0 acesso). Mas serd
possivel escapar ao condiciona-
mento da cultura fragmentéria e
comercia, pregada diariamente do
alto dastorres detelevisdo, mantida
pelas supervigilantes redes informa
tizadas dos banqueiros multina-
cionais e patrulhada pelos servigos
secretos de informagdo dos Esta-
dos?

O livro pouco menciona 0s
esforcos que se vem fazendo na
superagéo da crise. A UNESCO,
desde 1987, no encontro de Veneza,
vem estimulando ndo s6 a inte-
gracdo interdisciplinar, mas também
a transdisciplinar; ndo sO entre as
formas de conhecimento e de
orientagdo dadas pelas disciplinas
académicas, mas também pelas
tradicOes espirituais de cunho
mistico, bem como da arte (exem-
plos disso sdo: FritjoffCapra, David
Bohm e Krishnamurti etc). O livro
nao aborda ateoria geral dos siste-
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mas, a teoria do imagin&rio (esta
tem uma citagdo bem pertinente a
p.56), ateoria do caos, ateoria da
convivenciaidade (do mesmo autor
de Sociedade sem Escolas), a
epistemol ogiagenética e o constru-
tivismo. O livro nd menciona um
seminario smilar dirigido por Cre-
milda Medina, com os resultados
publicados pela ECA/USP: Novo
Pacto da Ciéncia — A Crise dos
Paradigmas (1990-1991), do qua
jd sau 0 segundo volume, e esta
previsto o terceiro e ultimo.

O livro A Crisedos Paradigmas
e a Educacéo, condicionado pela
estrutura hegemonica do eixo Rio-
S&o Paulo-Minas, analisada por
Golbery do Couto e Slva, poste-
riormente chamado "Triangulo das
Bermudas Brasileiro" por Ulysses
Guimarées, nao analisou, sequer
citou nabibliografia, as experiéncias
e publicagbes da Universidade
Holistica Internacional (Brasilia),
dirigida por Pierre Well, e as expe-
riéncias e publicacbes da Ciber-
nética Socid, que sdo contribuicdes
brasileiras.

Na Cibernética Socid, a abor-
dagem é trialética (umavariedade da
diaética) e sistémica. Por €la, o
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cérebro individual ou coletivo
compde-se de trés processos
integrados mas diferenciados, que
levam a construcéo de trés culturas:
uma pragmatica, protagonizada pelo
cérebro central; uma artistico-
espiritual, protagonizada pelo
cérebro direito-limbico; e uma
racional-cientifica, protagonizada
pelo cérebro esguerdo-cortical,
formando trés paradigmas (ou um
superparadigma tritino), correspon-
dendo aproximadamente a trés
grupos ou segmentos socials, vistos
horizontalmente ou verticalmente,
com aliangas transversais, e que ora
se acumpliciam, ora se confrontam,
ora ficam indiferentes entre 5. O
paradigma que se tornou hegemo-
nico é o pragmatico, o da merca
doria, do capital, dos executivos, dos
banqueiros, dos politicos, dos mer-
cenérios do dinheiro, dos de-
predadores do ecossistema, depre-
dadores daraciondidade e do dese-
jo artistico-espiritua de viver e ser
fdiz. Os expositores do livro todos
reconhecem que fdta um novo pro-
jeto do sentir/saber/fazer, baseado
nagum fundamento ético, nalgum
ided de vida e felicidade paratodos
0s seres do planeta e do universo.
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A busca de uma nova identidade
da Educagdo, que vem caindo aos
pedacos, ndo serapelareceitacarte-
Siana, concretizada como ciéncia
independente, auto-suficiente, coti-
dianizada no curriculo por discipli-
nas cartesianas gque pouco tém aver
com avida, e ingtituida em algoz da
juventude por vestibulares que séo
a chibata da academia corporativi-
zada. N&o se pode prever o que sera.
Mas o livro tem o grande mérito de
alimentar o debate einstigar abusca
e a criagdo de alternativas para a
crise. Queremos mais livros assm!

Bibliografia recomendada para
consulta:

DE GREGORI, Wddemar. Ciberné-
tica social | e 11. Sdo Paulo:
Perpectiva, 1988. Primaraedicéo

brdasileira em 1934 pda Cortez
Ed.

GRECO, Milton. A aventura humana
entreoreal eoimaginario. S2o
Paulo; Perpectiva, 1987. Primera
edico em 1984, pela Claxon Ed.

. Interdisciplinaridade
e revolucdo do cérebro. Séo
Paulo: Pancast, 1994.

Wademar de Gregori
Associagdo Brasileirade Cibernética
Socid

Nota do Editor: Paraoutro enfoque
da questéo, remetemos o leitor ao
artigo do Prof. Mé&rio Osorio
Marques (UNIJUI), neste nimero,
na se¢do Questdo em Debate.

MACHADO, LuciliaR. de Souza, NEVES, Magdade Almeida, FRIGOTTO,
Gaudéncio et a. Trabalho e educagdo. Campinas Papirus. CEDES, S2o
Paulo: ANDE: ANPEd, 1992. 134p.

O livro reline as exposi ¢oes sobre
Trabalho e Educacao, apresentadas
nos simpodsios da 6° Conferéncia
Brasileirade Educacéo, realizadano
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campus da Universidade de Sé&o
Paulo, de 3 a6 de setembro de 1991,
e organizada pela Associagdo Na-
ciond de Educacdo (ANDE), pela
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Associacdo Nacional de Poés-
Graduagéo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd) e pelo Centro de Estudos
Educacdo e Sociedade (CEDES). O
livro integra uma série de publi-
cacOes, compostapor seis volumes,
adém deste, Escola Basica; Estado
e Educacdo; Sociedade Civil e
Educac&o; Universidade e Educa-
¢ao e Resumos.

Ateméticaprivilegiadapelo livro
€ 0 impacto produzido pela incor-
poracdo de novas tecnologias e no-
vas formas de organizagdo da pro-
ducdo sobre os processos de tra-
balho e a quadlificacdo da forca de
trabalho, com énfase em suas conse-
guéncias para a educacgéo (em par-
ticular nos nivels primario e secun-
dario do sistema educacional).

Os 13 textos que compdem esta
publicacdo foram estruturados
segundo suaapresentagdo em cinco
simpdsios, aos quais correspondem
cinco capitulos. O primeiro grupo
de textos corresponde ao capitulo:
"As mudangas tecnologicas e a
educacdo da classe trabalhadora:
politecnia, polivaéncia ou qualifi-
cacdo profissiona?' e reline as ex-
posicoes de Lucilia Regina de Sou-
za Machado e Magda de Almeida
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Neves (Universidade Federal de
Minas Gerais) e de Ana Maria
Rezende Pinto (Fundacdo Jo&o
Pinheiro). Inclui também uma
sintese elaborada por Gaudéncio
Frigotto (Fundacdo Getulio Vargas
e Universidade Federal Flumi-
nense), que coordenou o referido
smpdsio.

Segundo Frigotto, "A preocu-
pacdo central dos debates deste
simposio foi, a0 mesmo tempo,
qudificar dlgumas questdes sobre a
natureza das mudancas tecnol6-
gicas, seu impacto sobre a base
técnica da producdo e organizagdo
do trabalho e, sobretudo, sobre a
qualificagdo, formacdo humana e
consciéncia da classe trabalhadora"
(p-45). O impacto das inovacOes
tecnologicas fol analisado em dois
niveis. tedrico-prético e politico-
ideol 6gico, destacando-se as conse-
guéncias negativas e positivas que
as novas tecnologias representam
para as relagbes sociais de producéo
e para as politicas educacionais.

E notavel o esforco realizado
pelas autoras para expor as contra-
digbes implicitas na incorporacéo
das inovagOes tecnol Ogicas, evitan-
do umavvisdo apocalipticaou apol o-
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gética e evidenciando a hetero-
geneidade incluida na categoria
"trabalhadores". Em particular,
Machado destaca as formas diferen-
ciadas nas quais as inovagoes afe-
tam dois pdlos ou grupos de traba-
Ihadores (“"trabalhadores qualifi-
cados' e "trabalhadores descar-
taveis'), enquanto Neves coloca a
necessidade de se avdiar os seus
impactos segundo 0s paises (em
relacdo ao regime politico, grau de
desenvolvimento econdémico, tradi-
¢Oes culturais e capacidade de orga-
nizacdo e |uta dos trabalhadores) e
segundo a divisdo sexual do
trabalho (visto que a entrada das
novas tecnol ogias afetaria de forma
diferenciada a méo-de-obra segun-
do 0 sexo).

As autoras relevam as possivels
consequéncias (virtudes e riscos)
para a formagdo dos trabalhadores
e das trabalhadoras, em termos de
"polivaéncid’ e "politécnica’ (Ma-
chado e Neves), "multi-habilitagdo"
e "policognicéo tecnologica' (Pin-
to). Resgatando a historicidade dos
processos de exclusdo e discrimi-
nacao socid no marco do sstemade
produgdo capitalista — exclusdo e
discriminacdo que congtituem o con-
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texto da inovacdo tecnoldgica —,
este primeiro grupo de textos
evidencia que ndo basta concluir que
a nova base tecnolégica demanda
mais educacdo. Estademandadevera
ser andisada e articulada num projeto
de construcéo e desenvolvimento de
novasrelagbes sociaisem gerd, endo
somente vinculado a0 mercado de
trabalho (Machado), ampliando as
possibilidades reais de satisfacéo das
multiplas necessidades a todos os
seres humanos (Frigotto).

O segundo capitulo, "Os impac-
tos darevolucéo tecnoldgica: trans-
formagdo dos processos produtivos
e qualificagdo para o trabalho",
orienta-se para a apresentagcao de
guestdes sobre a relagdo entre as
novas tecnologias, a divisdo socia
do trabalho e a quaificagdo da méo-
de-obra, a partir da Sociologia do
Trabalho, da Sociologia da Edu-
cacdo e da Economia. Participam
deste segundo grupo as exposi¢oes
de Iracy Silva Picango (Univer-
sidade Federal da Bahia), que
coordenou o simpdsio corres-
pondente, Liliana Rolfsen Petrilli
Segnini (Universidade Estadual de
Campinas) e Nadya Araljjo Castro
(Universidade Federa da Bahia).
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Picanco, iniciando as discussoes,
insiste em assinaar que adiscussdo
sobre as questdes educacionais e a
revolucdo tecnolégica ndo pode se
limitar & qualificacdo da mé&o-de-
obra, visto que areferidarevolucdo
implicamudangas sociais e culturais
de natureza mais ampla. Destaca
duas questdes que ndo estariam
sendo suficientemente debatidas: 0
risco de que o processo e o mercado
de trabalho comandem as acOes
educacionais e a errénea com-
preensdo de que anova qudificacdo
demandada pelas inovagdes tecno-
[6gicas é independente das relaces
e diferengas entre as classes socio-
econOmicas. Se ndo se debatem
essas questdes, corre-se 0 perigo de
revitalizar ateoria do capita huma-
no.

Segnini centrara sua andise nas
contradicbes que 0 novo contexto
tecnologico gera, tanto no nive
discursivo como no nivel daprética
de empresérios e trabalhadores. Por
um lado, mostra como e por gue 0s
discursos e as préticas empresariais
necessitam incentivar os trabaha
dores a conseguir um maior grau de
escolaridade, engquanto, por outro
lado, mostra a relagcéo sgnificativa
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gue existe entre escolaridade,
condicdes detraba ho e formas ma-
nifestas de resisténcia dos traba-
Ihadores. Assim, conclui Segnini:
"Portanto, fazendo coro com
parceiros antes ndo imaginados, e
por razdes diferenciadas, finaizo
propondo: educagdo jal" (p.68).
Castro, partindo de uma andlise
pormenorizada dos pressupostos
tedricos historicamente elaborados
pela Sociologia do Trabalho sob a
categoria"qualificacdo", finalizasua
eXposiGd0 com uma proposta de
abordagem vinculada diretamente
a0 ambito educacional. Segundo a
autora, todas as teorizagOes sobre
a qualificacéo tém valorizado as
caracteristicas externalizaveis,
transmissivels a partir de linguagem
explicitaeformalizada. "Entretanto,
a nogéo de quaificacdo pode ser
explorada conceitua mente de modo
a desvendar um campo extre-
mamente interessante, o das chama
das qualificagbestacitas (...) Trate-
se de uma forma de conhecimento
gue, longe de ser inferior, esta na
base da constituicdo da experiéncia
da qualificacdo adquirida por
antiguidade num posto, sendo in-
subgtituivel mesmo quando as mais
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modernas tecnologias informa-
tizadas busquem internalizar no
equipamento aexperiéncia, vivéncia
e memoria do trabalhador indi-
vidua" (p.82).

O terceiro grupo de textos foi
apresentado no SmpoGsio " Os sindi-
catos, as transformagdes tecno-
l6gicas e a educagdo”. Os expo-
sitores foram Mé&rio Sérgio Salerno
(Universidade de S&o Paulo e
Departamento Intersindical de
Estatisticas e Estudos Socio-Econd-
micos), Claudio Sdm (Universidade
Federal do Rio de Janeiro) e a
coordenadora do simpdsio, Silvia
Maria Manfredi (Universidade
Estadual de Campinas).

Segundo Manfredi, ambos expo-
sitores redlizaram abordagens com-
plementares em alguns pontos e
opostas em outros— em particular
no que se refere as consequéncias
da inovacdo tecnolodgica sobre a
qualificacdo dostrabalhadores. Para
Sam, haveria umatendéncia gene-
ralizada para uma melhoria na
qualificacdo daforca de trabalho, o
gue teria como pré-requisito uma
maior escolarizagdo. Em contra-
partida, Salerno discute a genera-
lizacdo desta tendéncia, tendéncia
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gue, em suaopinido, estarialimitada
somente a certos setores da classe
trabalhadora e que ndo afetaria a
necessidade de escolarizagdo da
grande maioria dessa classe.

Sob otitulo "As novas fungdes da
educacdo no panorama interna-
ciond", aexposicéo de Werner Mar-
ket (Universdade Federd do Rio de
Janeiro) discorre sobre o trabaho
como principio educativo na RepU-
blica Federd da Alemanha (RFA) e
na Republica Democrética Alema
(RDA). A luz das andlises haber-
masianas, 0 autor parte da seguinte
pergunta. assistimos hoje ao fim da
sociedade do trabalho ou a revi-
talizagdo do conceito de trabaho
como principio educativo? Com esta
orientacdo, expde a experiéncia
educacional vivida em termos de
formagdo profissond na RFA e de
educacdo politécnica na RDA, e
conclui: "Parece-me que a utopia da
sociedade de trabalho entra, com a
indUstria capitalista moderna, numa
didéticaprodutiva, que ndo esvaziou
0 nucleo entre trabaho e educacéo,
como Habermas receia, mas, pelo
contrario, osrevivificae pde um novo
enfoque paradesenvolver apolitecnia
como formago integra” (p. 111).
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O quinto capitulo reling, sob o
titulo "Ensino médio: quais sfo as
alternativas?', as contribui¢des de
Ac&cia Zeneida Kuenzer (Univer-
sidade Federal do Parana) e Luiz
Anténio Cruz Caruso (Servico
Nacional de Aprendizagem Indus-
trial). Caruso discute a necessidade
de redefinicdo das politicas de
formagdo profissonal, a partir de
elementos tais como: a formagéo
polivalente; aarticulagdo das politi-
cas industriais, tecnoldgicas e edu-
cacionais, "a transferibilidade dos
conteddos formativos'; "as vias
profissionalizantes'; a metodologia
de "aprender a aprender".

Kuenzer, por suavez, centrasua
andlise nas interpretacdes equivocas
geradas pela proposta de Le de
Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), que prevé a
organizacdo de um Sistema Nacio-
nad de Educagdo cujo principio é
assegurar a universalizagcdo e a
qualidade da educacdo basica
comum unitéria, e apropostade um
Sistema de Educagéo TecnolOgica,
gue contradiz o referido principio,
restabelecendo a dualidade historica
e estrutural do sistema educacional
brasileiro. Segundo aautora, "quan-
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do o imagindvamos pelo menos
superado ao nivel das ideias e
politicas publicas, ponto de partida
para a sua superacdo na prética..,
o velho principio educativo com sua
proposta duaistae antidemocrética
ressurge das cinzas com todo o
vigor e apoio institucional..."
(p.128).

Sabemos que a organizagdo
deste tipo de publicacdo é dificil e
penosa, visto que acarreta um
trabalho de revisdo coletivae uma
reestruturacdo geral. Apesar
disso, gostariamos de dar algumas
sugestdes. A nosso ver, seriamais
interessante para o leitor que os
textos fossem organizados segun-
do a temética efetivamente abor-
dada em cada um deles, e ndo em
funcdo de sua apresentacdo formal
nos diferentes simpdsios. Também
seria recomendavel a generali-
zagdo de sinteses, como as elabo-
radas por Frigotto e Manfredi,
sinteses que gudam o leitor a
entender com maior preciséo 0s
pontos mais salientes do debate.
Por fim, seria interessante a
inclusdo de alguns dados bio-
graficos e académicos sobre o0s
autores das exposicoes.
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Estas sugestbes de nenhuma
maneira buscam desvalorizar o
enorme esfor¢o realizado pelos
organizadores do livro Trabalho e
Educacéo. A riquezaprincipa dessa
publicagdo consiste em evidenciar
os diferentes pontos de vista com
0s quais pode ser avaliado —
criticado ou criticado e fermentado
— 0 impacto das novas tecnologias
sobre 0 mundo do trabalho e sobre
0 ambito educacional, como tam-
bém explicitar numerosas inda-
gacOes abertas com a chamada
Terceira Revolugdo Industrial, no
que se refere & mudancgas nas
relagcGes sociais de producéo e nas
relagbes sociais educacionais.

Finalmente, o livro Trabalho e
Educacdo congtitui uma referéncia

imprescindivel paratodos os que se
interessam pela relacéo entre ino-
vacdo tecnolégica e formagéo
profissond, ou sga, pesquisadores,
professores e estudantes de dife-
rentes disciplinas (Sociologia,
Educagdo, Economia etc), sindica
listas, empreséarios, educadores,
administradores (da educagéo e dos
processos produtivos), politicos
encarregados de definir as politicas
publicas em matéria de educacéo,
tecnologia e trabalho, e — por que
n&o? — pais e aunos.

Silvia Cristina Y annoulas
Faculdade Latino-Americana de
Ciéncias Sociais (FLACSO)/
Universidade de Brasilia (UnB)

GARCIA, Regina Léte (Org). Revisitando apré-escola. Sfo Paulo: Cortez,
1993

Regina Leite Garcia, professora
da Universidade Federal Flumi-
nense, coordenadora da pesquisa
"Alfabetizagdo das criangas das
classes populares: um desafio a
competéncia da escold’, ao organi-
zar olivro Revisitando a pré-escola,
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nos brinda com a publicagdo dos
trabalhos de pesguisa que o grupo
0 qua coordenavem desenvolvendo
com as escolas da Secretaria Esta
dual do Rio de Janeiro.

Para quem acompanha a trgje-
toria da producdo de Regina Garcia,
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0 que ela escreve tem sempre um
endereco certo — o cotidiano es-
colar, compreendido, vivido e
interagido, numa concepgdo com-
prometida em maximizar as poten-
cididades das criangas de classes
populares. A leitura do livro nos
revela o que podemos chamar de
paix&o de traba har em um cotidiano
escolar, de forma critica, criativa e
[Gdica, mergulhando adulto e cri-
anga num mundo interativo de
aprendizagem.

Nesse sentido, a obra percorre
um caminho politico-pedagdgico,
com pesquisadores, professores e
criangas, que exercitam o envol-
vimento e 0 comprometimento com
aeducacdo infantil, tentando discu-
tir e superar as dicotomias. socia
lizac&o/individualizacdo, cognitivo/
afetivo, racional/imaginério, sendo
esses temas abordados ndo como
assuntos isolados mas sm rela-
cionados a determinantes politicos,
sociais, culturais e educacionais que
interferem no processo de desen-
volvimento e aprendizagem das
criangas.

O livro esta organizado em nove
capitulos, cada um refletindo sobre
um determinado tema, onde cada
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autora aborda o assunto e descreve
0s principiostedricosque nortearam
ainvestigacdo redlizada

No Capitulo 1, Regina Garcia
apresenta principios que norteariam
uma escola democratica para uma
sociedade igualitariae maisjusta: a
solidariedade, acooperagdo, aagdo
coletivaeaconsciénciasocial, ediz
gue, paratanto, numa praxis edu-
cativa, estaria sendo incentivado o
trabalho em grupo, a comple-
mentaridade de agdes e a genero-
sdade da troca. Nesta perspectiva,
recupera a dimensdo de como a
escola precisaria se colocar para
contribuir para o desenvolvimento
e a aprendizagem das criangas,
situando o enfoque teoricamente
abordado por Vygotsky, como
também estabelecendo uma linha
tedrica e metodol 6gica de trabalho
numa relacéo diaética-social-indi-
vidual.

No Capitulo 2, Esteban analisa
como os "jogos de encaixe' estéo
dispostos em sda de aulae como a
forma estereotipada de manuseio
deste objetos relaciona-se com 0s
"encaixes' dos rituais escolares.
Discute, também, como estéo
postos os principios, as atividades
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e a avaliagdo numa escola tradi-
cional, onde esta consolidado um
projeto hegemomico de sociedade,
0 que contribui para considerar as
respostas diferenciadas das criancas
de classes populares como defi-
ciéncia. Esse texto nos revela a
relacdo existente entre a pré-escola,
0 processo de avdiacdo e o jogo,
numa perspectiva de construgdo do
conhecimento.

No Capitulo 3, Zaccur destaca o
papel da repeticdo no processo de
aprendizagem e na producéo de
linguagem entre adulto e crianca, e
fornece no texto elementos para
passarmos a compreender 0 uni-
verso de contar e ouvir histérias, de
construcdo da competéncia nar-
rativa e comunicativa. Enfatiza a
importancia que a imaginacdo das
criangas exerce para que estas se
tornem donos de sua linguagem.

Sampaio, no Capitulo 4, apro-
funda um tema bastante polémico e
presente na pré-escola e no pro-
cesso de alfabetizacdo. Diz dlaque
0 momento da pré-escola € riquis-
sSmo e podera possibilitar a crianca
a articulacdo de vérias linguagens
com sentido, e suaapropriacdo para
0 Uuso, expressando-se, dizendo
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coisas para 0 mundo. E fundamen-
tal que a escola possa permitir as
criangas 0 acesso as diferentes
linguagens, gréfica, gestual, pléas-
tica, cinestésica, musical, corporal,
televisiva, informética, propde a
autora. Particularmente, a escolaao
favorecer a apropriacéo da lingua-
gem escrita prioriza situaces de
interacdo em que aescritaé utilizada
na plenitude de suas fungdes socias.

No Capitulo 5, Carmem LUcia
Vida Perez continua a reflexdo
sobre 0 processo de leiturae escrita
gue as criangas desenvolvem desde
muito cedo. O interessante neste
trabalho € que a autora, utilizando
trabalhos produzidos pelos alunos,
procura fazer leituras relacionando-
0s a compreensdo tedrica. Destaca
afase pré-escolar, quando a crianca
Se encontra em um processo impor-
tante de apropriacdo da linguagem,
e ressalva que a linguagem se
estrutura e se incorpora a partir de
suas relagdes intersubjetivas com o
meio social. Ainda segundo a
autora, um projeto pedagdgico
comprometido politicamente con-
templa aspectos da vida da crianca,
através do conteldo e de atividades
de sala de aula que envolvam
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imaginagao, prazer, desgo, medo e
ansiedade, entre outros elementos
fundamentais & construcdo de novos
conhecimentos.

No Capitulo 6, Henriques discute
os diferentes pressupostos filo-
soficos e marcos tedricos sobre o
conhecimento em Piaget e Vygotsky
e também faz um resgate da pré-
escolacomo um espago privilegiado
de construcéo do conhecimento. A
autora mostra como Piaget e Vy-
gotsky abordam diferentemente o
desenvolvimento, a fungdo sim-
bélica, a relacdo pensamento-
linguagem e a funcdo do apren-
dizado, na fase pré-escolar.

Gomes, no Capitulo 7, discute a
Visd0 que setem da pré-escolacomo
um loca onde as criangas vao brincar
e passar 0 tempo e nd como um
espaco de construcéo de conhe-
cimento, por isso mesmo dispen-
savel. Nesta concepgdo, desvaoriza-
se e desqualifica-se o trabalho
realizado na pré-escola, considerado
um espago de "brincadeiras’, que
ndo precisa de sistematizacdo e nem
de qudidade, e onde a brincadeira
ndo é entendida como um dos
recursos empregados pela crianca
para conhecer o mundo que arodeia.
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Baron discute, no Capitulo 8,
aspectos singulares proprios das
circunstancias em que se encontram
os qujeitos, eisto € muito importante
para que ndo dimensionemos a
nossa compreensao de sujeito O a
luz de construcéo e aceitacdo de
teorias que tratam de processos
gerais, cognitivos e linguisticos.
Destaca a questdo da crian¢a como
sujeito do conhecimento e o contra-
ponto que a escola estabelece em
modelar 0 sujeito: as vezes, um
aluno que é considerado "adian-
tado", ndo é "estimulado" pela
professora para que néo fique
diferente da turma. E o proprio
processo de homogeneizagdo que a
escola também estabelece no seu
interior.

No Capitulo 9, Tavares andisa
historicamente a Situag&o conceitual
e estrutural, como também politica
e ideoldgica, das escolas comu-
nitérias existentes no Brasil, cada
vez mais proliferantes na situagcéo
educaciond brasileira, questéo esta
relacionada a luta que as classes
trabalhadoras vém desenvolvendo,
tentanto pressionar o Estado para
0 atendimento das suas demandas
educativas.
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Concluindo, podemosdizer que a
obraem questéo éimportante porque
sugere a necessidade do conhe-
cimento sobre uma proposta politico-
pedagdgicaacercadapré-escolaede
umarelacdo dindmica, nessaproposta,
dos vérios temas abordados, numa
perspectiva de construcdo do conhe-
cimento, revendo estas questdes em
favor das criangas que S0 estereo-
tipadas naescola Ainda ostextosnos
remetem a um trabalho vivido peo

grupo, que poderasarvir dereferéncia
e de troca de experiéncias entre
professores, estudiosos e pesquisa
dores das areas de pré-escola e
afabetizacéo.

Os trabalhos das autoras nos
fazem percorrer um caminho peda-
gogico prazerosamente desafiante
em seu fazer concreto.

Maria das Gragas da Silva
Universidade de Brasilia (UnB)

REIS, Maria Candida Delgado. Tessitura de destinos: mulher e educacdo; Séo
Paulo, 1910/20/30. S&o Paulo: EDUC, 1993.

A histériadaeducacdo da mulher
e a histéria das mulheres na edu-
cagdo comegam lentamente a ser
escritas. Particularmente vinculadas
a0 desenvolvimento dos estudos da
mulher dos anos 70, e poste-
riormente dos atuais "estudos de
género”, as relaches entre a edu-
cacdo e as mulheres tém sido alvo
de recentes pesqguisas no Brasil.

Em um contexto de precariedade
e desorganizagéo da documentagéao
(inexisténcia de arquivos publicos
especializados ou em desorga-
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nizag&o), tendo poucos trabalhos
precursores (publicados ou iné-
ditos), Maria Candida Delgado Relis
empenhou-se na tarefa de resgatar
as articulagOes entre as mulheres e
aeducacéo nacidade paulistado ini-
cio deste século, sob duas pers-
pectivas. os discursos sobre estas
articulagOes e as "realidades’ e as
"realidades quantificaveis", no
intuito de compreender os signi-
ficados ou os significados e a
representatividade de processos dis-
ciplinares. A fata de documentacdo
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pertinente comprometeu a andise
das "realidades’. Ainda hoje Maria
Candida buscainformagdo junto aos
Orgdos publicos da area educa-
ciona, relativaao nimero de aunas
das escolas normais e a0 nimero de
mulheres que exerciam a profisséo
docente.

A escolha do objeto de estudo
ndo foi casual: Maria Céndida é
professora de Histéria da Rede
Oficid de Ensino, militante dos
movimentos feministas desde a
década de 70, e pesquisadora na
area dos estudos da mulher e de
género. O siléncio imperante no que
diz respeito a educagdo feminina e
as mulheres como educadoras nos
textos de histéria surpreendeu-a,
revoltou-a, e finamente a instigou
a tentar reconstruir o que €ela
apropriadamente denomina Tessi-
tura de Destinos.

O livro tem por objetivo apre-
sentar a formulacéo de lugares e
imagens femininas, nos primordios
deste século, e no ambito dainstru-
¢80 publica, na cidade de Séo Paulo.
A problemética educacional é
estudada sob asfiguras damée e da
mestra, mediatizadas pela da "nor-
malista’. A consultadocumental foi
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realizada nos arquivos de duas
escolas: EEPSG "Caetano de Cam-
pos' e a ETESG "Carlos de Cam-
pos', sendo ambas escolas mode-
lares no que diz respeito a educacéo
publica na época. Essa documen-
tacdo foi complementada com
diversidade de fontes (revistas,
livros, depoimentos, registros de
programas de radio, legislacéo,
dentre outras), outorgando um
contexto imprescindivel ao estudo
da problemética.

Tessitura de Destinos esta orga-
nizado em trés capitulos. No pri-
meiro, a autora procura desvelar a
imagem feminina flutuante entre os
varios discursos e os direcio-
namentos pensados para as mulhe-
res nestas trés décadas: "Pretendi
recuperar aqui as possibilidades
diversas que estiveram presentes e
manifestaram-se nos debates sobre
0s destinos da mulher, antes que os
discursos disciplinares e autoritarios
consolidados no Estado Novo
procurassem calar as divergéncias
e ocultar os conflitos" (p. 15, grifos
da autora).

No segundo, sob 0 sugestivo
titulo "Guardias do Futuro", pro-
cura-se areconstitui¢ao do passado
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da mulher como mée e mestra,
através de diversos discursos e
préticas da EscolaNormal daPraca
(hoje, "Caetano de Campos'). "A
escola ("Normal daPraga’), voltada
desde seu inicio para 0s segmentos
sociais representados por 'mocgos
pobres e muitas mogas ricas, nao
deixava de participar das tensdes
sociais de seu tempo" (p.55).
Destacam-se as propostas de orde-
nacéo e disciplinamento socia da
época, "...em que a mulher, proje-
tada como responsavel pelos desti-
nos da nagdo, era incumbida da
duplamissdo: mée e mestra’ (p. 15).
A educacdo era percebida como
instrumento de transformacao, e as
mulheres deviam assumir sua res-
ponsabilidade. "O reforgo discur-
SIVO e pratico que aescolapromovia
em torno da construgdo daimagem
da mestra/mée aponta para repre-
sentacOes que, historicamente
construidas por interesses diversos,
tém pretendido impor-se como
naturais." (p.70). Como contra-
ponto, aautora anaisa os discursos
e as praticas da Escola Profissional
Feminina de Séo Paulo (Escola do
Bras), quefoi destinadainicidmente
aformagdo da mulher operéria
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No terceiro capitulo analisam-se
as preocupagdes educacionais do
Estado Novo em relagdo as mulhe-
res, como implementacéo na praxis
dos discursos sobre a mulher
anteriormente gerados. "A edu-
cacdo, tema presente em todas as
correntes de pensamento como
meio de libertacdo ou de controle,
mereceu atencdo especial do Estado
Novo. Nesse periodo fica expli-
citado, através de projetos educa
cionais e discursos médicos, o
interesse de manter as mulheres sob
controle, para que exercessem seu
papel de reprodutoras da nag&o."
(p.91). As mulheres, através da
escola e do lar, seriam as grandes
responsaveis pela homogenei zacéo
da populacéo heterogénea, das no-
vas geracOes. Essa homogeneizagcdo
era percebidacomo .. averdadeira
igualdade, fruto de uma mesma
capacidade fisica e mental, de um
mesmo sistema de valores, de
obediénciaa um conjunto de regras
de convivéncia sdcio-morais, sexu-
as e de um Unico sentimento civico
em relagdo aos ideais nacionais’
(p-110).

Nas conclusdes, tenta-se recupe-
rar os"fios soltos datrama’, através
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dos caminhos e das vozes femininas
dissonantes, do contraste entre
normalistas "rebeldes’ e normalistas
"adaptadas", "... que hoje nos
permitem pensar outras formas de
ser mulher que estiveram presentes,
como resisténcia as doutrinas
impostas pelo Estado/Sociedade™
(p. 16). Também citam-se novas
perguntas e questdes a serem
pesquisadas: "... por exemplo, a
observacdo de que, em vérias fotos
de aunas das escolas pesquisadas,
sdo mostradas jovens mulheres
brancas de diferentes segmentos
sociais. As mulheres negras, com
rarissimas excecgdes, ndo foram
alunas da Escola "Norma da Pra-
ca', nem da Escola Profissional
Feminina do Brés, assm como s
pouco expressivas numericamente
as imagens no trabalho industrial e
comercial da época. Resta indagar
onde estavam essas mulheres nesse
periodo” (p. 123).

Sem querer desmerecer aimpor-
tante contribuicdo que Tessituras
de Destinos traz para a com-
preensdo das relagbes entre edu-
cacdo e mulher na histéria do
Brasil, gostariamos de realizar uma
critica construtiva, formulada a
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partir dos estudos de género.
Embora a autora se coloque ex-
plicitamente na area desses estudos
(p. 13 eoutras), ndo foram suficien-
temente trabal hadas as relagtes de
género. Para um leitor "leigo”
nessas questoes, o livro passa uma
imagem que identifica género com
feminino. E a construcéo da iden-
tidade masculina na e através da
educacdo? Embora a autora escla-
reca na lntroducéo que sua investi-
gacdo esta dirigida fundamental-
mente para as imagens femininas,
o leitor "ndo treinado” nas questdes
de género poderia pensar que elas
se resumem a questdo feminina
Desta forma, acreditamos que a
explicitagdo e o desenvolvimento
das questdes de género sdo neces-
sarias para a melhor compreensao
e avaiacdo daimportancia que esta
obra possui. E verdade que nos
livros de maior circulagdo sobre
historia da educacdo pode ser lida
essa trgjetéria masculina, mas ndo
€ explicita como tal. Na obra de
Maria Candida Delgado Reis esta
também pode ser lida nas entre-
linhas, mas sente-se a falta do
contraponto na danca dos géneros
masculino e feminino.
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Leiturarica, &gl e edificante, 0 nd das contas, ja formaram varias
livro Tessituras de Destinos consti-  geragdes de brasileiros.
tui um inapreciavel subsidio paraa
construcdo de uma Historia Social
da Educac&o do tipo "federativa’, Silvia Crigtina Y annoulas
gue incorpore as falas e agdes das Faculdade Latino-Americana de
mulheres. Falas e agbes que, no fi-  Ciéncias Socias (FLACSO/UnB)
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Comunicacoes e Informagoes

V11 Encontro Nacional deDidaticaePraticade

Ensino (ENDIPE)

Foi redlizado no periodo de 5 a
9 dejunho de 1994, no Centro de
Cultura e Convengdes de Goiania,
o VII Encontro Naciona de Dida
ticaePréticade Ensino (ENDIPE),
promovido pela Faculdade de Edu-
cacéo da Universidade Federa de
Goias e pelo Departamento de
Educacdo da Universidade Catdlica
de Goiés.

O encontro teve como coorde-
nador geral o Prof. José Carlos
Libaneo (UFG) e como coorde-
nadora executiva a Prof Cléia
Branddo Alvarenga Oliveira, e
contou com a colaboragéo de uma
Comissao Consultiva Nacional
formada por coordenadores de
grupos de trabalho de Didatica,
Formac&o de Professores e Curri-
culos, vinculados a Associacdo
Nacional de Pds-Graduacdo e
Pesquisa em Educacéo (ANPED).

O evento contou com 0 apoio
financeiro do Ingtituto Naciond de
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Estudos e Pesguisas Educacionais
(INEP) e do Consdho Naciond de
Pesquisa (CNPg), dém de recursos
obtidosjunto asreitoriasdasunivers-
dades promotoras do encontro e a
ingtituigdes publicas e particulares.

O VII ENDIPE teve como obje-
tivo promover a difusdo e o debate
de questdes tedricas e praticas
relacionadas ao ensino e a pesquisa
no campo da Didatica, das meto-
dologias e das praticas de ensino de
vérias disciplinas curriculares, e
reuniu professores, pesquisadores e
estudantes dessas &reas e de areas
dins, ligados a universidades e as
escolas de 1° e 2° graus.

Constaram do evento diversas
atividades, como conferéncias, me-
sas-redondas, painéis, exposicoes,
comunicagdes e grupos de trabal ho,
aém de atividades artisticas e
lancamento de publicagdes.

Dentre os temas debatidos,
destacaram-se 0s seguintes: a
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interdisciplinaridade entre as cién-
cias humanas e sociais, a natureza
socid do conhecimento, 0S rumos
do construtivismo no Brasil, a
educacdo entre a modernidade e a
pés-modernidade, o ensino e a
capacitacdo tecnolOgica, as relacdes
entre escola e informéatica, aforma
¢ao de professores, as ciéncias da
educagdo e aepistemologia, aorga-
nizacdo de curriculos, a sociedade
pos-industrial e aformagdo geral, a
gualidade do ensino e o projeto
democrético da sociedae brasileira.

De um modo geral, segundo
avaliacdo dos participantes, 0s
resultados do encontro foram
positivos, com contribuicdes signifi-

634

cativas para a area, considerando-
se a qualidade dos trabalhos apre-
sentados. Foi possivel aos partici-
pantes tomarem conhecimento do
desenvolvimento de pesquisas sobre
guestdes do ensino, sobretudo as
voltadas para a busca de paréametros
de um ensino de qualidade, tendo
em vista as transformagdes econo-
micas, politicas, cientificas e tecno-
[6gicas do mundo contemporaneo.

Na sessdo plenaria de encer-
ramento foram apresentadas mo-
¢cOes e recomendacdes a serem
encaminhadas as autoridades do
ensino e que deverdo compor a
Carta de Goiania, a ser divul-
gada.
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INDICE DO VOLUME 73

Este indice refere-se as matérias do volume 73 (nimeros 173, 174,
175) da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Divide-se em duas
partes, de acordo com os diferentes pontos de acesso: indice de Autores
e indice de Assuntos.

Quanto ao indice de Autores:
. arrolados pelo ultimo sobrenome;
. 0s colaboradores fazem remissiva para o autor principal;
. 0s livros resenhados tém entrada pelo autor da resenha, com
remissiva do autor do livro para o autor da resenha

Quanto ao indice de Assuntos:
. rotagdo das palavras sgnificativas do titulo;
. 0s termos em maiUsculas — extraidos do Thesaurus Brasileiro
de Educacdo — BRASED — indicam assuntos ndo constantes
do titulo.
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INDICE DE AUTORES

ABREU, Clélia Maduro de ver AL-
VES, Kleide Mércia Barbosa.

ALMEIDA, SandraMadd dever MATTOS

Camen LidaGuimades de

ALVES, Kleide Méarcia Barbosa,
ABREU, CldiaMaduro de, COS-
TA, Ormenzinda, CANGUSSU,
MariaHdenaBernardes, MUNIZ,
Maria das Gracas de Araljo,
SOCORRO, Nadir Maria do,
TORRES, Patricia Lima. Acom-
panhamento da implementacdo da
proposta de orientac&o educacional
do sistema oficid de ensino do
Distrito Federal. RBEP, v.73,
n.I73,p. 185-187, jan/abr.1992./

secd0: Notas de pesquisa/
ARMELLINI, Neusa Junqueira (Co-
ord.). Alfabetizacdo de adultos:
em busca de uma proposta poli-
tico-pedagogica. RBEP, v.73,
n.175, p.577-582, set./dez.[992.
/secéo: Notas de pesquisa/

BARROS, Andréa Acioli de ver
MEDEIROS, Gertrudes Knihs.

BARROS, Antonio Teixeira de ver
TARGINO, Maria das Gragas.

BITTENCOURT, Circe Maria Fer-
nandes ver PENTEADO, Heloisa
Dupas de Oliveira

BOOS, Maria das Gragas Luchi ver
MEDEIROS, Gertrudes Knihsde.
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BORGES, Cdma. Padliticas de afabe-
tizagdo de adultosparao Estado da
Bahia (1950-1980). RBEP, v.73,
Nn.175, p.582-594, set./dez. 1992. /
sec80: Notas de pesquisa/

BRANDAO, MariaL (ciaver MATTOS,
Camen LUciaGuimaraesde.

CAMARGO, Marilena Jorge Guedes
dever VIDAL, DianaGongalves.

CANGUSSU, Maria Hdena Bernardes
ver ALVES, Klede Mé&-ciaBarbosa.

CARVALHO, Dirceu R. /Resenha/
MEDEIROS, José Adailson de.
Ulisses Pernambucano. RBEP, v.73,
n.174, p.381-388, maio/ago. 1992.

CHAVES, Anténio Marcos. Uma
aternativa metodoldgica para o
estudo das consequéncias da néo-
escolarizacdo, mediante atécnica
de histéria de vida. RBEP, v.73,
n.173, p. 131-141, jan./abr. 1992.
/secéo: Estudos/

COSTA, Maria Tereza Amaral (Co-
ord.). A escolade 1° grau noturno
€ 0 compromisso com o aluno
trabalhador. RBEP, v.73, n.175,
p.599-604, set./dez.1992. /segdo:
Notas de pesquisa/

COSTA, Ormenzinda ver ALVES,
Kleide Mércia Barbosa.

DUBY, Georges ver YANNOULAS,
Silvia Cristina /Resenha/
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ENCONTRO Latino-Americano sobre
Educagdo de Jovens e Adultos
Trabalhadores. RBEP, v.73, n. 173,
p.207-211, jan./abr.1992. /seco:
Comunicagoes e informagoes/

ENCONTRO Naciona de Didatica e
Prética de Ensino, 7. RBEP, v.73,
n.175, p.633-634, set./dez. 1992. /
se¢80: Comunicagdes einformagdes/

FENSTERSEIFER, Lisia Maria ver
KRAHE, Elizabeth Diefenthader.

FERNANDES, Florestan. Reforma
universitaria e mudanca social.
RBEP, v.73, n. 175, p.523-546, set./

dez. 1992. /se¢do: Segunda edicao/

FERREIRA, RosldaArrudaver SAM-
PAIO, Maria Cristina Hermes.

FONTOURA, Helena Amara da ver
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v.73, n.175, p.604-612 , set./
dez. 1992. /segé0: Notas de pesquisal

HAGE, Salomdo Anténio Mufarrej.
Qua a escola que interessa as
camadas populares? Estudo de
uma experiéncia no Bairro de
Bengui. RBEP, v.73, n.175,
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Nn.175, p.571-577, set./dez.1992. /
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mara dos Deputados, no dia 28
de outubro de 1993, registrando
a homenagem prestada pelo
Banco Central a Anisio Teixeira
RBEP, v.73, n.174, p.393-395,
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de como las mujeres Uegaron a ser
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p.388-392, maio/ago.1992.

YANNOULAS, Silvia Cristina /
Resenhal MACHADO, Lucilia
R. de Souza, NEVES, Magdade
Almeida, FRIGOTTO, Gaudén-
cio. Trabalho e educagéo.
RBEP, v.73, n.175, p.618-624,
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maio/ago.1992. /se¢do: Estudos/

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dez. 1992



CARTILHA. RANGEL, Mary,
IANNELLL MariliaRegis Queroz,

SLVA, MaigdaDavi da, GUASTI,

Sheila Maria. Alfabetizacdo e

representagdes do cotidiano nacidade
do Rio de Janeiro. RBEP, v.73, n. 173,

p.188-192, jan./abr.1992. /secéo:
Notas de pesquisa/

cidade do Rio de Janeiro. /Alfabetizacéo e

representagcdes do cotidiano na.
RBERV.73, n. 173, p. 188-192, jan./

abr. 1992. /sec0: Notas de pesquisal

conhecimento na educacdo dejovens e

adultos e a organizagéo do traba-
Iho pedagdgico. /A reconstrugéo/
reorganizacdo do. RBEP, v.73,
Nn.175, p.571-577, set ./dez. 1992.
/secéo: Notas de pesquisa/

consequéncias da néo-escolarizacéo,

mediante a técnica de histéria de
vida. /Uma alternativa meto-
dolégicaparao estudo das. RBEP,
v.73, n.173, p.131-141, jan./
abr. 1992. /se¢éo: Estudos/

Compreansio do redl ou 0 avesso daredidsde?Contelidos do ensno Noturno: compreensio

/Contetidos do ensno noturno:. RBER

V.73, n.175, p.604-612, set/dez. 1992.
/35G80: Notas de pesquisal

compromisso com o auno trabahador. /
A escola de 1° grau noturno e o.
RBER V.73, n. 175, p.599-604, s=t./

dez. 1992. /secdo: Notas de pesquisa/

do red ou 0 avesso da redidade?
RBEP, v.73, n.175, p.604-612, st/
dez. 1992. /secéo: Notas de pesquisa/

Caotidiano na cidade do Rio de Janeiro. /

Alfabetizaco e representagbes do.
RBEP, v.73,n. 173, p. 188-192, jan./
abr. 1992. /s=¢80: Notas de pesquisa/

comunidade. /Gestéo daescolapdblicaa  CURSO NOTURNO. COSTA, Maria

a participagdo da. RBEP, v.73,
n.174, p.255-290, maio/ago.
1992. /se¢éo: Estudos/

concepcdes e a prética pedagogica de
alfabetizadores de escolas pu-
blicas do Recife. /Ensino-apren-
dizagem da lingua materna e
ideologia: um estudo sobre as.
RBEP, v.73, n.175, p.431-467,
set/dez.1992. /se¢éo: Estudos/

conciliar estudo etrabalho. /A voltados
excluidos: como. RBEP, v.73,
n.175, p.567-571, set./dez,1992.
/se¢éo: Notas de pesquisal

R. bras. Est. pedag,, Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dez. 1992

Tereza Amaral. A escola de 1°
grau noturno € 0 Compromisso
com o aluno. RBEP, v.73, n.175,
p.599-604, set./dez. 1992. /secéo:
Notas de pesquisa/

CURSO NOTURNO. GUIMARAES,
Eloisa. Contelidos do ensino
noturno: compreensdo do red ou
0 aveso daredidade? RBEP, v.73,
Nn.175, p.604-612, set./dez. 1992. /

secdo: Notas de pesquisal

CURSO NOTURNO. LINHARES,
CédliaFrazdo Soares. Trabalhadores
sem trabal ho e seus professores; um
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desafio aformagdo docente. RBEP,
v.73, n.173, p.105-130, jan./
abr. 1992. /secéo: Estudos/

CURSO NOTURNO. SGUISSARDI,
Vddemar, PUCCI, Bruno. Ensino
noturno: desconhecimento do
trabalho e novos desafios. RBEP,
v.73, n.173, p.30-62, jan./
abr. 1992. /se¢éo: Estudos/

debate sobre 0 projeto daL e de Diretrizes
e Bases (I? parte). /A Lei de
Diretrizes e Bases: depoimento e.
RBEP, v.73, n. 173, p. 143-183, jan./

abr. 1992. /secéo: Segunda edicéo/

debate sobre o Projeto da Lei de
Diretrizes e Bases (2* parte). /A
Le de Diretrizes e Bases. depoi-
mento e. RBEP, v.73, n.174,
p.323-359, maio/ago.1992. /
secdo: Segunda edicdo/

década de estudos e pesquisas. /A
guestdo da alfabetizacdo: uma.
RBEP, v.73, n.175, p.468-496,
Set./dez. 1992. /se¢éo: Estudos/

democrética daeducagéo no Brasil. /O
recente processo de descentrali-
zagdo e de gestdo. RBEP, v.73,
n.174, p.219-241, maio/ago.
1992. /se¢éo: Estudos/

DEMogRATIZAQAO DA EDUCA-
CAO. SGUISSARDI, Vaddemar,
PUCCI, Bruno. Ensno noturno:
desconhaecmento do trabalho e novos
desafios. RBEP, v.73, n.173. p.30-
62,jan./abr.1992. /secdo: Estudos
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DEMOCRATIZACAO DA EDUCACAO.
SLVA, Maria da Graca /Resenhdl
GARCIA, Regina Leite (Coord..).
Revistando gpré-escola, RBEP, v.73,
al7s, p.624-628, set/dez. 1992.

depoimento e debate sobre o progto da
L& deDiretrizese Bases (1? parte).
/A Lé deDiretrizese Bases, RBEP,
v.73, n.173, p.143-183, jan./

abr. 1992. /seco: Segunda edicdo/

depoimento e debate sobre o Projeto da
Lei deDiretrizes e Bases (2° parte).
/A Ld deDiretrizese Bases.. RBEP,
v.73, n.174, p.323-359, maio/

ago. 1992. /secéo: Segunda edicao/

desdfio aformacdo docente. /Traba hadores
sm trabalho e seus professores.
RBEP, v.73, n.173, p. 105-130, jan./
abr. 1992. /secéo Estudod

desafios. /Ensino noturno: desco-
nhecimento do trabalho e novos.
RBEP, v.73,n.173, p.30-62, jan./
abr. 1992. /secdo: Estudos/

descentralizacéo e de gestdo demo-
créticadaeducacdo no Brasil. /O
recente processo de. RBEP, v.73,
n.174, p.219-241, maio/ago.
1992. /secéo: Estudos/

desconheicmento do trabalho e novos
desafios. /Ensino nortuno:. RBEP,
v.73, n.173, p.30-62, jan./abr.
1992. /se¢éo: Estudos/

DESENVOLVIMENTO DA LIN-
GUAGEM. SILVA, Maria da

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dez. 1992



Graga/Resenhal GARCIA, Regi-
na Leite (Coord.). Revisitando a
pré-escola. RBEP, v.73, n.175,
p.624-628, set./dez.1992.

destinos: mulher e educacéo; Séo Paulo,
1910/20/30. /Tesstura de. RBEP,
v.73, n.175, p.628-632, set./

dez. 1992. /se¢80: Resenhas criticas/

DIAGNOSTICO EDUCACIONAL.
SGUISSARDI,Vddemar, PUCCI,
Bruno. Ensino noturno:

desconhecimento do trabalho e novos

desdfios. RBEP, v.73, n.173, p.30-
62,jan./abr.1992. /secio: Estudog/

DidéticaePréticade Endno, 7. /Encontro
Naciond de. RBEP, v.73, n.175,
p.633-634, set/dez.1992. /secdo:

Comunicagdes e informagdes/

"dificuldades educacionais’ entrejovens
das&reasrura e urbanado Estado
do Rio de Janeiro. /Fracasso esco-
lar: imagens de explicacdes popu-
lares sobre. RBEP, v.73, n.174,
p.368-372, maio/ago. 1992. /secéo:
Notas de pesquisa/

Diretnzes e Bases: depoimento e debate
sobre o projeto daLe de Diretrizes
eBases(I%parte). /A Le de. RBEP,
v.73, n.173, p.143-183, jan./

abr. 1992./se¢d0: Segunda edicao/

Diretrizes e Bases depoimento e debate
sobre 0 Projeto daLe de Diretrizes
deBases(2° parte). /A Le de. RBEP,
V.73, n.174, p.323-359, maio/

ag0.1992. /secé0: Segunda edicéo/

R. bras. Est. pedag,, Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dez. 1992

discurso pronunciado pelo deputado
Artur da Tavola (PSDB-RJ), no
Plenario da Camara dos Depu-
tados, no dia 28 de outubro de
1993, registrando a homenagem
prestada pelo Banco Central a
Aniso Teixeira. /Umajustahome-
nagem:. RBEP, v.73, n. 174, p.393-
395, maio/ago. 1992. /segéo: Co-
municacles e informagdes/

Distrito Federal. /Acompanhamento da
implementacdo da proposta de
orientacdo educaciona do sistema
oficid deensino do. RBEP, v.73,
n.173, p. 185-187, jan./abr. 1992.
/secéo: Notas de pesquisal

docente: /Traba hadores sem trabalho e seus
professores. um desfio a formeacéo.
RBEP, v.73,n.173, p. 105-130, jan./
abr. 1992. /s=¢80: Estudod/

educacéo. /Estado e. RBEP, v.73,
n.173, p. 199-206, jan./abr. 1992.
/secéo: Resenhas criticas/

educacdo. /Os paradigmasda. RBEP, v.73,
n.175, p.547-565, set./dez.1992. /
Seca0: Questéo em debate/

educacdo. /Trabalho e. RBEP, v.73,
Nn.175, p.618-624, set/dez.1992.
/secdo: Resenhas criticas/

EDUCACAO DA MULHER.
YANNOULAS, Silvia Cristina /
Resenha/ DUBY, Georges,
PERROT, Michellc. Historia da
las mujeres. RBEP, v.73, n.174,
p.388-392, maio/ago. 1992.
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Educacgao e politica nos anos 30: a
presenca de Francisco Campos.
RBEP, v.73,n.174, p.291-321,
maio/ago.1992. /segdo: Estu-
dos/

educacdo no Brasil. /O recente processo
de descentralizac@o e de gestéo
democré&icada RBEP, v.73, n. 174,
p.219-241,maio/ago. 1992./se¢é0:
Estudod

educacéo; S&o Paulo, 1910/20/30. /
Tessitura de destinos; mulher e
RBEP, v.73, n. 175, p.628-632, set./
dez. 1992. /secé0: Resenhas criticas/

EDUCACAOBASICA. YANNOULAS,
SiviaResenha VELLOSO, Jacques
etal. Estado e educacio. RBEP, v.73,
Nn.173, p.199-206,jan./abr.1992.

educacio dejovens e adultos e a orga-
nizagdo do trabal ho pedagdgico. /A
reconstrucéo/reorganizagéo do
conhecimento na. RBEP, v.73,
n.175, p.571-577, set./dez.1992. /
seca0: Notas de pesquisa/

Educacdo de Jovens e Adultos Traba
Ihadores. /Encontro Latino-Ame-
ricano sobre. RBEP, v.73, n.173,
p.207-211, janVabr. 1992. /secéo:
Comunicagdes e informagdes/

EDUCACAOE TRABALHO. LINHA-
RES, Cdia Frazdo Soares. Tra-
balhadores sem trabalho e seus
professores. um dessfio aformagéo
docente. RBEP, v.73,n.1 73, p. 105
130,jan./abr. 1992. /secdo: Estudos/
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EDUCACAO E TRABALHO.
SGUISSARDI, Vddemar, PUCCI,
Bruno. Ensino noturno: desco-
nhecimento do trabalho e novos
desdfios. RBEP, v.73, n.173, p.30-
62, jan./abr. 1992. /secéo: Estudos/

Educacdo indigena e bilinguismo: o
casodoAcre. RBEP, v.73,n. 173,
p.7-29, jan./abr. 1992. /sec&o:
Estudos/

Educac@o PiblicaeaRevisaBrasldarade
Estudos Pedagdgicos. 1A. imprensa
periddica epecidizada e a pexuisa
higtdrica: estudos sobre 0 Boletim de.
RBEP, v.73, n.175, p.407/30, st/
dez. 1992. /secéo: Estudos)

educacionais "entre jovens das areas
rura e urbana do Estado do Rio
de Janeiro. /Fracasso escolar.
imagens de explicacOes populares
sobre "dificuldades. RBEP, v.73,
n. 174, p.368-372, maio/ago. 1992.
/secéo: Notas de pesquisal

educacional do sstema dficid de ensno
do Distrito Federal. /Acompa-
nhamento da implementacdo da
propostade orientacdo. RBEP, v.73,
n.173, p. 185-187, jan./abr. 1992. /
secé0: Notas de pesquisa/

Educativa do Piaui: a servico de que e
de quem? /Radio. RBEP, v.73,
n.173, p.63-104, jan./abr. 1992. /
secdo: Estudos/

Encontro Latino-Americano sobre
Educacdo de Jovens e Adultos

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dez. 1992



Trabahadores. RBEP, v.73, n. 173,
p.207-211, jan./abr.1992. /secéo:

Comunicagoes e Informagdes/

Encontro Naciona de Didéticae Prética
de Ensino, 7. RBEP, v.73, n.175,
p.633-634, set./dez.1992. /secdo:

Comunicagbes e informagdes

ENDIPE. RBEP, v.73, n.175, p.633-
634, set./dez. 1992. /secdo: Comu-
nicagdes e informagdes/

ensino. /Formagéo de professores de 5% a
8* Sriesdo|° grauedel®a3® sries
do 2° grau: 0 estigio no contexto da
prética de. RBEP, v.73, n.174,
p.373-377, maio/ago.1992. /secéo:
Notas de pesquisa/

Ensino, 7. /Encontro Naciona de Didética
e Prética de. RBEP, v.73, n.175,
p.633-634, set./dez.1992. /secdo:

Comunicagdes e informagdes/

ensino do Distrito Federal. /Acom-
panhamento da implementacéo da
proposta de orientacdo educaciond
do ssema doficd de. RBEP, v.73,
n.173, p. 185-187, jaa/abr. 1992. /
se¢a0: Notas de pesquisa/

ensno notumo: compreenséo do red ou 0
avess0 daredidade? /Contetidos do.
RBEP, v.73, n.175, p.604-612, set./
dez. 1992. /secdo: Notas de pesquisa/

Ensino noturno: desconhecimento do
trabalho e novos desafios. RBEP,
v.73, n.173, p.30-62, jan./abr.
1992. /se¢éo: Estudos/

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dez. 1992

ENSINO PUBLICO. SANTOSFILHO,
José Camilo dos. O recente processo
de descentralizagdo e de gestdo
democréticadaeducacdo no Brasil.
RBEP, v.73, n.174, p.219-241,
maio/ago.1992. /secdo: Estudos/

ENSINO PUBLICO. YANNOULAS,
SivialResenhd VELLOSO, Jacques
et al. Estado e educacéo. RBEP, v.73,
n. 173, p. 199-206, jan./abr. 1992.

Ensino-aprendizagem da lingua ma-
ternaeideologia um estudo sobre
as concepgdes e a prética peda
gbgica de alfabetizadores de
escolas publicas do Recife. RBEP,
V.73, n.175, p.43 1-467, set./
dez. 1992. /se¢éo: Estudos/

escolade 1 ° grau notumo e 0 compromisso
com o duno trabahador. /A. RBEP,
v.73, n.175, p.599-604, set./
dez. 1992. /se¢80: Notas de pesquisa/

ESCOLA NOTURNA. COSTA, Ma-
riaTereza Amara. A escolade 1°
grau noturno e 0 cCompromisso com
o auno trabalhador. RBEP, v.73,
Nn.175, p.599-604, set./dez. 1992. /
sec80: Notas de pesquisa/

ESCOLA NOTURNA. LINHARES,
CéliaFrazéo Soares. Traba hadores
sem Trabaho e seus professores:
um desafio a formacdo docente.
RBEP, v.73, n. 173, p. 105-130, jan./
abr.1992. /secéo: Estudos/

escola publica: a participacdo da
comunidade. /Gestédo da. RBEP,
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V.73, n.174, p.255-290, maio/
ag0.1992. /secéo: Estudoy

escolaqueinteressa as camadas popul ares?
Estudo de umaexperiénciano Bairro  estagio no contexto da préticade ensino.
de Bengiii. /Qua a RBEP, v.73, /Formagdo de professores de 5 a
n.175, p.594-598, set./dez.1992. / 8 sriesdo I°grau ede 17 a 3
s2;20: Notas de pesquisal séries do 2° grau: 0. RBEP, v.73,
n. 174, p.373-377, maio/ago. 1992.
/secéo: Notas de pesquisa/

Estado e educacdo. RBEP, v.73,n. 173,
p.1 99-206, jan./abr. 1992. /secéo:
Resenhas Criticas/

escolar, imagens de explicagbes popu-
lares sobre "dificuldades educa-
cionais' entrejovensdaséreasru-  estudo avaliatério. /Formagéo profis-

ra e urbana do Estado do Rio de
Janeiro. /Fracasso. RBEP, v.73,
n. 174, p.368-372, maio/ago. 1992.
/secéo: Notas de pesquisa/

siond versus mercado detrabalho
noVdedo Itgai: um. RBEP, V.73,
n.174, p.361-368, maio/ago.
1992. /secéo: Notas de pesquisa/

escolas de 2° e 3° graus. /Préticas de  estudo das consequéncias da nao-
uisa como acontecem nas. escolarizacdo, mediante atécnica
RBEP, v.73, n. 173, p. 193-198, jan./ de histériadevida. /Umaalterna-
abr. 1992. /s=cé0: Notas de pesquisa/ tiva metodol 6gica para 0. RBEP,
o , _ v.73, n.173, p.131-141, jan./

escolas puiblices do Redife. /Ensino-goron- abr. 1992. /secdo: Estudos/

dizagem dalinguamatermnaeidedogia

um estudo sobre as concgpgdes ea Estudo de uma experiéncia no Bairro de
prética pedegdgica de dfbetizadores Bengiii. /Qua aescolaqueinteressa
de. RBEP, v.73, a175, p.43\-Adl, stJ as camadas populares? RBEP, v.73,
dez. 1992. /segdo: Estudos/ n.175, p.594-598, set./dez.1992. /

_ » Sec80: Notas de pesquisal
Estado da Bahia (1950-1980). /Poaliticas
de dfabetizacdo de adultos parao.  estudoetrabaho/A voltados exduidos como
RBEP, v.73, n.175, p.582-594, st./ ccndiar. RBEP,V.73,nl 75,0.567-571,
dez. 1992. /secé0: Notas de pesquisa/ Set/dez. 1992. /ss¢20: Notas de pesouis

Estado do Rio de Janeiro. /Fracasso esco-  estudo sobre as concepgoes e a prética
lar: imagens de explicagdes popu- pedagbgica de afabetizadores de
lares sobre "dificuldades edu- escolas publicas do Recife. /
cacionais' entre jovens das areas Ensino-aprendizagem da lingua
rural e urbana do. RBEP, v.73, materna e ideologia, um. RBEP,
n. 174, p.368-372, maio/ago. 1992./ V.73, n.175, p.43 1-467, set./
sec0: Notas de pesquisa/ dez. 1992. /secdo: Estudos/

650 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dez. 1992


file:///-Adl

Estudos e pesguisas. /A questdo da
alfabetizacdo: uma década de.
RBEP, v.73, n.175, p.468-496,
set./dez. 1992. /se¢do: Estudos/

n.175, p.547-565, set./dez. 1992. /
$e680: Questdo em debate/

FILOSOFIA DA EDUCACAO. SLVA,
MariadaGracalResenha/ GARCIA,
ReginaLate (Coord.). Revistando a

préescola RBEP, v.73, n. 175, p.624-

estudos sobre 0 Baleim de Educagéo 628, st./dcz. 1992,

Plblica e a Revida Brasleira de.

RBEP,v.73,n.175,p.407430,set/ FINANCIAMENTO DA EDUCA-

dez. 1992. /seczo: Estudos/ CAO. YANNOULAS, Silvia/
Resenha/ VELLOSO, Jacques et

Estudos Pedagbgicos. /A imprensa
especidizadae apesquisahigorica

estudos sobre o Boleim de Educagéo al. Estado e educacéo. RBEP, v.73,
Plblica e a Revigta Brasileira de n. 173, p. 199-206, jan./abr. 1992.
Estudos Pedagdgicos. /A imprensa ~
histérica. RBEP, v.73, n. 175, p.407- YANNOULAS, Silvia Cristina.
430, set./dez. 1992. /segéo: Estudos/ Acercade como las mujeresliegaron

asr meedras (AméricaLatina 1870

excluidos, como conciliar estudo e

1930). RBEP, v.73, n. 175, p.497-521,
trabalho. /A voltados. RBEP, v.73,

St /dez. 1992. /sec8o: Equdos
n. 175, p.567-571,set./dez. 1992./ Formag de professpres de 5* a8 iesdo
secdo: Notas de uisa/ MaD
P I°grauedel®a3 siesdo 2° grau: o
ed&gio no contexto da pratica de ensno.
RBEP, v.73, n.174, p.373-377, mao/

ago. 1992. /s;20: Notas de pesquisal

experiénciano Bairro de Bengui. /Qud a
escola que interessa as camadas
populares? Estudo de uma. RBEP,
v.73, n.175, p.594-598, set./

dez. 1992. /secZ0: Notas de pesguisal formaceo docente. /Trabalhadores em
trabalho e seus professores. um

desafio & RBEP, v.73, n. 173, p. 105-
130,an./abr. 1992. /secio: Etudos/

explicaces populares sobre "dificul-
dades educacionais' entre jovens
das éreas rural e urbanado Estado . o
do Rio de Janeiro. /Fracasso es- Formagdo profissional versus mercado

colar: imagens de. RBEP, v.73,
n.174, p.368-372, maio/ago.
1992. /segdo: Notas de pesquisa/

detrabalho no Vde do Itgjai: um
estudo avaliatério. RBEP, v.73,
n.174, p.361-368, maio/ago.

. 1992. /se¢éo: Notas de pesquisa/

FILOSOFIA DA EDUCACAO. MAR-
QUES, Mério Osbrio. Os para- Fracasso escolar: imagens de expli-
digmas da educacdo. RBEP, v.73, cagles populares sobre "dificul-

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dez. 1992 651



dades educacionais' entre jovens
das areasrura e urbanado Estado
do Rio de Janeiro. RBEP, v.73,
n.174, p.368-372, maio/ago.
1992. /secdo: Notas de pesquisa/

Francisco Campos. /Educagéo e
politica nos anos 30: a presenca
de. RBEP, v.73, n. 174, p.291-321,
maio/ago. 1992. /se¢éo: Estudos/

FUNCAO SOCIAL DA EDUCACAO.
CHAVES, Anténio Marcos. Uma
dternativa metodalégica para 0 etudo
dascensegjiiéixdarch-escol arizacéb,
mediante atéonicade higdriade vida
RBEP, v.73, 2173, p. 131-141, jaa/
abr. 1992 /sc20: Estudod/

FUNCOES DAESCOLA KRAHE, Eliza-
beth Diefenthadler, FENSTERSEI-
FER LidaMaria, GHEZZI, Maria
Inés Led. Préticas de pesquisa como
acontecem nas escolas de 2° e 3 graus?
RBEP, v.73, 2173, p. 193-198, jaa/
abr. 1992. /sec80: Notas de pesquisal

Gestéo da escola publica: a partici-
pacdo da comunidade. RBEP,
v.73, n.174, p.255-290, maio/
ag0.1992. /segdo: Estudos/

gestédo democrética da educagdo no
Brasil. /O recente processo de
descentralizacéo e de. RBEP,
v.73, n.174, p.219-241, maio/
ag0.1992. /se¢do: Estudoy/

HISTORIA DA EDUCACAO. VI-
DAL, Diana Goncalves, CA-
MARGO, MarilenaJorge Guedes
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de. A imprensa periodica espe-
cidizada e a pesquisa histérica
estudos sobre o Boletim de Edu-
cacdo Publica e a Revista Brasi-
leira de Estudos Pedagdgicos.
RBEP, v.73, n.l75, p.407-430,
set./dez.1992. /secdo: Estudos/

HISTORIA DA EDUCACAO BRA-
SILEIRA. MORAES, Maria
Cédlia Marcondes de. Educacéo e
politica nos anos 30: a presenca
de Francisco Campos. RBEP,
v.73, n.174, p.291-321, maio/
ag0.1992. /se¢éo: Estudos/

HISTORIA DA EDUCACAO BRA-
SILEIRA. SANTOS FILHO, José
Camilo. O recente processo de
descentralizac&o e de gestdo demo-
crética da educacéo no Brasil.
RBEP, v.73, n.174, p.219-241,
maio/ago. 1992. /secéo: Estudos/

HISTORIA DA EDUCACAO BRA-
SILEIRA. UMA justa home-
nagem: discurso pronunciado pelo
deputado Artur da Tavola
(PSDB-RJ), no Plendrio da C&
mara dos Deputados, no dia 28
de outubro de 1993, registrando
a homenagem prestada pelo
Banco Central a Anisio Teixeira
RBEP, v.73, n.174, p.393-395,
maio/ago. 1992. /se¢do: Comu-
nicagoes e informagdes/

Historia de las mujeres. RBEP, v.73,
n.174, p.388-392, maio/ago.
1992. /secéo: Resenhas criticas/

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dez. 1992



histéria de vida. /Uma alternativa
metodoldgica para 0 estudo das
consequéncias da ndo-escolari-
zagdo, mediante a técnica de.
RBEP, v.73, n.173, p.131-141,
jan./abr. 1992. /se¢éo: Estudos/

homenagem prestada pelo Banco Cen-
tral a Anisio Teixeira /Umajusta
homenagem: discurso pronunciado
pelo deputado Artur da Tavola
(PSDB-RJ), no Plenario daCama-
ra dos Deputados, no dia 28 de
outubro de 1993, registrando a
RBEP, v.73, n.174, p.393-395,
maio/ago. 1992. /se¢do: Comu-

nicagoes e informagtes/

ideiaeaprética /Universdade no Brasil:
a RBEP, v.73, n.174, p.242-254,
maio/ago. 1992. /secdo: Estudos/

ideologia: um estudo sobre as conogpgdes e
gorati capedagbgica de dfdbetizadores
de escolas publicas do Redfe /Engno-
gorendizagem da lingua materna e,
RBEP, v.73, n.175, p.431-467, set/
dez. 1992. /segéo: Estudos/

imagens de explicacdes popul ares sobre
"dificuldades educacionais’ entre
jovens das &reas rura e urbanado
Estado do Rio de Janeiro. /
Fracasso escolar:. RBEP, v.73,
n.174, p.368-372, maio/ago.
1992. /secdo: Notas de pesquisa/

implementac&o da proposta de orien-
tacdo educacional do sistema
oficial deensino do Distrito Fed-
eral. /Acompanhamento da.

R. bras, Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dez. 1992

RBEP, v.73, n.173, p. 185-187,
jan./abr. 1992. /se¢do: Notas de

pesquisa/

imprensa periddica especidizada e apexuisa
histdricd estudos sobre 0 Boletim de
Educacéo Piblica e a Reviga Bra
dleira de Estudos Pedagogicos. /A
RBEP, v.73, n.175, p.407-430, st/
dez. 1992. /secéo: Estudos/

indigenaebilinguismo: o casodo Acre. /
Educacdo. RBEP, v.73,n. 173, p.7-
29,jan./abr.1992. /segéo: Estudos/

Itgjai: um estudo avaiatério. /Formagdo
profissional versus mercado de
trabalho no Vde do. RBEP, v.73,
n. 174, p.361-368, maio/ago. 1992.
/secéo: Notas de pesquisa/

jovensdas &easrurd e urbanado Estado
do Rio de Janeiro. /Fracasso esco-
lar: imagens de explicagbes popu-
lares sobre "dificuldade edu-
cacionais' entre. RBEP, v.73,
n.174, p.368-372, maio/ago. 1992.
/secd0: Notas de pesquisa/

jovens e adultos e a organizagdo do
trabalho pedagdgico. /A recons-
trugcdo/reorganizacdo do conhe-
cdmento naeducacéo de. RBEP, v.73,
n.175, p.571-577, set./dez.1992. /
$e650: Notas de pesquisa/

Jovens e Adultos Trabalhadores. /
Encontro Latino-Americano sobre
Educacdo de. RBEP, v.73, n. 173,
p.207-211, jan./abr. 1992. /se¢éo:
Comunicagdes e informagoes
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Latino-Americano sobre Educacdo de
Jovens e Adultos Trabalhadores.
/Encontro. RBEP, v.73, n.173,
p.207-211, jan./abr. 1992. /secéo:
Comunicagtes e informagdes/

Le de Diretrizes e Bases: depoimento e
debate sobre o projeto da Le de
Diretrizes e Bases (1° parte). /A.
RBEP, v.73, n. 173, p. 143-183, jan./

abr.1992. /se¢é0: Segunda edicao/

Le de Diretrizes e Bases: depoimento e
debate sobre o Projeto da Le de
Diretrizes e Bases (2° parte). /A.
RBEP, v.73, n. 174, p.323-359, maio/

ago. 1992. /ss;éo: Segunda edicéo/

LEIS DE DIRETRIZES E BASES.
YANNOULAS, Silvia/Resenha/
VELLOSO, Jacques et ai. Estado
e educacio. RBEP, v.73, n.173,
p. 199-206, jaa/abr. 1992.

lingua materna e ideologia: um estudo
sobre as concepgdes e a pratica
pedagdgica de alfabetizadores de
escolas publicas do Recife. /
Ensino-aprendizagem da. RBEP,
V.73, n.175, p.431-467, set./
dez. 1992. /secéo: Estudos/

maestras (América Latina 1870-1930). /
Acercade como lasmujeresllegaron
aser. RBEP, v.73,a175,p.497-521,
set./dez.1992. /secéo: Estudos/

MAGISTERIO. YANNOULAS, Silvia
Cristina. Acerca de como las
mujeres llegaron a ser maestras
(América Latina 1870-1930).
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RBEP, v.73, n.175, p.497-521,
set./dez. 1992. /se¢do: Estudos/

mercado de trabalho no Vde do Itgai:
um estudo avaliatorio. /Formagédo
profissional versus. RBEP, v.73,
n.174, p.361-368, maio/ago.
1992. /segdo: Notas de pesquisa/

metodoldgica para 0 estudo das conse-
guéncias da n&o-escolarizagéo,
mediante atécnicade higtdriade vida
/Umadterndiva RBEP, v.73, a173,
p.131-141, jaa/abr.1992. /secéo:
Egtudos

mudancasocia. /Reformauniversitariae.
RBEP, v.73, a 175, p.523-546, st/

dez. 1992. /secéo: Segundaedicao/

mujeres. /Histériadalas. RBEP, v.73,
al74, p.388-392, maio/ago.
1992. /secd0: Resenhas criticas/

mujeres llegaron a ser maestras (América
Latina1870-1930). /Acercade como
las. RBEP, v.73, n.175, p.497-521,
tVdez. 1992. /segéo: Estudos/

mulher e educacéo; S&o Paulo, 1910/20/
30. /Tessturade destinos.. RBEP,
v.73, n.175, p.628-632, set./
dez. 1992. /secéo: Resenhas criticas/

ré&o<sodlaizacgo, mediartegtécnicadehigdria
devida/Umadteneativametodolégica
para o edudo das éndas da
RBEP, v.73, a173, p.131-141, jaa/
abr. 1992. /ssc80: Edudod

notumo: compreensao do red ouU 0 aveso
daredlidade? /Contetidos do ensino.

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , sel./dez. 1992



RBEP, v.73, n. 175, p.604-612, set./
dez. 1992. /secd0: Notas de pesquisal

noturr»: desconheriiTientodotrabd
desdfios /Endno. RBEP, v.73, a173,
p30-62, jaalabr. 1992. /seceb: Estudod

notumo € 0 coMpPromisso com o aluno
trabalhador. /A escola de 1° grau.
RBEP, v.73, n. 175, p.599-604, set./
dez. 1992./s2¢80: Notas de pesquisa/

novos desafios. /Ensino notumo:
desconhecimento do trabalho e.
RBEP, v.73,n.173, p.30-62, jan./
abr.1992. /secéo: Estudos/

oficiad de engno do Didtrito Federa. /
Acompanhamento da implemen-
tacdo da proposta de orientacdo
educaciond do 9stema RBEP, v.73,
n.173, p.185-187, jaalabr.1992. /
secé0: Notas de pesquisa/

organizacdo do trabalho pedagdgico. /
A reconstrugdo/reoganizacéo do
conhecimento na educagdo de
jovens e adultos e a. RBEP, v.73,
Nn.175, p.571-577, set/dez.1992. /
secdo: Notas de pesquisa/

orientacdo educaciona do sstemacdficid
de ensino do Distrito Federal. /
Acompanhamento da implemen-
tacdo da propostade. RBEP, v.73,
n.173, p.185-187, jaa/abr. 1992./

secdo: Notas de pesquisa/
paradigmas daeducacio. /Os. RBEP, v.73,

Nn.175, p.547-565, set/dez.1992. /
Seca0; Questdo em debate/

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dcz. 1992

parédpacdodaccrriinidade. /Getfo daesola
plblica aRBEP, v.73, n.174, p.255-
290, maolago. 1992. /sscé0: Estudod

Pernambucano. /Ulisses. RBEP, v.73,
n.174, p.381-388, maio/ago.
1992. /se¢d0: Resenhas criticas/

pesguisa: como acontecem nasescolasde
2° e 3° graus. /Préticas de. RBEP,
v.73, n.173, p.193-198, jan./
abr. 1992. /secéo: Notas de pesquisal

PESQUISA EDUCACIONAL. MO-
RAES. Euzi Rodrigues. A ques-
tao da alfabetizagdo: uma década
de estudos e pesquisas. RBEP,
V.73, n.175, p.468-496, set./
dez. 1992. /secéo: Estudos/

pesquisa histérica: estudos sobre o
Boletim de Educagdo Publicae a
Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. /A imprensa perio-
dica especializada e a. RBEP,
v.73, n.175, p.407-430, set./
dez. 1992. /secéo: Estudos/

pesquisas. /A questéo daalfabetizacéo:
uma década de estudos e. RBEP,
v.73, n.175, p.468-496, set./
dez. 1992. /secéo: Estudos/

Paui: a savigo de qué e de quem? /R&dio
Educativado. RBEP, v.73,a173, p.63-
104, jaalabr. 1992. /s=céo Estudod/

POLITICA DA EDUCACAO. FER-
NANDES, Florestan. Reforma
universitaria e mudanca social.
RBEP, v.73, n.175, p.523-546,
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set./dez. 1992. /segdo: Segunda
edicao/

POLITICA DA EDUCACAO. TEI-
XEIRA, Anisio. A Le de Dire-
trizese Bases: depoimento edebate
sobreo projeto dal e deDiretrizes
e Bases (1° parte). RBEP, v.73,
n. 173, p. 143-183, jan./abr. 1992./

Secd0: Segunda edicdo/
POLITICA DA EDUCACAO. TEI-
XEIRA, Anisio. A Le de Dire-
trizese Bases: depoimento e debate
sobreo Projeto daL e deDiretrizes

e Bases (2° parte). RBEP, v.73,
n. 174, p.323-359, maio/ago. 1992.

/secéo: Segunda edicao/

POLITICA DA EDUCACAO.
YANNOULAS, Silvia/Resenha/
VELLOSO, Jacqueset ai. Estado
e educacio. RBEP, v.73, n.173,
p. 199-206, jan./abr. 1992.

politica nos anos 30: a presenca de
Francisco Campos. /Educagéo e.
RBEP, v.73, n.174, p.291-321,
maio/ago. 1992. /secéo: Estudos/

Politicas de afabetizacdo de adultos para
0 Estado da Bahia (1950-1980).
RBEP, v.73, n. 175, p.582-594, set./
dez. 1992. /secdo: Notas de pesquisa/

populares sobre " dificul dades educacionas’
entrejovensdas &reasrurd e urbana

prética. /Universidadeno Brasil: aideia
ea RBEP,v.73, n. 174, p.242-254,
maio/ago. 1992. /secdo: Estudos/

Préticade Ensino, 7. /Encontro Naciond
de Did&icae RBEP, v.73, n.175,
p.633-634, set./dez. 1992. /secao:

Comunicagdes e informacdes/

prética de ensno. /Formacéo de profes-
soresde5%a8* sriesdo 1° grauede
1*a3? riesdo 2° grau: o estégiono
contexto da. RBEP, v.73, n.174,
p.373-377, maio/ago. 1992. /segéo:
Notas de pesquisa/

préticapedagdgicade dfabetizadores de
escolas publicas do Recife. /
Ensino-aprendizagem da lingua
materna e ideologia um estudo
sobre as concepgles e a. RBEP,
V.73, n.175, p.431-467, set./
dez. 1992. /se¢éo: Estudos/

Préticas de pesquisa: como acontecem nas
escolasde 2° e 3° graus. RBEP, v.73,
n.173, p. 193-198, jan./abr. 1992. /
sec80: Notas de pesquisa/

pré-escola. /Revisitando a. RBEP, v.73,
n.175, p.624-628, set./dez. 1992.
/secéo: Resenhas criticas/

presenca de Francisco Campos. /
Educacdo e politica nos anos 30:
a RBEP,v.73,n.174,p.219-321,
maio/ago. 1992. /se¢éo: Estudos/

do Estado do Rio de Janeiro. /Fracasso processo de descentrdizag@o e de gestéo

escolar: imagens de explicagOes.
RBEP, v.73, n. 174, p.368-372, maio/
ago. 1992. /s=¢é0: Notas de pesquisal
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democraticadaeducacdo no Brasl. /
O recente. RBEP, v.73, n. 174, p.219-
241, maio/ago. 1992 /sec80: Estudod

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dez. 1992



PROCESSO DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM. SILVA, Maria da
Graca/Resenhal GARCIA, Regi-
na Leite (Coord.). Revisitando a
pré-escola. RBEP, v.73, n.175,
p.624-628, set./dez.1992.

PROFESSOR DE I° E 2° GRAUS.
PENTEADO, Heloisa Dupas de
Oliveira, PONTUSCHKA, Ni-
dia Nacib, BITTENCOURT,
Circe Maria Fernandes,
ISSLER, Bernardo, KULCK-
SAR, Rosa. Formagéo de pro-
fessores de 5* a 82 séries do 1°
grau e de 1% a 3% séries do 2°
grau: o estagio no contexto da
prética de ensino. RBEP, v.73,
n.174, p.373-377, maio/ago.
1992. /secéo: Notas de pequisa/

professoras-alfabetizadoras. /O signi-
ficado do ato de alfabetizar: repre-
sentagOes sociais de. RBEP, v.73,
Nn.174, p.377-379, maio/ago. 1992.
/secéo: Notas de pesquisa/

professores de 5% a 8% sériesdo I°grau e
de 1% a 3% séries do 2° grau: o
estagio no contexto da prética de
ensino. /Formagéo de. RBEP, v.73,
n. 174, p.373-377, maio/ago. 1992.
/secéo: Notas de pesquisa/

professores: um desafio a formacéo
docente. /Trabahadores sem traba-

Iho eseus. RBEP, v.73, n. 173, p. 105

130,jan./abr. 1992. /secdo: Estudos/

profissond versus mercado de trabaho
no Vde do Itgai: um estudo ava

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dez. 1992

liatério. /Formacdo. RBEP, v.73,
n.174, p.361-368, maio/ago. 1992. /
sec80: Notas de pesquisa/

projeto da Le de Diretrizes e Bases (12
parte). /A Le deDiretrizese Bases.
depoimento e debate sobre 0. RBEP,
v.73, n.173, p.143-183, jan./

abr. 1992./se¢d0: Segunda edicao/

Projeto da L& de Diretrizes e Bases (2
parte). /A Le deDiretrizese Bases:
depoimento e debate sobre 0. RBEP,
v.73, n.174, p.323-359, maio/

ago. 1992. /secdo: Segundaedicao/

proposta de orientacdo educacional do
sstemadficid deensino do Digtrito
Federal. /Acompanhamento da
implementagdo da. RBEP, v.73,
n.173,p.185-187,jan./abr.1992./
secé0: Notas de pesquisal

proposta politico-pedagogica. /Alfabe-
tizacdo de adultos em buscade uma.
RBEP, v.73, n. 175, p.577-582, set./
dez. 1992. /se¢80: Notas de pesquisa/

publica: aparticipacéo dacomunidade.
/Gestdo da escola. RBEP, v.73,
n.174, p.255-290, maio/ago.
1992. /se¢éo: Estudos/

Qud a excola que interessa as camadas
populares? Estudo de uma expe-
riénciano Bairro de Bengui RBEP,
v.73, n.175, p.594-598, set./
dez. 1992. /se¢80: Notas de pesquisa/

QUALIDADE DO  ENSINO.
SGUISSARDI, Vademar, PUCCI,
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Bruno. Ensino noturno: desco-
nhecimento do trabalho e novos
desafios. RBEP, v.73, n.173, p.30-
62Jan./abr.1992. /secéo: Estudos/

quem?/Ré&dio educativado Piaui: aservigo

dequéede. RBEP, v.73, n. 173, p.63-
104, janVabr. 1992. /secio: Estudos/

questdo da afabetizacdo: uma década
deestudos e pesquisas. /A. RBEP,
V.73, n.175, p.468-496, set./
dez. 1992. /se¢éo: Estudos/

Radio Educativado Piaui: aservigo dequé
edequem?RBEP, v.73, n. 173, p.63-
104, jan/abr. 1992. /secéo: Estudog/

real ou 0 avesso daredlidade?/Contelidos
do endno noturno: compreensdo do.
RBEP, v.73, n. 175, p.604-612, set./
dez. 1992. /sec80: Notas de pesquisa/

realidade’?/Contetidos do ensno noturno:
compreensdo do redl ou 0 avesso da.
RBEP, v.73, n. 175, p.604-612, et/
dez. 1992. /sec80: Notas de pesquisa/

recente processo de descentralizagéo e
de gestdo democrética da educa-
¢do no Brasil. /0. RBEP, v.73,
n.174, p.219-241, maio/ago.
1992. /se¢éo: Estudos/

Recife. /Ensino-aprendizagem da
lingua materna e ideologia: um
estudo sobre as concepcdes e a
pratica pedagdgica de alfabe-
tizadores de escolas publicas do.
RBEP, v.73, n.175, p.431-467,
set/dez.1992. /se¢do: Estudos/
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reconstrugdo/reorganizacdo do conhe-
cimento na educacéo dejovens e
adultos e a organizac&o do traba-
Iho pedagdgico. /A. RBEP, v.73,
n.175, p.571-577, set./dez.1992.
/se¢do: Notas de pesquisa/

REFORMA FRANCISCO CAMPOS.
MORAES, MariaCdiaMarcondes
de. Educacéo e politicanos anos 30:
a presenca de Francisco Campos
RBEP, v.73, n.174, p.291-321.
maio/ago. 1992. /secéo: Estudos/

Reforma universitériae mudancga socid
RBEP, v.73, n. 175, p.523-546, set./

dez. 1992. /secéo: Segunda edicao/

reorganizacdo do conhedmento na educacéo
dejovenseadultoseaorganizacéo do
trabal ho pedagdgico. /A recongtrucéo/
.RBEP, v.73,nl 75, p.571-577, set/
dez. 1992. /segé0: Notas de pesquiss/

representagdes do cotidiano na cidade do
Rio de Janeiro. /Alfabetizacéo e.
RBEP, v.73,n. 173, p. 188-192, jan./
abr. 1992. /seco: Notas de pesquisa/

representacdes sociais de professoras-
afabetizadoras. /O significado do
ato de alfabetizar:. RBEP, v.73,
n.174, p.377-379, maio/ago.
1992. /secéo: Notas de pesquisa/

Revisitando a pré-escola. RBEP, v.73,
n.175, p.624-628, set./dez.1992.
/secéo: Resenhas criticas/

Revista Brasileira de Estudos Peda-

gogicos. /A imprensa periodica
especidizada e a pesquisa histo-

R. bras, Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dez. 1992



rica. estudos sobre o Boletim de
Educacdo Publica e a RBEP,
v.73, n.175, p.407-430, set./
dez. 1992. /se¢éo: Estudos/

Rio de Janeiro. /Alfabetizacdo e repre-
sentagfes do cotidiano na cidade do.
RBEP, v.73,n.173, p. 188-192, jan./
abr. 1992. /s=é0: Notas de pesquiss/

Rio de Janeiro. /Fracasso escolar:
imagens de explicactes popul ares
sobre "dificuldades educacionais’
entre jovens das areas rura e
urbanado Estado do. RBEP, v.73,
n.174, p.368-372, maio/ago.
1992. /seg&o: Notas de pesquisal

rural e urbana do Estado do Rio de
Janeiro. /Fracasso escolar: ima-
gens de explicacbes populares
sobre "dificuldades educacionais’
entre jovens das areas. RBEP,
V.73, n. 174, p.368-372, maio/ago.
1992. /seg&o: Notas de pesquisal

S&o Paulo, 1910/20/30. /Tessitura de
destinos: mulher e educacéo;.
RBEP, v.73, n. 175, p.628-632, st/
dez. 1992. /seg80: Resenhas criticas/

sgriificadbdoatodedfebeuzar representagies
dals de professoras-dfebeuzadoras /
O.RBEP\V.73d74,p.377-379,maio/
ago. 1992. /ss¢éo: Notas de pesquis!

sgemacdfiiad deengno do Didrito Federd. /

Acompanhameanto da implementacio
da propodta de orientacZo educadiond
do.RBERV.73,n.173,p.185-187 jany
abr. 1992. /secéo: Notas de pesquisa,

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.175, p.635-660 , set./dez. 1992

técnica de histéria de vida. /Uma
aternativa metodoldgica para o
estudo das consequéncias da néo-
escolarizagdo, mediantea. RBEP,
v.73, n.173, p.131-141, jan./
abr. 1992. /se¢éo: Estudos/
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