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Idéias e debates

O ENSINO DE LITERATURA NO CURSO
SECUNDARIO

AFRANIQ COUTINHO
DO COLEGIO PEDRO I

O ENSINO MEDIO

Qualquer sistema de educacdo é bom se estiver de acordo
com os objetivos da politica educacional. E sua eficiéncia so
podera ser medida a luz desse principio. O que se passa com
0 ensino médio no Brasil é justamente um desacerto entre o
principio que o inspira e a sua finalidade. E' um ensino de ca-
rater aristocratico que visa a massa.

* * *

Em todo esse debate sobre o ensino médio provocado pelo
projeto Nestor Jost, que, entre outros meritos, teve este de
agitar a questdo num momento em que todos receiam declarar
a faléncia do sistema vigente, por ndo ferir melindres pessoais,
tem faltado um dado importante: a compreensdo de que a edu-
cacdo secundaria ndo tem mais uma finalidade aristocratica. O
fenbmeno ocidental da ascensdo das massas ao plano historico
criou a necessidade de torna-la beneficidria da educacdo e da
cultura. E' a democratizacdo da civilizacdo e da cultura. Pois
bem, esse fato refletiu-se na educacdo média, que deixou de ser
uma educacdo para uma elite de privilegiados, para estender-se
a camadas cada vez maiores da populacdo. Isso criou também a
crise do ensino médio, que, preso as normas tradicionais, se tor-
nou improprio e incapaz para corresponder as exigéncias do
novo estado de coisas. Dai tambem as incompreensdes e as la-
mentacOes, pretendendo os que ndo observam a transformacéao
social defender a manutencdo de normas absolutamente inade-
quadas para a nova situacdo, como seja a permanéncia de um
ensino aristocratico e altamente intelectualizado para suprir as
exigéncias de uma massa de interesses e objetivos profissionais.
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O problema do ensino medio reside, pois, em nosso século,
na adaptacdo a essa revolucdo social, politica e econbémica. O
grande equivoco é pretender prendé-lo as normas dos ultimos
trés séculos dando-lhe como obrigacdo educar camadas populares
cada vez maiores. E esse é o equivoco do sistema vigente entre
nds: um sistema aristocratico pretender corresponder as exi-
géncias da ampliacdo da escolaridade caracteristica inclusive do
Brasil nos altimos decénios. E' que o ensino médio deixou de
ser exclusivamente de formacédo, e a defesa do sentido humanis-
tico perde a significacdo sem compreendermos que 0 ensino das
humanidades, como era concebido outrora, era um ensino de
classe privilegiada, que constituia a elite intelectual e politica,
ndo correspondendo de todo a realidade atual, que exige um
ensino para todos, sem distingdes.

* * *

Na Inglaterra, com a reforma de 1944, foi que se compre-
endeu melhor o problema avizinhando-se da solugdo ideal. E'
0 que testemunha, por exemplo, o professor Gildasio Amado,
em seu relatério ao ministro da Educacdo e Cultura sobre a
viagem de estudos que empreendeu a Europa, documento a ser
lido e meditado por quantos se interessam pelo problema. Par-
tindo da premissa de que "a educacdo secundaria deixou de ser
um privilégio de certas classes para se tornar uma necessidade
coletiva, determinada pela ascensdo progressiva das camadas
populares para um nivel de vida mais largo e mais cultural, con-
seqliéncia natural da evolucdo econdmica, politica e social™, mos-
tra éle como a reforma inglesa foi que levou mais adiante a so-
lucdo conveniente, ndo estando longe a Franca de entrar na
mesma direcdo. A solucdo inglesa, que parece a mais sabia
dentro da atual situagdo do ensino, consistiu na criacdo de trés
tipos de ensino médio: o "grammar school”, o ensino secundario
moderno e 0 ensino secundario técnico. O "grammar school”
destina-se, como diz o relatério Amado, aos alunos cuja inteli-
géncia tende para as idéias abstratas, cujas aptiddes sdo prefe-
rentemente intelectuais. E' o que visa aos estudos superiores
universitarios. O ensino secundario moderno destina-se a maio-
ria dos estudantes secundarios (continua o relatorio), ministra
uma educacdo variada, compreende varias modalidades adapta-
veis as aptiddes individuais e aos ambientes sociais, preparando
para a vida em seu mais largo sentido. E' um misto de cultura
geral e de aprendizado pratico, associando disciplinas intelec-
tuais e atividades praticas, de acordo com as preferéncias e in-
teresses, e com grande flexibilidade. O ensino secundario téc-
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nico é caracterizado pelas relacbes com as ocupacgdes técnicas e
industriais, ndo sendo embora exclusivamente vocacional, pois
procura também desenvolver todas as capacidades dos alunos.

A reforma francesa aproxima-se dessa solucdo — a diviséo
do ensino médio — ao estabelecer os dois tipos de ensino se-
cundario longo e ensino secundario curto.

* # *

Eis ai, portanto, a compreensdo do problema atual do en-
sino médio. Pois ndo ha maior barbaridade pedagogica do que
pretender criar humanistas profundos de toda a massa que
constitui a populagdo escolar sempre crescente dos NnOSs0S Qi-
nasios e colégios, sO interessada em adquirir meia didzia de co-
nhecimentos praticos que a tornem apta aos cargos da burocra-
cia, do comeércio, ou as profissdes liberais. E por isso repele,
e com razdo, o sistema que lhe impinge sete anos de latim, sete
de historia e geografia, trés linguas estrangeiras modernas. E
que, apesar de tudo, a faz sair sem saber uma palavra de qual-
quer dessas matérias, porque, além de tudo, o ensino delas foi
atomizado em duas aulas por semana, que nem permitem que 0
professor tome contacto com o aluno no grau necessario a um
bom aprendizado, como tampouco o permite a divisdo em turnos,
manha e tarde, que reduziu a um minimo o dia escolar. Estes
defeitos, e mais o acumulo de matérias em cada série, tornam o
ensino médio no Brasil uma farsa, um faz-de-conta, em que se
mistificam alunos, professores e pais.

* % %

A divisdo do ensino médio proporcionara, gracas a orien-
tacdo educacional, como acentua o prof. Gildasio Amado, o en-
caminhamento para cursos diferentes dos alunos de capacidades
e interesses diversos. E, assim, continuara o ensino humanisti-
co (classico e moderno) a formar humanistas. E para estes
ndo s6 se dard o latim, como o0 grego, que é muito mais impor-
tante, e ndo so o inglés, o francés, o espanhol, como o italiano e
o alemdo, a filosofia, a literatura, a sociologia, e tudo o mais
como matérias Optativas. Porque os alunos que a éle se dedica-
rem serdo alunos realmente superiores, interessados em apren-
der, e que constituirdo a elite futura de intelectuais, professores,
estadistas, homens de saber. Serdo o0s tipos excepcionais, que
sempre existiram no Brasil, formados pelo ensino humanistico
do século XIX e que estdo desaparecendo aos poucos mediante
esse ensino pretensamente enciclopédico "para todos”. Querer
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defender o ensino humanistico, e 0 ensino do latim porque €
esse o fulcro da questdo, pelas excecdes € chover no molhado.
E' claro que o ensino humanistico, em toda a parte, formou gran-
des figuras de intelectuais e politicos. N&o ha duvida. Onde
a davida reside é em pretender formar humanistas de quem néo
tem capacidade, nem gosto, nem inclinacdo, nem interesse em
sé-lo. E' em querer que todos os homens sejam intelectualmen-
te iguais. Eles sdo iguais perante Deus e as leis. 1sso € outro
problema. Mas ndo sdo iguais para aprender as mesmas Ccoisas,
nem para exercer as mesmas funcdes na vida social.

* % %

Se ndo sdo iguais, déem-se-lhes as oportunidades e o0s sis-
temas diferentes de se educarem. Ao0s que podem ser lide-
res intelectuais o tipo de ensino adequado. A0S que pretendem
apenas uma profissdo consentanea com a vida geral moderna, que
se lhes ofereca a possibilidade de educacdo média e mediana con-
veniente. Ao0s de interesse técnico, o sistema proprio. A todos
0s tipos, todavia, se emprestara 0 mesmo valor; e a equivaléncia
entre as varias modalidades de ensino medio, como observa
ainda Gildasio Amado, € uma decorréncia da nova concepcdo da
escola média, que a faz para todos, sem distincbes de classe. E
em todos se dara consideracdo a formacdo total — espiritual,
intelectual, emocional, manual e fisica, regra geral no ensino
médio. Com matérias comuns nos trés tipos, com a flexibilida-
de nos curriculos, com a proximidade entre eles e a possibilidade
de passagem de um para outro tipo, resguarda-se a preocupacgio
de formacdo geral humana.

AS LETRAS NO ENSINO MEDIO

Certa feita, eminente professor de Portugués, em conversa
com este escritor, referiu-se ao programa vigente de Literatu-
ra, dizendo: "Isso é que € Literatura”. N&o, aquilo ndo era
Literatura, mas sim Historia, ou Historia Literaria, ou Histéria
de escritores.

Essa confusdo entre Historia Literaria e Literatura consti-
tui o ponto crucial, e a principal causa de erro do ensino da
Literatura entre nds, no curso médio. Causa que se aliou a es-
toutra, a fusdo da disciplina de Literatura com a de Portugués,
no proposito, alids, justo, de ensinar o vernaculo de maneira
viva, a base do proprio texto literario, mas objetivo que ndo
foi correspondido na pratica, pela natureza equivoca do progra-
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ma, que, ao inves, canalizou o ensino da disciplina para a mera
relacdo de nomes de autores e titulos de obras literarias. Por-
tanto, o ensino literario foi duplamente prejudicado: submeteu-
se a maior énfase do ensino do vernaculo e reduziu-se a simples
exposicao historica, isto é, de biografia e titulos de obras. Bas-
ta 0 exame do programa para comprovarmos a afirmativa.

Nada que mais prejudique o ensino literario a estudantes
de grau medio do que a orientagdo historicizante, que se cifrou
entre nés a memorizacdo de datas, nomes de autores, dados bio-
graficos e titulos de obras. Teve este articulista a oportunida-
de de ver um caderno de apontamentos de aluno de segundo ci-
clo em que havia 120 biografias de escritores, dadas pelo profes-
sor, para decorar. Além da barbaridade pedagogica, ai estava
a funesta orientacdo historicista. Orientacdo que, diga-se de
passagem, facilita o ensino, e vem em socorro da maioria de
professores incompetentes, muitos dos quais, mestres de Portu-
gués ndo preparados para o ensino literario.

E' destituido de qualquer interesse para o aluno do curso
médio o ensino da Historia Literaria. O que se Ihe deve ensinar
é literatura. Como acentua Morrison, 0 ensino literario no ni-
vel médio ndo visa a informacdo historico-literaria, mas a de-
senvolver a apreciacdo ou a discriminacdo entre o bom e o
mau, para criar o senso de preferéncia pelo melhor, isto é, o cul-
tivo do gosto literario. Por isso, também, h& que basear-se no
elemento estético, ndo apenas no gramatical, da obra, o outro
erro do nosso sistema, que fundiu o ensino literario com o da lin-
guagem. Desenvolver o interesse pelas criagdes literarias do espi-
rito, cultivar o gosto pela Literatura; fazer com que o aluno
aprenda a caracterizar os géneros literarios por uma boa dou-
trina genoldgica, de conteddo estético (que ndo fale na conversa
e na Historia como géneros literarios...) ; levar o educando a
distinguir as caracteristicas e a estrutura dos grandes géneros
literarios, de modo a ndo penetrar nos cursos superiores de le-
tras, como ocorre agora, sem saber 0 que € um romance; em
uma palavra, criar no aluno médio o senso da coisa literaria, de
jeito a torna-lo apto, de futuro, a ler uma obra literaria, saber
classifica-la, senti-la e julga-la como leitor esclarecido. E de
modo que, também, possa amanha aprofundar seus conhecimen-
tos, por si ou nos cursos especializados.

Com tal objetivo, € de todo contraproducente a orientagdo
que inspirou os organizadores do curriculo de Portugués na
Lei Organica, ao dedicar trés séries, as do colegial, para o ensi-
no de Historia Literaria, ou antes, uma para nocdes propedéu-
ticas e tedricas de Literatura, e duas para Histéria das Litera-
turas portuguesa e brasileira. Em primeiro lugar, ao misturar
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duas disciplinas de conteudo e objetivos diferentes, o sistema
sO teve como resultado prejudicar o ensino de ambas, mormente
a de Portugués que é a de maior interesse.

Acabou-se ndo ensinando nem uma nem outra. Por outro
lado, querer ensinar a Historia literaria de Portugal e do Bra-
sil, a exposicdo cronoldgica dos fatos literarios, autores e obras
das duas nacdes, € coisa de todo inutil, que se torna um trambo-
Iho na cabeca dos estudantes, criando neles verdadeiro horror
a Literatura. Pois bem, tal erro ainda é agravado pelo recente
projeto Padilha, o qual, pelo visto, pretende criar especialis-
tas da Literatura. E' o que significa incluir no colegial, além
da Histéria literaria luso-brasileira, a Literatura (Historia li-
teraria) latina, uma estrangeira moderna, além de criar dois
absurdos para o ensino médio, as disciplinas de teoria da Lite-
ratura e Literatura Comparada!l

E' demais reservar trés séries para o ensino literario no
curso médio. Fugindo-se do planejamento historicista, cronolo-
gico da materia, e com 0 objetivo restrito de despertar o gosto
literario, em vez da informacdo enciclopédica, é suficiente um
ano letivo, contanto que se organize um programa minimo e
essencial, conforme o método tipoldgico de abordagem do fend-
meno literdrio, e baseada a sua execugdo na leitura e explicacédo
de alguns textos altamente representativos dos principais gé-
neros. Isto, sim, é Literatura, isto é, o fendmeno literario es-
tudado em si, e ndo no plano histérico, objeto da Historia Lite-
raria. E o que comporta o ensino médio é uma disciplina uni-
ca de Literatura, ndo de Historia Literaria.

* * *

O ensino de letras no secundario faz parte do quadro geral
dos estudos de humanidades. A crise do ensino médio atual-
mente no mundo, no Brasil inclusive, revela-se num conflito
entre a tendéncia humanistica e a tendéncia cientifica, a ten-
déncia intelectualista, abstrata e desinteressada, e a tendéncia
pratica e vocacional, entre a tendéncia aristocratica e a ten-
déncia democratica, entre a tendéncia tradicional que dava for-
macdo a um grupo privilegiado e superior de alunos pertencen-
tes a classe dominante e que constituiriam os politicos, os cle-
rigos, os intelectuais daquela elite, e a tendéncia hodierna a
oferecer ensino a todos, a massa da populacdo que subiu ao plano
historico. Sem compreender que essa massa nao pode vir a ser
toda ela de humanistas e letrados, de lideres intelectuais, nédo
resolveremos a crise do ensino médio. E, sobretudo, ndo salva-
remos 0 ensino de humanidades, que € o que desejam todos 0s
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humanistas e favoraveis ao ensino humanistico, como quem
este assina. A sociedade democratica, como é a de nosso tem-
po, ja o dizia Tocqueville, exige que a educacdo do maior nimero
seja cientifica, comercial e industrial em vez de literaria,
para estar de acordo com as suas necessidades sociais e poli-
ticas. Por isso é prejudicial o predominio das humanidades
num curriculo de educacdo de massas. E' que o ensino médio
ndo € mais exclusivamente de formacdo. E, por esta razdo, a
solucdo que se impde ja& em curso na Inglaterra e, em parte
na Franca, € a divisdo, do ensino médio em tipos diferentes: o
curso classico, humanistico, o curso moderno, vocacional, e 0
curso técnico. S&6 assim salvaguardaremos as humanidades.
Ndo é dando, a forca, Latim a todos que salvaremos o Latim.
Mas oferecendo-o somente aqueles que tém inclinacdo, gosto, inte-
resse e capacidade de aprendé-lo. Nisso deveriam meditar todos
os defensores do Latim. E assim como o Latim, as demais
disciplinas humanisticas. N&o adianta forca-las na cabeca de
quem ndo tem capacidade nem gosto para estuda-las, e este
"quem" constitui a maioria da populacdo, que freqlenta o
curso secundario, da qual entre nds somente 12%, alias, vai até
o final do mesmo, o que é mais uma prova de que a massa nao
tem interesse em estudos aprofundados, mas apenas em nocoes
basicas, que a preparem para a vida geral duma sociedade demo-
cratica, nas profissbes liberais, na burocracia, no comeércio, na
indastria, etc. A tendéncia da sociedade contemporénea é para
0 ensino de predominancia cientifica, comercial e técnica. E’
a consequéncia natural da evolucdo historica, contra a qual nada
se pode fazer. Por isso, para salvar as humanidades, néo
ha que impo-las a todos, inclusive aos que ndo as querem. Mas
reserva-las apenas aos poucos dotados de inclinacdo e interesse.
Com esse intuito, estabeleca-se, ao lado da escola vocacional,
para todos, outra escola, humanistica, para o grupo destinado
por dotes naturais ao cultivo das humanidades e a lideranca
intelectual e politica. N&o é lider quem quer, mas 0S que
podem, por dons naturais.

AINDA O ENSINO LITERARIO

No inicio deste ano letivo, o Departamento competente do
Colégio Pedro I, numa tentativa de concretizar a tendéncia
que se vem engrossando na opinido dos professores de portugués,
no sentido de separar o ensino da lingua do da literatura, opi-
nido também ha muito sustentada por quem este assina,
decidiu dar certa autonomia ao ensino da terceira Ssérie
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colegial, no que diz respeito a literatura. A matéria, desde o
programa antigo, era de literatura brasileira, quase que exclu-
sivamente, consistindo a ligagdo com o ensino de portugués,
como estipulava a propria instrucdo metodoloégica, nos comen-
tarios filoldégico-gramaticais, com recordacdo das nocgbes de gra-
matica expositiva e historica, atentando-se especialmente para
0 estudo do vocabulario e sintaxe. Mas, 0 programa em si néo
era de portugués, porém de "nocdes de historia da literatura
brasileira”. Com a portaria n.° 966, de outubro de 1951, em
obediéncia ao pensamento de reduzir a matéria, 0 programa
ganhou incomparavelmente quanto a dosagem e a orientacao.
Deixou de exigir um enciclopedismo historicista no estudo da
literatura portuguesa e brasileira, caracteristico do programa
até entdo vigente, para basear sabiamente o aprendizado da
matéria, no ciclo colegial, em leitura, interpretacdo e anélise
literaria, sem esquecer os comentarios filologico-gramaticais, de
textos de autores portugueses e brasileiros, pertencentes as
varias correntes. E insistiu ainda na regra de ouro, que deve
primar no referido nivel de ensino literario, da realizacdo cons-
tante de exercicios de exposicdo oral e de composicdo escrita,
finalidade da velha disciplina retorica, cuja reabilitacdo em
bases renovadas se impOe no ensino secundario de vernaculo.

* * *

Em todo caso, em ambos 0s programas, 0 grosso € o estudo
das literaturas portuguesa (2.% série) e brasileira (3.% série).
A disciplina é de portugués, mas a matéria é de literatura.
Esse o grande equivoco, de funestas consequiéncias para 0 ensino
do vernaculo e da literatura, equivoco sancionado pela Lei
Organica, e que ja tem sido fartas vezes verberado por este
escritor, com o aplauso quase generalizado dos professores da
disciplina. O curso é de portugués, incumbido aos mestres de
vernaculo, mas de matéria literaria. Por mais excelentes que
0 sejam, e 0s ha em quantidade, ndo estdo eles aptos a dar
execucdo a parte literaria, a principal désse programa hibrido.
Um professor de lingua jamais sera um bom professor de letras,
pela propria natureza diversa das disciplinas, com objetivos,
métodos, perspectivas, espirito, terminologia diferentes. E pela
propria constituicdo mental, formacéo intelectual, principios de
trabalho. A matéria prima com que lidam é a mesma: o texto
literario. Mas a estratégia de abordagem do fendmeno é di-
ferente, e jamais um professor comum de lingua penetrara o
espirito com que o homem de letras, o critico, o professor de
literatura abordam a literatura, jamais adquirird o espirito
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literario, em que pesem as raras excecOes de homens realmente
superiores, em cuja mente se podem, por acaso, conciliar 0s
dois angulos de visdo.

* * *

Portanto, a despeito de ser de portugués a disciplina, nos
dois programas a materia € predominantemente literaria. O
problema que se deparava a quem competia pb-lo em pra-
tica era a maneira de sua execucdo. Pelas razbes acima
expostas, e mais pela tendéncia tradicional mantida pela inér-
cia e pela deficiente informacdo da didatica da disciplina, o
método geralmente em vigor era o "histérico”, segundo o
qual a literatura se entendia como histéria literaria, posta a
énfase no seu lado histérico e ndo no literario. E, como tal,
0 ensino cifrava-se na exposicdo do desenvolvimento historico
da literatura no pais, mostrando-se as varias escolas ou corren-
tes, e sobretudo os grandes autores, com a sua biografia e a
lista de suas obras. Ai se parava:. nas obras, ou antes, na
sua simples mencdo, sem penetra-las, sem Ilé-las, sem estudar-
Ihes as caracteristicas. Chegou-se, alias ndo sé no Brasil, aque-
le sistema, que alarmava mestre Lanson, de ler sobre as obras,
em vez de ler as préprias obras literarias. Esse € o0 meétodo
vigente, e, como foi mencionado, no mais dos casos reduziu-se
0 ensino literario no segundo ciclo a simples memorizacdo de
biografias de escritores, o que € tudo menos ensino de literatura.

Por isso, o Departamento procurou seguir outra norma, re-
novando a metodologia e tentando sugerir como deveria orien-
tar-se o ensino literario. Dividiu-se o programa em duas par-
tes, para execucdo nas duas metades do ano letivo. Na pri-
meira, far-se-ia, dentro do programa em vigor, como ndo po-
dia deixar de ser, uma exposicdo das correntes literarias que
tiveram existéncia no Brasil, apontando-se de modo sumario
as suas caracteristicas ideoldgicas e estilisticas, bem como
seus representantes mais tipicos, trechos dos quais se dariam
a leitura e se explicariam por comentario adequado, ao lado
dos exercicios orais e escritos pelos alunos. Mas essa nao €
a parte principal, a qual seria reservada para o segundo pe-
riodo do curso. Para essa fase, programaram-se assunto e mé-
todo ainda mais diretamente literario. Foi o método tipologico
de abordagem do fendémeno literario, isto é, o estudo dos géne-
ros, através de algumas obras altamente representativas: a fic-
cdo (romance e conto), o drama, a poesia lirica, o ensaio. Na-
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turalmente, em primeiro lugar, fixou-se uma filosofia do ge-
nero I|terar|o pois sem uma boa doutrina genoldgica jamais se
chegara a compreensdo exata do fendmeno literario. E, assim,
firmou-se o critério, ao qual tende a poética contemporanea, de
reduzir os géneros aqueles de conteddo e sentido estritamente
estético-literario (excluidos muitos outrora admitidos pela poé-
tica neo-classica, como o jornalismo, a histéria, o didatismo,
etc). E, em seguida, reduziu-se esse estudo aos géneros de re-
presentacdo mais importante na literatura do Brasil: ficcédo, li-
rismo, ensaio, drama.

Assentada a matéria, restava a execucdo. N&o houve afas-
tamento do programa. A matéria é a mesma: a literatura bra-
sileira. A diferenca, esta em que, em vez de apresentd-la cro-
nologicamente, pelo catdlogo dos autores e obras, procurou-se
aborda-la pelos géneros que aqui mais se cultivaram, e dentro de
cada género pelos autores que mais alto atingiram como pa-
droes de perfeicdo literaria. O programa € o mesmo quanto a
matéria e quanto ao espirito. Apenas se diferiu no método

de execucao.
* * *

Exemplifiquemos com o capitulo da ficcdo (romance e con-
to). O que se pede no pequeno programa aprovado pelo De-
partamento é o estudo do género, nas suas caracteristicas e
estrutura, através da consideracdo de trés autores de epocas
diversas, acentuando-se as diferencas de conceitos e técnica,
e assim a evolucdo do género de um para outro: José de Alen-
car, Machado de Assis e Graciliano Ramos. Mas como reage
um professor de lingua perante um texto literario? A néo
ser a ave rarissima, misto de filologo e critico, — e ha sempre
um critico no legitimo professor de letras, — o professor de
vernaculo raramente vai além do plano gramatical, e na sua
maioria ndo distingue analise e comentario filologico de anéa-
lise literdria. E embora haja quem esteja apto a incursdes
na estilologia, ndo sdo muitos os que se lembram de que a esti-
listica principia onde para a gramatica. De qualquer modo,
a tarefa do professor de portugués em relacdo ao ensino lite-
rario € imprescindivel, posto que distinta. E' que a interpre-
tacdo literaria de uma obra implica a operagao prévia de sua
leitura inteligente, o primeiro passo da qual é o dominio da
linguagem em que é vazada. Destarte, o professor de vernéa-
culo tem a missdo, entre outras, de preparar o aluno, durante
as 5 ou 6 primeiras séries do curso secundario, do ponto de
vista filologico-gramatical, tornando-o apto ao entendimento de
um texto literario.
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Quanto ao professor de letras, que caracteriza a sua rea-
cdo diante do texto, mais especificamente, de uma peca de
ficcdo, — romance ou conto? Qual o tratamento que lhe é
especifico? Parte éle da premissa de que o texto pode ser
devidamente lido e entendido, gracas ao basico preparo filold-
gico-gramatical do aluno. Por isso, ndo se deterd no comen-
tario morfologico e sintatico, a ndo ser quando fatos lisguis-
ticos se revelem constantes estilisticas ou testemunhos psico-
l6gicos, 0 que sera levado em conta. Mas, o que releva é que
éle ndo se detera nesse plano, depois de examina-lo e fixar-lhe
as caracteristicas. Seu reino esta mais acima. O que lhe in-
teressa precipuamente num romance ou num conto sd0 outros
problemas, tais como os do tema, da exposicdo, do inicio, da
atmosfera, do climax, da selecdo e sugestdo, do conflito, da com-
plicacdo, da solucdo, do personagem, da acdo, da caracterizagao,
do foco de interesse, do foco da narrativa, do ponto de vista,
da distancia, do suspense, do enredo, da unidade, do movimen-
to, da verossimilhanca, da logica, do dialogo, do estilo; ou como
distinguir os varios tipos de ficcdo, de acdo e aventura, de mis-
tério e fantasia, de emocdo, de humorismo, de atmosfera, de
psicologia, de costumes, etc. E' a consideracdo destas e outras
questbes que torna distinta a perspectiva verdadeiramente es-
tética — estruturalista — do fato literario, do método histo-
rico-biografico ou simplesmente filologico de abordagem. E
a compreensdo disso € da maior relevancia no ensino literario.
Porquanto € o que importa acima de tudo saber: como base
para o aprofundamento e a especializacdo do estudo de letras
nas Faculdades de Filosofia, ou para a vida geral, pois assim
se fica capacitado para compreender uma forma de narrativa,
e 0S seus elementos, inclusive diante de uma producdo cinema-
tografica. Foi 0 que se visou com o0 programa adotado para
a 3.% série no Colégio Pedro Il: mostrar as caracteristicas do
romance e do conto brasileiros (e dos outros géneros), tal co-
mo foi realizado no romantismo, no realismo e no modernis-
mo, a base da analise de obras de figuras representativas. Pro-
curar ver as solucbes que deram aqueles artistas aos pro-
blemas da ficcdo, isto é, como Alencar, Machado e Graciliano,
resolveram o problema da caracterizacdo e do personagem, do
enredo, do ponto de vista, da técnica da construcdo, etc. E'
claro que mostrar a solugdo brasileira implica, por parte do
professor, o conhecimento da tradi¢cdo universal.
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Ndo procede o argumento de que a disciplina é de portu-
gués. De portugués ela sempre foi, 0 que ndo impedia de se
ensinar histéria de escritores e de escolas. Se é de portugués
s para ndo se ensinar literatura no vivo, isto é, na obra li-
teraria, entdo também o é para ndo se ensinar histéria litera-
ria. Nesse caso, se deveria limitar o ensino ao plano filolégico,
usando-se o texto apenas como pasto para a explicacdo grama-
tical. O que de tudo isso ressalta é a necessidade de se separa-
rem as duas disciplinas — portugués e literatura, — a fim de
que, especializando-se a formacdo docente dos dois tipos dis-
tintos de professores, com o progresso do ensino superior de
letras, sobretudo com o ensino de Teoria e Técnica Literaria, ja
desde 1951 obrigatoriamente em vigor, por exemplo, na Facul-
dade de Filosofia da U.D.F., possam os professores de portu-
gués ministrar o ensino do vernaculo, enquanto se reserva para
legitimos professores de literatura o ensino literario. Do con-
trario, o assunto serd sempre fonte de confusdes, malentendidos
e prejuizos a educacéo.

* * *

Programa a que se refere o trabalho acima:

O curso devera ser dividido em duas partes, corresponden-
tes aos dois periodos letivos.

Na primeira parte, estudar-se-d0 0s grandes movimentos ou
estilos literarios que marcaram a evolucdo da Literatura no

Brasil, procurando-se relacionar essa evolucdo com a que se
processou em Portugal.

Os movimentos deverdo ser estudados concretamente, defi-
nidos e caracterizados nas suas figuras mais representativas.

O Barroquismo, o Arcadismo, o Neo-classicismo.
O Romantismo.

O Realismo, o Naturalismo, o Parnasianismo.

O Simbolismo e o Modernismo.

* * *

Na segunda parte, far-se-4& o estudo da Literatura brasi-
leira pelos géneros mais cultivados, destacando-se, em cada um,
alguns autores representativos, dos quais serdo escolhidas obras
tipicas para leitura dos alunos, debate em seminario e elabora-
cdo de pequenos ensaios criticos. Nessa oportunidade procurar-
se-a4 orientar os alunos nos trabalhos de investigacdo literaria,
levantamento bibliografico e redacéo.
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1 — Literatura de ficcdo: romance e conto. As caracteris-
ticas e estrutura do género, através de estude de trés autores
de épocas diversas, mostrando-se as diferencas de conceito e
técnica: José de Alencar, Machado de Assis e Graciliano Ramos.

2 — A poesia lirica: caracteristicas do lirismo luso-brasi-
leiro. Raizes medievais, renascentistas, populares, Camdes. O
lirismo no Brasil: evolucdo e caracteristicas da lirica brasileira
no Romantismo, no Parnasianismo, no Simbolismo, no Moder-
nismo, através de suas figuras mais representativas.

3 — Ensaio, crbnica, oratoria, critica. Estudo de algumas
figuras representativas.

4 — Literatura dramatica.



A EDUCACAO QUE NOS CONVEM

ANISIO TEIXEIKA
DIRETOR DO I.N.E.P.

Nunca serd demais insistir nas condicbes em que se comegou
a considerar conveniente e necessaria, no curso do século deze-
nove, e sO entdo, a educacdo universal e gratuita para todos,
entre os paises chamados civilizados, e as condi¢des correntes,
j& nestes meados do século vinte, para empreendimento seme-
Ihante, entre os paises chamados subdesenvolvidos.

Uma primeira fase do movimento de instrucdo para o povo,
no ocidente, teve origem religiosa. Buscava tornar efetiva e
generalizada a leitura direta da Biblia na lingua nacional ou
de cada povo, bem como o livre exame e interpretacdo dos
textos, como reivindicacdo da reforma protestante. A genera-
lizacdo, contudo, do movimento ndo se deu sendo quando O
Estado julgou ser de seu dever dar a todos um minimo de edu-
cacdo, considerado indispensavel a participacdo dos individuos
na obra comum nacional.

A ampliacdo dos deveres do Estado até esse empreendi-
mento de natureza cultural se deu, entretanto, em periodo de
progresso econdmico e social ainda relativamente lento e, o
que é mais importante, como alvo em si mesmo ou a reinvidica-
cdo méaxima da época. Os povos porfiavam, em verdadeira emu-
lacdo politica, por essa conquista, que fornecia ao pensamento
das elites e as aspiragfes das massas algo como uma nova mistica
— a mistica da educacdo popular. As nagbes passaram a se
classificar, entre si, tanto mais civilizadas quanto mais escola-
rizadas fossem as suas populacdes.

A obra de educacdo escolar comum, para todos, se fazia,
assim, tendo em vista aparelhar o homem — todos os homens
— com o instrumento de esclarecimento existente na época, a
leitura, a fim de habilita-lo, por este modo, a participacdo na
vida civica e cultural do seu pais. Toda outra educacdo escolar,
além dessa comum, era especializada, fosse a profissional, de
nivel médio ou superior, para alguns, pelo Estado, ou a das
classes ricas pela escola secundaria, quase sempre privada, espe-
cializada esta sendo pelo contetdo, pelo espirito de "classe"
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que a inspirava. Observamos, assim, que a educagdo comum nao
visava propriamente a vida econdmica ou de producdo do pais
a que servia, mas, sim, a um propoésito de esclarecimento, de
educacdo geral e, quando muito, de formacédo civica, reputados,
entretanto, na época, como essenciais a existéncia da nagdo, no
nivel de vida em que se achavam, ou a que aspiravam.

Pouco importa que, depois, esta escola publica se tenha
feito um instrumento de singular significacdo econémica, com 0
desenvolvimento da civilizacdo industrial. Desejamos acentuar
€ que no inicio obedecia mais a filosofia humanitarista ou, quan-
do muito, civica.

A escola priméria comum, para todos, seguiam-se escolas
complementares, que, estas sim, tinham propositos praticos e se
destinavam, deliberadamente, a preparacdo pré-profissional ou
profissional, considerando-se a continuagdo da cultura geral so-
mente aconselhavel, sendo devida, para a chamada elite, que
mais ndo era do que as classes abastadas ou semi-abastadas, que
poderiam suportar o Onus de prolongar a educagdo dos filhos
além dos anos minimos da escola primaria, sem imediato propo-
sito pratico ou econbmico.

Temos, pois, até os comecos deste século, a _educacao popu-
lar primaria como necessidade politica, nas nagdes ditas civili-
zadas, e a educacdo pds-primaria como apanagio, nelas, das suas
chamadas elites, ministrada geralmente em escolas privadas, ou
como modesta forma(;éo profissional complementar, considerada
economicamente indispensavel, pelo Estado, para certo grupo de
alunos, supostamente bem dotados, das escolas primarias, sem
possivel acesso as escolas secundarias, privadas, por falta de
recursos.

Ao ingressarem no século vinte, essas mesmas nacdes Se
viram, assim, gracas ao movimento precedente, aparelhadas com
um sistema escolar, que sO caberia desenvolver e ampliar, em
face das necessidades novas, que 0s novos tempos vinham tra-
zer-lhes. O héabito da escola havia sido estabelecido, a previsao
de recursos para a sua manutencdo definitivamente implantada
e, 0 que é mais, as consequiéncias praticas da educacdo escolar
reconhecidas como muito mais importantes do que as previstas,
antes, de simples obra humanitaria de esclarecimento. O desen-
volvimento de técnicas industriais de trabalho viera tornar a
escola indispensavel como instrumento de eficiéncia econdmica,
e ndo apenas politica, por mais importante que esta pudesse
ser.

As reivindicagbes populares em educagdo, quanto aos paises
a gque nos referimos, se fizeram sentir, no sentido de estender
a educagdo comum a maior numero de anos e de alargar as
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oportunidades das classes de menores recursos, dando-lhes in-
gresso possivel a todos os tipos de escolas existentes, por isto
que a educagdo deixou de ser uma necessidade espiritual ou de
luzes, para se fazer uma condicdo sine-qua-non da vida econémica
e de trabalho da civilizagdo industrial e moderna, a que tais
paises haviam chegado.

O mesmo tipo de civilizagcdo, que encaramos, por outro lado,
veio impor modificacBes na escola em si mesma, a luz dos novos
caracteristicos do trabalho moderno, em periodo de progresso
econbmico e social ja agora muito mais acelerado.

Foi isso, a0 que nos parece, O (ue OCOrreu com 0S paises
desenvolvidos.

Ja nos paises subdesenvolvidos, como ¢é, de modo geral o
nosso caso, a evolucdo das necessidades sociais foi, de certo
modo, a mesma, mas, sem 0 acompanhamento da evolucdo do
sistema escolar, que se encontra ainda num simples esboco.
Decorre dai que entramos em confusdo e contradicdo, porque
atingimos a consciéncia de necessidades equivalentes as dos povos
mais desenvolvidos em nossa época, mas, desaparelhados de ver-
dadeiras escolas, estamos a querer implanta-las com a filosofia
de epocas anteriores.

A educacdo popular até o século dezenove era, como ja dis-
semos, mais uma necessidade espiritual, humanitaria, digamos
assim, do que econOmica e, portanto, podia ser ineficiente e
podia se fazer de qualquer modo, como de qualquer modo se
podia fazer a educacdo religiosa. Na&o digo isto em sentido pejo-
rativo. Trata-se da natureza das cousas. Se se visa em edu-
cacdo apenas a ilustracdo, a capacidade de esclarecimento, a uma
ampliacdo da capacidade normal das pessoas de ver e sentir as
cousas, — por menos que se faca, tudo sera dutil, e, entdo, o
que importa e dar a quantos se possa um pouco desse bem
supremo, indefinido e indefinivel. E a isto que chamo a con-
cepcdo mistica de educacdo, sem duvida a dominante em todo
ou quase todo o século dezenove. Escola passa a ser um bem
em si mesmo, como tal sempre boa, seja pouca ou inadequada
ou mesmo totalmente ineficiente. Algo sera sempre aprendido
e 0 que for aprendido constituira um bem.

Tal concepgdo conserva-se a dominante entre nos, embora
jd superada nos paises que primeiro a instituiram, pois eles,
tendo desenvolvido as suas escolas com semelhante filosofia, ja
as haviam transformado no curso da propria evolucdo escolar,
para que elas pudessem responder pelas novas necessidades de
nossa época — isto é — as de atender o ensino as novas condi-
cOes de trabalho e ndo apenas ao esclarecimento, ou ilustracéao,
ou emancipacdo social.
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Mas, se conservamos ainda a concepcdo perempta ou, Se
quiserem, insuficiente, do século dezenove, por outro lado, néo
conservamos as condicdes dominantes naquele século, mas, temos
as mesmas necessidades dos paises desenvolvidos, precisando de
nos educar para novas formas de trabalho e ndo apenas formas
novas de compreender o nosso papel social e humano. Mesmo
porque — e isto é a grande novidade de nosso século — essas
formas novas de compreender o nosso papel social e humano,
que os povos desenvolvidos tiveram que aprender laboriosamente
pelos habitos de leitura, os povos chamados subdesenvolvidos,
como 0 nosso, estdo a aprender pelos novos processos de comu-
nicacdo visual e oral que o radio e o0 cinema trouxeram e, muito
mais faceis de difusdo do que a escola, logo se implantaram
e generalizaram.

A funcdo propriamente emancipadora de que se féz a escola
popular, no século dezenove, a pioneira, esta hoje, absorvida pelo
radio e pelo cinema, que prescindem praticamente da capacidade
de leitura dos individuos. Bem sabemos, que a comercializacdo
desses dois meios de comunicagdo vem determinando que sua
acdo seja nao propriamente "educativa™, no sentido melhor dessa
palavra, mas, muitas vezes, prejudicial. Isto, entretanto, néo
impede que essa acdo seja "socialmente emancipadora™, criando
a oportunidade de participacdo do analfabeto no debate geral e
publico da nacdo, como a imprensa o fazia, antes, para 0s que
aprendiam a ler na escola.

O analfabetismo em face disto, ja ndo é a famosa cegueira
do século dezenove, mas simplesmente, uma inaptiddo, grave so-
mente quando o préprio trabalho, o proprio ganha-pdo exige que
seja remediada.

Dai, entdo, a educacdo — e quando falo em educagcdo com-
preenda-se sempre educacdo escolar — precisar de ser, tanto
num pais subdesenvolvido quanto, hoje, nos paises desenvolvi-
dos, eficiente, adequada e bem distribuida, significando por
estes atributos: que seja eficaz, isto €, ensine 0 que se proponha
a ensinar e ensine bem; ensine 0 que o individuo precisa apren-
der e, mais, seja devidamente distribuida, isto é, ensine as pes-
soas algo de suficientemente diversificado nos seus objetivos para
poder cobrir as necessidades do trabalho diversificado e vario
da vida moderna e dar a todos os educandos reais oportunidades
de trabalho.

A educacdo se faz, assim, necessidade perfeitamente rela-
tiva, sem nenhum carater de bem absoluto, sendo boa quando
eficiente, adequada e devidamente distribuida. Deste jeito, ja
ndo nos convem qualquer educacdo dada de qualquer modo.
Esta ja € a que recebemos em casa e pelo radio e pelo cinema.
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A educacdo escolar tem de ser uma determinada educacdo, dada
em condicdes capazes de torna-la um éxito, e a servigco das
necessidades individuais dos alunos em face das oportunidades
do trabalho na sociedade.

A contradicdo entre estas novas necessidades educativas e
0 velho conceito mistico e absoluto de escola — bem-em-si-mesmo,
€ que esta a levar o Brasil para a sua atual conjuntura educa-
cional, de diluicdo e inorganicidade progressiva de suas escolas.
Sob o impacto, rigorosamente idéntico, sendo mais grave, que 0
das nacdes desenvolvidas, da nova consciéncia social das neces-
sidades educativas por parte dos individuos, ricos ou pobres, esta-
mos a engana-los, a uns e outros, com a ampliacdo puramente
aparente de oportunidades educativas, — multiplicando os turnos
das escolas que chegamos a ter organizadas e que assim ficam
desorganizadas, e improvisando escolas sem as condicdes impres-
cindiveis ao seu funcionamento e, portanto, intrinsecamente de-
sorganizadas. E ndo sO isto, o que ja seria terrivel! Também
estamos a multiplicar escolas do mesmo tipo, sem levar em
conta aquela distribuicdo educacional de que ja falamos, impor-
tando isto em educar nimero excessivo de pessoas na mesma
cousa, com 0 que criaremos outro mal educacional. A relativi-
dade do novo conceito educacional ensina-nos, com efeito, néo
sO0 que a educacdo deve ser eficiente para ser boa, como que
deve ser adequada ao individuo e adequada as necessidades do
trabalho, sem o que longe de resolver agrava o problema que
se propOe a resolver, isto é, o preparo diversificado dos indivi-
duos e distribuicdo adequada dos mesmos pelos diferentes setores
do esforgco econémico nacional.

Mas, ndo é somente essa a contradicdo profunda do movi-
mento educacional brasileiro. Outra contradigdo, um tanto mais
sutil, permeia-lhe o descaminho.

Vimos que, no século dezenove, a educacdo escolar assumira
dois nitidos aspectos, o de educacdo popular minima para todos
e 0 de educacdo pds-primaria para alguns. E os alguns, salvo
0s das poucas escolas publicas e gratuitas deste nivel, eram 0s
das classes abastadas ou semi-abastadas, que ai recebiam uma
educacdo que a sua "classe" reputava boa e satisfatoria. Por
este fato, os individuos das classes ndo favorecidas foram levados
& julgar que a educacdo de nivel secundario os levaria auto-
maticamente a participar das condi¢des daquelas classes. E a
reivindicacdo popular se vem orientando no sentido de se dar
acesso a todos as escolas de nivel médio e superior.

Entre os paises civilizados, entretanto, assim que as esco-
las de nivel médio e superior deixarem de ser escolas de "classe"
para se tornarem escolas accessiveis a todos, logo se transfor-
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maram e passaram a obedecer a filosofia educacional totalmente
diversa. Antes de tudo, diversificaram-se em curriculos e meto-
dos, no nivel médio, a fim de atender a imensa variedade de
capacidades e aptiddes, e no nivel superior se fizeram técnicas
especializadas para a formacédo, segundo as aptiddes, dos qua-
dros técnicos e cientificos de que necessitavam aqueles paises.
A antiga educacdo classica, uniforme e literaria se féz residual
e para 0s ricos que a desejassem, ou 0S poucos pobres altamente
dotados, que dela pudessem viver. Sendo tipicamente uma edu-
cacdo para 0s que ja tinham com que viver, tal educacdo soO
poderia servir aos pobres quando estes fossem tdo excepcionais,
que pudessem usar a educacdo classica ndo para o seu proprio
deleite, mas para ganhar a vida. Ora, sabemos como Sdao poucos
0S que a podem ganhar com o latim e o grego da educacao
classica...

O mesmo ndo aconteceu, porém, nos paises ndo desenvol-
vidos. Aqui estamos a receber em um ensino secundario de
tipo intelectualiata — pois ndo me atrevo a chama-lo de classico
nem humanistico — uma tal massa de alunos, que, mesmo quando
fossem bem educados, ndo poderia ser absorvida pela nacdo com
tdo uniforme formacdo. E no ensino superior estamos a fazer
0 mesmo com escolas de pseudo-formacdo especializada e de in-
compreensivel uniformidade de curriculos, a despeito do aumento
consideravel de matricula. Amplas camadas populares ja estdo
entre n0s a buscar o ensino médio e superior na suposicdo de
conquistarem, por este modo, e automaticamente, as classes mais
altas e, como conservamos as escolas no seu mesmo carater
anterior de escolas de "classe", vamos mantendo o conceito, ja
superado entre os paises desenvolvidos, isto é, o de que a edu-
cacdo escolar é um processo de formacdo para as classes de
lazer ou de trabalhos leves e, conseqlientemente, de "passagem”
de classe para os menos favorecidos que a conseguirem fre-
guentar.

A escola, é hoje, deve ser, sem davida, um processo de
redistribuicdo dos individuos, segundo suas aptidGes, pelos dife-
rentes escaldes do trabalho moderno; mas ndo ha nenhuma
escola e muito menos nenhuma escola uniforme e Uunica, pela
qual se possa passar de uma "classe" para outra. O proprio
conceito de escola de "classe" desapareceu para se passar a
considerar todo o sistema escolar, como um sistema continuo,
pelo qual todos se educam até o nivel primario e dai, por
selecdo de capacidade e aptiddes, alguns ou muitos prosseguem
no nivel médio e superior, em escolas tdo variadas e flexiveis
quanto possivel, para atender a variedade de aptidées dos
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candidatos a educagdo, sem distingdo de classe nem de situagao
econémica.

A educacdo — limitadamente humanistica dada na velha
escola de elite — ndo s6 ndo se presta para toda essa nova
populacdo escolar, como lhe pode ser prejudicial.

Estamos, assim, nestes meados do século vinte, inspirando a
nossa expansdo educacional com o0s conceitos de educagdo —
bem-em-si-mesmo e de educacdo para lazer hd um século pode-se
dizer superados, e dai a contradicdo perigosa da conjuntura
atual, em que a prépria educacdo escolar longe de resolver o
problema que se propde, estd a criar um novo problema — o
dela propria.

Diante de tal conjuntura, cumpre-nos, antes de tudo, se
tem qualquer valor a nossa analise, uma campanha de esclareci-
mento, destinada a desfazer os dois conceitos erréneos, que, ao
nosso ver, dominam a mentalidade contemporanea e inspiram,
na realidade pratica, a politica educacional brasileira: a) a
concep¢do mistica, ou magica da escola, pela qual toda e qual-
quer educacdo tem valor absoluto e, por conseguinte, é util e
deve ser encorajada por todos os modos; b) a concepcdo de
educacdo escolar como um processo de passar ao nivel da classe
média e ao exercicio de ocupacdes leves ou de servigo, e néo
de producdo. O esclarecimento impde-se e urge porque essas
duas concepgbes explicam, entre muitos outros, 0s seguintes
"absurdos" de nossa realidade educacional:

1) A progressiva simplificacdo do ensino primario, com
a reducdo de horarios para alunos e professores e a toleréncia
cada vez maior de exercicio de outras ocupacdes pelos mestres
primarios;

2) A reducdo do curriculo da escola primaria a um corpo
de nocgdes e conhecimentos rudimentares, absorvidos por memo-
rizacdo e a elementarissima técnica da leitura e escrita;

3) A situacdo incerta e imprecisa da nossa formacdo do
magistério primario, na qual se revela uma compreensdo vaga
e insegura da escola primaria, 0 que por sua vez, gera até a
tolerdncia generalizada pelo professor leigo, reputado, as vezes,
melhor que o diplomado;

4) A improvisagdo crescente de escolas primarias sem
condicbes adequadas de funcionamento e sem assisténcia admi-
nistrativa ou técnica;

5) A perda crescente de importancia social da escola pri-
maria, em virtude de ndo concorrer especialmente para a clas-
sificacdo social dos seus alunos;
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6) A substituicdo das suas ultimas séries pelo "curso de
admissdo™ ao ginasio, buscado como processo mais apto aquela
desejada "reclassificacdo social";

7) A procura crescente do curso secundario, a despeito
da ineficiéncia dos seus estudos, dos horarios muito reduzidos
e de professores improvisados ou sobrecarregados, em virtude
das expectativas que gera de determinar a passagem para as
ocupacdes de tipo classe média;

8) A improvisacdo crescente de escolas superiores, sobre-
tudo aquelas em que a auséncia de técnicas especificas permite
a simulacdo do ensino, ou 0 ensino simplesmente expositivo,
como as de economia, direito e filosofia e letras; a audacia
deste movimento vai ganhando terreno até mesmo no campo
da medicina, em que é mais alta e melhor a nossa tradigdo aca-
démica, e onde j& se notam improvisacdes perigosas;

9) A complacéncia por campanhas educativas mais senti-
mentais do que eficientes, no campo da educacdo de adultos,
da educacdo rural e do chamado bem-estar social;

10) A auséncia de planejamento econdmico e financeiro e
a insinuagdo, implicita, de que se pode fazer educacdo sem
dinheiro, surgindo, entdo, as campanhas de educandarios gra-
tuitos e a idéia ainda mais generalizada de que toda a educa-
cdo pode ser gratuita para quem quiser do nivel primario ao
superior, sejam quais forem o0s recursos fiscais e em que pese
a deficiéncia per capita da nossa "riqueza nacional”, das mais
pobres do mundo;

11) Irritacdo social crescente contra o "custo da educa-
¢cdo", contra o "custo de livros", contra as despesas no periodo
escolar, como se tudo isto fosse simples atividade espiritual
que nada deveria custar;

12) Perfeita tolerdncia ao fato de estudar e trabalhar,
com reducdo crescente das atividades de estudo, pois, estas, ao
que parece, ndo podem ocupar o tempo do estudante, que tem
cousas mais importantes que fazer.

Poderiamos continuar a alinhar outros fatos, ou desdobrar
0s apresentados em outros tantos, como, por exemplo, os rela-
tivos ao curriculo secundario, reconhecidamente absurdo pela
impossibilidade de ensinar todas aquelas matérias, mesmo com
professores Otimos, no tempo concedido, mas ainda assim tran-
quilamente aceito em sua ineficiéncia, porque a educacdo sempre
foi isto, uma espécie de atirar-no-que-viu-e-matar-o-que-ndo-viu,
ndo se concebendo que haja exigéncia de tempo, espacgo, equipa-
mento, trabalho e dinheiro, acima de um minimum minimorum,
que torne a educacdo sempre possivel e para toda a gente.
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Somente a concepcdo de educacdo como uma atividade de carater
vago e misterioso é que poderia levar-nos a aceitar essa total
e generalizada inadequacdo entre meios e fins na escola e a
isto € que chamo a concepcao magica da educagdo, que me parece
a dominante em nosso meio, como pressuposto inconsciente e
base de nossa politica educacional.

Nao desconheco — e j& o salientei — que essa concepcao,
em diferentes graus de intensidade, permeou muito da situagéo
educacional do século XIX, mesmo nos paises civilizados. Qual,
assim, a gravidade de tal fé em educacdo? N&o é este um
estado de sentimento e de crenga altamente interessante e capaz
de dar ao movimento educativo brasileiro o seu impulso dina-
mico e continuado? Comeca-se assim e, depois, se aprende e
se faz cada vez melhor, descobrindo-se e redescobrindo-se o
processo logico da atividade puramente espontédnea e imprecisa.
Assim foi em todos os paises e assim também sera no nosso. ..

Ocorre, porém, que, ao contrario dos demais paises, 0
Brasil oficializou e legalizou esse processo de ilusionismo ou,
se quiserem, de magia educacional, cristalizando-o, assim, em
um sistema institucionalizado, sancionado e cheio das mais
interessantes conseqiéncias individuais e sociais. Longe de um
comecgo, que evoluiria, éle se tornou um fim e a sua tendéncia
€ para se perpetuar e, mais, se agravar, pois dia a dia, tomamos
maior audacia para generalizar os nossos passes de magia ou
fregolismo educacional.

E eis porque a posicdo brasileira é tdo grave e perigosa.
N&o podemos modificar por ato de forca a mentalidade popular
brasileira em educacdo, como ndo podemos modificar a crencga
de muitos no uso, por exemplo, da prece para chover; mas, ja
chegamos aquele estagio social em que ndo legislamos sobre a
obrigacdo de preces publicas contra flagelos climatéricos.. .

Em educacdo, had que fazer o mesmo. Toda essa educacéo
de carater magico pode ser permitida, pode ser deixada livre;
mas, ndo deve ser sancionada com conseqléncias legais. Este,
0 primeiro passo para dar a essas tentativas o seu carater de
tentativas, o aspecto dindmico pelo qual elas poderdo vir a
progredir até o estagio logico ou cientifico da educagdo, em
que meios adequados produzirdo fins desejados e a escola podera
entrar no processo de evolucdo caracteristico de todas as ati-
vidades humanas em nossa época.

A escola primaria, entre nés, encontra-se, alids, nessa situa-
cdo. Nao se da ao seu diploma nenhum valor especial e, por
tal motivo, chegou ela a ser progressiva. Se, hoje, esta per-
dendo esse carater, € que as escolas de nivel secundario néo
obedecem ao mesmo regime e, tendo como alto prémio o seu
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diploma, estdo atraindo os alunos antes de terminarem eles o
curso primario, que assim se separa e se desvaloriza social-
mente.

E indispensavel que a escola secundaria tenha a mesma
finalidade geral educativa, que possui a escola primaria, sem
outro fim sendo o dela prépria. SO assim, como a escola
primaria, ela sera, quando tentativa, uma tentativa com as
vantagens e incertezas de uma tentativa, e quando organizada
e eficiente, uma escola realmente organizada e eficiente, dando
os frutos de sua eficacia.

Entdo, sim, a mentalidade magica em educacdo ganhara
condicGes para evolver para a mentalidade empirica e dai para
a mentalidade logica ou cientifica; entdo e por conseguinte, a
instituicdo ganhara efetivamente a sua dinamica de transfor-
macgdo e progresso.

Como, porém, conciliar esse regime de liberdade de tentar
e experimentar com as consequéncias legais da educacdo, numa
sociedade em que, dia a dia, se precisa de mais conhecimento
para o exercicio das ocupacdes e profissdes?

N&o serei eu quem va inventar um dispositivo para solver
uma conjuntura, que, como ja disse, foi também a seu tempo, a
das nacbGes chamadas desenvolvidas ou civilizadas. Temos ¢€
que ver como sairam elas de situacGes semelhantes a nossa de
agora.

Ora, a licdo que essas nacdes nos ministram é a de que
ndo se pode corrigir a conjuntura sendo por um processo de
exames paralelos ao processo escolar, e organizado e dirigido
por autoridades estranhas a escola ou autoridades de escolas
de nivel acima da escola examinada.

Tal processo paralelo pode evolver até um sistema de clas-
sificacdo das escolas, em substituicdo ao de exames formais,
com aceitacdo dos diplomas pelo mérito implicito na classifica-
cdo; mas, sera sempre um processo paralelo e independente,
pelo qual se julgam as escolas.

Esse regime é a consequéncia logica das condicdes diversas
e variadas em que a escola surgiu ou tinha de surgir, ante a
solicitacdo social da comunidade. Ou ali implantariamos, ime-
diatamente, uma escola perfeita — o que é, obviamente, impos-
sivel — ou permitimos uma livre tentativa de escola e sujeita-
mo-la a verificacdo a-posterion, por um sistema, a principio,
de exames e, depois, caso Se processe a necessaria evolugdo, de
classificacdo das escolas pelo seu mérito e eficiéncia.

A solucdo nada tem de drastica e ndo falta, na propria
conjuntura brasileira, bem analisada, elementos que a aconse-
Ihem e até a solicitem, a despeito das generalizadas e superadas
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concepcdes de educacdo-milagre e educacado-diploma-de-classifi-
cacédo-social.

Os exames do "Artigo 91" e os exames vestibulares ou
de introducdo ao ensino superior sdo germes desse regime de
exames para julgamento a-posteriori do resultado da escola de
nivel inferior. O exame de admissdo ao ensino secundario €
um germe de julgamento a-posteriori da escola primaria.

Os defeitos ou ineficacia, em alguns casos, de tais exames
sdo perfeitamente explicaveis. Nos exames de admissdo ao
secundario, o vicio congénito estd na autorizagdo indiscriminada
da sua elaboracdo e julgamento pelos proprios interessados nos
estabelecimentos em que ingressam os alunos contribuintes. Ora,
tais exames, depois de devidamente elaborados, podiam ser
processados nos estabelecimentos de ensino pelos seus préprios
professores, mas apenas quando o estabelecimento, pelo seu cre-
dito, fosse procurado por numero de candidatos superior ao
da matricula possivel e, em face disto, ndo lhe fosse prejudicial
0 carater seletivo do exame. E nos exames vestibulares, para
melhora-los, bastaria que somente pudessem ser eles proces-
sados nos estabelecimentos oficiais. Se, além disto, viessem a
ser elaborados com melhor técnica e visassem antes a apurar
0 que os candidatos sabem, do que o que nao sabem, a melhora
seria ainda mais significativa. N&o se pode € negar a relativa
seriedade com que sdo feitos nas escolas oficiais e mesmo em
algumas escolas particulares. Também os exames do "Artigo
91", depois que passaram a ser feitos nos melhores colégios
oficiais, tém apresentado resultados mais interessantes.

Ha, pois, ja um principio de regime de exames paralelos
e independentes a escola em julgamento e que, se generalizado e
aperfeicoado, pode transformar-se no mecanismo legal pelo qual
se ajuste a mentalidade popular do pais, em educacdo, a situacdo
do desenvolvimento progressivo a que a devemos conduzir.

Dentro de um ambiente, assim, de liberdade e estimulo a
mudanca, que tipo de escola devemos esperar ver formar-se,
pelo desenvolvimento de todas as tentativas e ensaios de escolas,
em condi¢cdes as mais diversas, espalhadas por todo o pais?

Devemos esperar que a mentalidade da nagdo, sob o impacto
das mudancas sociais e da extrema difusdo de conhecimentos da
vida moderna, venha, gradualmente, a substituir seus conceitos
educacionais, ainda difusos e misticos, pelos novos conceitos
técnicos e cientificos, e a apoiar uma reconstrucdo escolar, por
meio da qual se estabeleca para os brasileiros a oportunidade
de uma educacdo continua e flexivel, visando prepara-los para
a participacdo na democracia, ideal politico herdado do século
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XIX, e também para a participacdo nas formas novas de tra-
balho de uma sociedade economicamente estruturada, industria-
lizada e progressiva.

Essa educacdo, nas primeiras cinco séries, comum e obri-
gatoria para todos, prosseguird em novos graus, no nivel médio,
para oS mais capazes e segundo as suas aptiddes, visando, como
a de nivel primario, a sua preparacdo para o trabalho nas suas
multiplas modalidades, inclusive a do trabalho intelectual, mas
ndo somente para este.

A continuidade da escola — em seus diferentes niveis —
vai emprestar-lhne o carater de escola para todos, sem pro-
posito de classificacdo social, dando a cada um o de que éle
mais necessitar e segundo a sua capacidade, com o que melhor
se distribuird ou redistribuird a populacdo pelas diferentes
variedades e escaldes de trabalho econdmico e social, de acordo
com as necessidades reais do pais em geral e de suas regides
em particular.

Esse sistema de educacdo popular, abrangendo de 11 a 12
séries, ou graus, permitira, quando completo ou integralmente
organizado, que o aluno se candidate, ap0s a ultima série ou
grau, ao ensino superior pelo regime de concurso, mas, néo
visa 0 Seu curso ao preparo para esse exame, pois tera finalidade
propria, significando, nos termos mais amplos, a educacdo da
crianca, na escola primaria e a educacdo do adolescente, na es-
cola média, para o tipo e as necessidades da sociedade em que
participam e vivem.

O que sera essa educacdo ndo sera a lei que o vai dizer,
mas, a evolucdo natural do conhecimento dos brasileiros rela-
tivamente a crianca e ao adolescente, de um lado, e de outro,
da civilizacdo moderna e industrial em que a escola vai iniciar
as criancas e, depois, 0s jovens brasileiros. Essa escola mudara
e transformar-se-4& como muda e se transforma toda atividade
humana baseada no conhecimento e no saber. Progrediremos
em educacdo, como progredimos em agricultura, em industria,
em medicina, em direito, em engenharia — pelo desenvolvimento
do saber e dos profissionais que o cultivam e o aplicam, entre
0S quais se colocam e muito alto os professores de todos os
niveis e ramos.

Aceitos que fossem tais principios gerais ou — porque
ndo dizé-lo? — a filosofia de educacdo neles implicita, restaria
prover a maquina administrativa para gerir o sistema de liber-
dade e progresso que a base deles se instituiria. Nesta maquina,
0 importante sera a articulacdo entre a consciéncia leiga do
pais, que define as suas aspiragGes educacionais, € a consciéncia
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profissional, que lhe indica o processo para atingi-las e sugere
as revisdes necessarias das proprias aspiracbes gerais, natural-
mente difusas, embora vigorosas e sinceras.

Permitam-me que reproduza aqui as sugestdes que apre-
sentei alhures para a organizagdo administrativa do sistema
escolar brasileiro, dentro da fundamentacdo que venho apre-
sentando.

"A organizacdo da educacdo no Brasil esta a exigir uma re-
visdo corajosa dos meios até agora ensaiados para a sua implan-
tacdo. Nenhuma sistematizacdo rigida lhe pode ser aplicada,
em virtude das proporcdes da tarefa e das condi¢des profunda-
mente desiguais a que necessariamente estd sujeita a sua exe-
cucdo, para ser realidade e ter eficiéncia, com progressividade
tanto quanto possivel assegurada.

Cumpre criar um mecanismo simples e dinédmico, capaz de
se adaptar as contingéncias mais diversas e de trabalhar com
0S recursos mais desiguais; por isto e para isto, dotado de
forca propria, de autonomia e de responsabilidade, a fim de
se desenvolver indefinidamente. E € 0 que se conseguird e
SO se conseguird entregando as comunidades a responsabilidade
pela educagdo. Em vez das centralizacOes, sejam federal ou es-
taduais, a educacdo passa a ser, primordialmente, de responsa-
bilidade local.

Dir-se-a que as tradicdes dos nossos governos locais, en-
tretanto, ndo sdo de ordem a nos animar nessa transferéncia.
Dominados pela burocracia, embora de recente incremento, e
pelo eleitoralismo, seria licito admitir que ndo fosse grande a
vantagem alcancada. Algo mais ter-se-ia de fazer para dar a
transposicdo de responsabilidade sua forca estimuladora e cria-
dora.

Sugeririamos, assim, a criacdo de pequenos Conselhos Esco-
lares locais, constituidos por homens e mulheres de espirito pu-
blico, e ndo propriamente partidario, dos municipes.

Tais conselhos iriam administrar um Fundo Escolar muni-
cipal — outra sugestdo de ndo menor alcance — a ser instituido
com o0s recursos provenientes dos 20 % da receita tributaria do
municipio constitucionalmente determinados, e com o0s auxilios
estaduais e federal para a educacdo, a decorrerem por seu turno
das correspondentes porcentagens constitucionais de aplicacdo
exclusiva. Dotados de poder financeiro e governamental, se-
riam tdo importantes e tdo desejados quanto o poder municipal
(Prefeito e Camara), enriguecendo a comuna com um novo
orgdo representativo, singelo e fecundo, para expressdo das as-
piracbes locais. Os Conselhos nomeariam o administrador lo-
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cal da educacdo e os professores, exercendo deste modo verda-
deiro poder do governo e tomando sobre os ombros toda a res-
ponsabilidade da educacdo local.

Na pluralidade de poderes locais, assim instituida, onde
estaria a forca de controle e unificacdo indispensavel ao mini-
mo de coesdo e unidade da educacdo nacional?

Tal forca de controle e unificacdo competiria ao Estado,
que a exerceria por intermédio de um Conselho semelhante aos
conselhos locais e um Departamento de Educacdo. O poder su-
premo desse Conselho estadual seria o de regulamentar o exer-
cicio da profissdo do magistério, o de distribuir os auxilios
estaduais para a educacdo e o de manter seu sistema préprio
de escolas, isto €, as de formacdo do magistério e as de nivel
superior.

Mediante a regulamentacdo do exercicio da profissdo de
magistério, o Estado daria a todas as escolas aquele minimo
de unidade essencial ao éxito do sistema escolar. Somente o
Estado poderia conceder licenca para o exercicio do magistério.
Como lhe caberia licenciar, também Ihe caberia regulamentar
0 preparo do magistério. Com o poder, assim, de formar o
professor e de lhe conceder, proviséria ou permanente, a li-
cenga para o exercicio do magistério, estaria o Estado armado
para ndo somente impedir qualquer extravagancia ou €xcesso
local, como para orientar e estimular o poder local a fim de
Ilhe ser possivel o mais perfeito desempenho de suas funcdes de
administrador responsavel das escolas.

Poderdo julgar demasiado radical essa sugestéo...

Vejo-lhe, entretanto, tal forca renovadora, sinto-a tdo cria-
dora de estimulos novos e novas energias, descubro-lhe tama-
nhas virtualidades, que ndo me parece haver nenhum perigo em
sua implantacdo imediata. Sera a imediata multiplicacdo de
autonomias e responsabilidades estimulantes e estimuladas, ca-
paz de promover a mudanca de clima necessaria, indispensavel
a efetiva reconstrucdo educacional brasileira.

Poder-se-ia, contudo, graduar a execugdo, concedendo-se a
autonomia somente aos municipios mais adiantados e condicio-
nando-se a extensdo da medida renovadora ao fato de alcanca-
rem as rendas locais um minimo orcamentario capaz de dotar o
conselho escolar do suficiente para a manutencdo de certo na-
mero de classes primarias. Desde que fosse temporaria essa
limitacdo, poder-se-ia admitir essa prudéncia, que, entretanto,
apenas conservaria o Estado com a responsabilidade por escolas
de que dificilmente se podera fazer o melhor administrador.
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Sou por isto mesmo favordvel a implantacdo generalizada
do novo sistema, ficando ao Estado a responsabilidade pela for-
macdo do magistério em todos 0s graus e seu respectivo licen-
ciamento, pela supervisdo e inspecdo dos sistemas locais de
educacdo e pela distribuicdo equitativa dos recursos estaduais
pelos sistemas municipais de educacéo.

* * *

Constituidos os orgados de administracdo das escolas e do-
tados 0s mesmos dos recursos oriundos das percentagens consti-
tucionais para a educacdo, quais seriam as regras fundamentais
para a sua acdo e desempenho de suas atribuicdes?

[.°) A constituicdo dos Conselhos — Tudo aconselha que
sejam pequenos — de seis a nove membros — e gratuitos. O
primeiro em cada municipio seria nomeado pelo Prefeito, com
aprovacao pela Camara dos Vereadores e mandatos de seis anos,
renovaveis, pelo terco, de dois anos. Deste modo, 0s primeiros
conselheiros deveriam ser nomeados para dois, quatro e seis
anos de exercicio. Dai por diante, o préprio conselho constitui-
ria as listas triplices dos nomes, entre os quais o Prefeito deve-
ria escolher os novos conselheiros.

2.°) A administracdo do Fundo da Educacdo — Consti-
tuido pela percentagem constitucional da receita tributaria mu-
nicipal e pelos auxilios dos governos estadual e federal, e outros
recursos, o Fundo sera administrado pelo Conselho que nisto
terd de obedecer a certas regras basicas, dentre as quais con-
vém ressaltar as seguintes:

1. No custeio do servico de educacdo ndo podera ser des-
pendida importéncia superior a 80 % dos recursos
anuais do Fundo, ficando 20 % reservados compulso-
riamente para as construcdes do sistema escolar, por
meio de aplicacdo direta ou de empréstimos a serem
custeados por essa percentagem.

2. Dessa verba de custeio somente 60 % poderdo ser gas-
tos com pessoal, ndo podendo o gasto com pessoal ad-
ministrativo exceder de cinco por cento do total do
gasto com pessoal.

3. Para critério de salarios e despesas outras de custeio,
inclusive material, proceder-se-a do seguinte modo:
Dividir-se-& 0 montante reservado ao custeio pelo nu-
mero de criangas a educar. Esse numero compreende-
ra as criancas em idade escolar, que ndo recebem edu-
cacdo em casa ou em escolas particulares e que resi-
dam em é&rea de suficiente concentracdo demografica
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pard poderem frequentar escolas. O quociente obtido
iraconstituir o limite do que poderaser gasto com

cada crianca, de modo que, somadas todas as despesas
0 custeio de uma classe corresponda ao resultado da
multiplicacdo daquele quociente pelo nimero de alunos
matriculados e frequentes. O salario do professor, o
custo da conservacdo do prédio ou do aluguel, o mate-
rial didatico e os salarios dos vigias ou serventes de-
verdo corresponder aquele total, que € o limite do que
poderd ser gasto por classe.

Pode-se logo ver que haverd extrema diversidade
de niveis materiais de educagdo, mas o importante do
principio € a preeminéncia da crianga e do seu nume-
ro sobre todos os demais elementos da escola. Pri-
meiro, ha que dar educacdo a todos e depois € que sur-
girdo os problemas de salarios e de niveis materiais da
educacéo.

4. O Conselho Escolar Municipal ndo podera nomear pro-
fessores ou quaisquer autoridades educacionais sem li-
cenga para o magistério ou certificado de habilitacdo, e
um e outro sO poderdo ser expedidos pelo Conselho Es-
tadual de Educacdo. Serd por esse meio que Se asse-
gurara a unidade da educacdo e a sua qualidade.

A licenca para exercer 0 magistério deveria ser
temporaria, por dois, trés e cinco anos e renovavel,
podendo sempre serem exigidas novas provas para essa
renovacdo. Por tal meio, o professorado estara em
constante aperfeicoamento e jamais constituira obs-
taculo ao progresso do ensino.

5. O nédo cumprimento de qualquer dos principios acima
mencionados determinara a imediata intervencdo do
Conselho Estadual de Educacdo, que evocara a si a
administracdo do sistema local de escolas. A organi-
zacdo do Conselho Estadual de Educacdo e do seu oOr-
gdo executivo — Departamento Estadual de Educa-
cdo — obedecera as normas constantes do projeto ela-
borado para o Estado da Bahia (Vide: "Projeto de Leli
Organica do Ensino da Bahia", publicado na Secédo de
Documentacdo da REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PE-
DAGOGICOS, vol. XX, n.° 51 (julho-setembro de 1953).

Como se vé, o Estado, pelo seu Conselho e Departamento
de Educacdo, mantém o sistema de escolas normais e escolas de
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Sou por isto mesmo favoravel a implantacdo generalizada
do novo sistema, ficando ao Estado a responsabilidade pela for-
macdo do magisterio em todos os graus e seu respectivo licen-
ciamento, pela supervisdo e inspecdo dos sistemas locais de
educacdo e pela distribuicdo equitativa dos recursos estaduais
pelos sistemas municipais de educacao.

* * *

Constituidos os 6rgdos de administracdo das escolas e do-
tados os mesmos dos recursos oriundos das percentagens consti-
tucionais para a educacdo, quais seriam as regras fundamentais
para a sua acdo e desempenho de suas atribuicOes?

[.°) A constituicdo dos Conselhos — Tudo aconselha que
sejam pequenos — de seis a nove membros — e gratuitos. O
primeiro em cada municipio seria nomeado pelo Prefeito, com
aprovacdo pela Camara dos Vereadores e mandatos de seis anos,
renovaveis, pelo terco, de dois anos. Deste modo, 0s primeiros
conselheiros deveriam ser nomeados para dois, quatro e seis
anos de exercicio. Dai por diante, o préprio conselho constitui-
ria as listas triplices dos nomes, entre os quais o Prefeito deve-
ria escolher os novos conselheiros.

2.°) A administracdo do Fundo da Educacdo — Consti-
tuido pela percentagem constitucional da receita tributaria mu-
nicipal e pelos auxilios dos governos estadual e federal, e outros
recursos, o Fundo serd administrado pelo Conselho que nisto
terd de obedecer a certas regras basicas, dentre as quais con-
vém ressaltar as seguintes:

1. No custeio do servigo de educacdo ndo podera ser des-
pendida importancia superior a 80 % dos recursos
anuais do Fundo, ficando 20 % reservados compulso-
riamente para as construcbes do sistema escolar, por
meio de aplicacdo direta ou de emprestimos a serem
custeados por essa percentagem.

2. Dessa verba de custeio somente 60 % poderdo ser gas-
tos com pessoal, ndo podendo o gasto com pessoal ad-
ministrativo exceder de cinco por cento do total do
gasto com pessoal.

3. Para critério de salarios e despesas outras de custeio,
inclusive material, proceder-se-4& do seguinte modo:
Dividir-se-a 0 montante reservado ao custeio pelo nu-
mero de criancas a educar. [Esse numero compreende-
ra as criancas em idade escolar, que ndo recebem edu-
cacdo em casa ou em escolas particulares e que resi-
dam em area de suficiente concentracdo demogréafica
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para poderem frequentar escolas. O quociente obtido
ird constituir o limite do que podera ser gasto com
cada crianca, de modo que, somadas todas as despesas,
0 custeio de uma classe corresponda ao resultado da
multiplicacdo daquele quociente pelo numero de alunos
matriculados e frequentes. O salario do professor, o
custo da conservacdo do prédio ou do aluguel, o mate-
rial didatico e os salarios dos vigias ou serventes de-
verdo corresponder aquele total, que é o limite do que
podera ser gasto por classe.

Pode-se logo ver que havera extrema diversidade
de niveis materiais de educacdo, mas o importante do
principio é a preeminéncia da crianca e do seu nume-
ro sobre todos os demais elementos da escola. Pri-
meiro, had que dar educacdo a todos e depois & que sur-
girdo os problemas de salarios e de niveis materiais da
educacéo.

4. O Conselho Escolar Municipal ndo poderd nomear pro-
fessores ou quaisquer autoridades educacionais sem li-
cenca para o magistério ou certificado de habilitacéo, e
um e outro s6 poderdo ser expedidos pelo Conselho Es-
tadual de Educacdo. Sera por esse meio que se asse-
gurara a unidade da educacdo e a sua qualidade.

A licenca para exercer 0 magistério deveria ser
temporaria, por dois, trés e cinco anos e renovavel,
podendo sempre serem exigidas novas provas para essa
renovacdo. Por tal meio, o professorado estara em
constante aperfeicoamento e jamais constituira obs-
tadculo ao progresso do ensino.

5. O ndo cumprimento de qualquer dos principios acima
mencionados determinard a imediata intervencdo do
Conselho Estadual de Educagdo, que evocard a si a
administracdo do sistema local de escolas. A organi-
zacdo do Conselho Estadual de Educacdo e do seu oOr-
gdo executivo — Departamento Estadual de Educa-
¢cdo — obedecera as normas constantes do projeto ela-
borado para o Estado da Bahia (Vide: "Projeto de Lei
Organica do Ensino da Bahia”, publicado na Secdo de
Documentacdo da REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PE-
DAGOGICOS, vol. XX, n.° 51 (julho-setembro de 1953).

Como se vé, o Estado, pelo seu Conselho e Departamento
de Educacdo, mantém o sistema de escolas normais e escolas de
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demonstracdo dos demais niveis e exerce o poder de supervisao
e assisténcia teécnica e financeira aos multiplos sistemas locais
de educacao.

O Governo Federal exercerd atividades semelhantes a do
Estado e ainda em nivel mais alto. Também ai um Conselho
sera seu Orgdo supremo, competindo-lhe organizar um departa-
mento de educacdo para exercer a assisténcia tecnica e finan-
ceira aos Estados, os quais, por sua vez, as estenderdo aos mu-
nicipios.

Este sera o aparelho administrativo da educagdo. O seu
funcionamento técnico dependera do preparo que se puder dar
ao professor e dos quadros especializados que se organizarem
para assisti-lo.

O ensino particular sera livre, sujeitos os seus alunos ao
exame de Estado, para a validez dos seus resultados."

Encaminhada, assim, a escola brasileira para a sua recons-
trucdo gradual e progressiva, pela revisao dos pressupostos em
que ainda hoje se baseia, a ser obtida pela fertilizacdo mutua
das ideias leigas e das profissionais e técnicas, das tradicdes
conservadoras e das modernas necessidades, por atender, no jogo
de forcas entre o conselho e o executivo técnico, em cada Muni-
cipalidade, criados os 6rgdos complementares de sua direcdo e
desenvolvimento, nos Estados e na Unido, todos articulados e
harmonicos entre si, mas perfeitamente descentralizados, — ha
toda razdo de esperar que se resolva o impasse de contradicdes
educacionais em que se debate a nacdo e que procuramos aqui,
mais uma vez, focalizar, em breve anélise.

A maior contradicdo a meu ver consiste em que, na medida
do amadurecimento da consciéncia nacional para as necessidades
educativas, nessa medida se agrava a situacdo educacional, pelas
facilidades e simulagbes com que estamos ludibriando aspiragbes
cada vez mais vigorosas e conscientes, pode-se dizer que de todo
0 povo brasileiro.

Essa consciéncia e esse vigor deviam ser postos a prova
por meio de um regime de realismo e de verdade nas escolas, a
fim de retirarmos daquela consciéncia e daquele vigor as ener-
gias necessarias aos esforcos, sacrificios e dispéndios indispen-
sveis ao éxito e ao desenvolvimento da escola. Ao invés dis-
to, um regime de formalidades e aparéncias vem iludindo o po-
vo, dando-lhe a impressdo de que suas escolas, como cogumelos,
podem cobrir o pais de um momento para outro e surgirem
logo — prontas e acabadas — dessa cabeca de Minerva que
vem sendo a cabega "concessionaria e equiparadora” do Gover-
no Federal. As energias quebram-se, assim, ante tais facilida-
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des e 0 que podia dar nascimento a um vigoroso e rigoroso mo-
vimento educacional vem gerando a degradagcdo crescente de
nosso sistema escolar.

Acredito — e o afirmo repetindo — que essa maxima con-
tradicdo venha a se desfazer com o regime de liberdade e de
verdade que se estabelecerd pelo plano sugerido. As escolas
criadas nas condi¢cdes do possivel passariam, de inicio apenas a
aspirar competir, entre si, para a formagdo dos seus alunos,
que seriam julgados perante examinadores especiais ou de es-
colas de outro nivel. Pouco a pouco tais exames iriam permi-
tir classificar as escolas, pelo grau de eficiéncia atingido, e dar-
Ihes autonomia para o proprio julgamento e avaliacdo dos seus
alunos.

A liberdade do ensino e o julgamento de sua eficacia por
organismos independentes ndo deviam ficar somente nisso. O
préprio ensino superior ndo poderia ou ndo deveria dar o di-
reito ao exercicio profissional. Diplomados os brasileiros, mes-
mo em escolas superiores, deveriam passar por um regime de
exames perante os 6rgdos da direcdo das respectivas profissoes,
para conquistar o direito final de exercicio da profissdo, —
Como a concursos ja se submetem para ingresso nos cargos pu-
blicos correspondentes aos seus diplomas, que, entretanto, para
Isso ndo sdo julgados bastantes.

No momento em que o pais impde, por todos os modos, a
ampliacdo de oportunidades educativas, o0 meio Unico que vejo
de ndo coarctar justos anseios mas de impedir as suas perigosas
consequéncias — € este de restaurar a liberdade de iniciativa
educacional, mas, ao invés de lhes dar qualquer privilégio ou
direito, submeté-las ao teste eficaz do julgamento a-posteriori
dos seus alunos e, ainda depois disto, ndo lhes dar o direito ao
exercicio profissional sendo depois de um segundo e novo
julgamento pelos seus pares, nos 6rgdos de classe.

Liberdade e responsabilidade em vez de regulamentacdo e

privilégio é a minha sugestdo para a conjuntura educacional
em que nos debatemos.



A EDUCACAO NA ASSISTENCIA TECNICA (¥)

CELSO KELLY

|
ASSISTENCIA TECNICA

O reajustamento nacional e a paz. Direito a prosperidade e
direito ao bem-estar.

O mundo moderno quer objetividade. N&o bastam prin-
cipios e intencbes. Os programas declamatérios de paz, solida-
riedade, concordia, cedem Ilugar a programas concretos de
"servigcos" muatuos entre os paises. No plano internacional
existem profundas desigualdades, com relacdo a distribuicdo
de riquezas, a produtividade e ao nivel de vida. S&o "desajus-
tamentos nacionais”, acima dos desajustamentos individuais.
O descompasso resulta da diversidade de condigbes. E, em
relacdo a eles, aplica-se, em propor¢cdes mais ambiciosas, o
tratamento que se preconiza para as criaturas desajustadas:
0 "servigo social”, esse jovem e esperan¢oso servigo social, a
quem se atribui tdo relevante papel na reconstrucdo da civili-
zacdo: parte do conhecimento da "organizacdo" e das "possi-
bilidades"” da comunidade, faz o diagnostico, verifica a neces-
sidade e conduz o ser-em-crise a instituicdo (dentro dos qua-
dros da "organizacdo") capaz de remover, ou diminuir, as
causas determinantes do desajustamento e o0s seus efeitos. As
instituicbes, que os socorrem, multiplicam-se na categoria da
assisténcia. "InstituicOes assistenciais™, pois, destinam-se a
atender aqueles que, em virtude de circunstancias removiveis,
se afastam do comportamento medio e das possibilidades mé-
dias de existéncia. A semelhanca de um medico, a cabeceira
do doente, a assisténcia envida todos os esforcos, em qualquer
setor — social, técnico, econdmico, sanitario, moral — para o
retorno do desajustado a normalidade de situacdo ou de agao.
As NacOes sdo desajustados coletivos. Todo o mal entre os

(*) Conferéncia realizada no Ministério das RelacGes Exteriores e pro-
movida pela Comissdo Nacional de Assisténcia Técnica.
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povos resulta dessa triste verdade: as nacOes desajustadas
geram o desajustamento internacional, essa crise latente, que
alimenta inquietacbes e vai até os mais complexos e violentos
conflitos. Uma das grandes inquietacOes reside na distribuicéo,
ndo equitativa, das matérias-primas. De tal forma as riquezas
naturais marcaram sua influéncia no destino dos povos que,
na analise de fatos sociais e politicos, assumiu extraordinaria
Importancia a causa econdmica, que alguns quiseram consi-
derar a unica motora dos fendémenos sociais e, até, culturais.
A esse exagero sucede uma compreensdo, mais ampla e realista,
de causas e concausas. Todavia, a disparidade dos recursos
naturais tem sido decisiva na diferenciacdo de culturas e na
agitacdo de grupos de povos em prol do dominio de certas re-
gides. Haveria alguma "assisténcia internacional"”, capaz de
atenuar os efeitos dessas perigosas desigualdades?

* * *

Ao mesmo tempo que uma mistica especial e profunda,
cada vez mais arraigada, faz tudo esperar dessa palavra "assis-
téncia”, outra palavra magica surge como imperativo dos tem-
pos em condicdes de resolver, reformar, ajustar, polarizar, fa-
zer milagres: é a "técnica", de que nunca se falou tanto, como
nos nossos dias, tomada de uma auto-suficiéncia que impres-
siona e, também, deslumbra. A associacdo dos dois termos
pareceu a formula internacional para os desajustamentos co-
letivos ou nacionais. E a Assisténcia Técnica (1) se consubs-
tanciou num programa de acao concreta, com que as Nacoes
Unidas, no seu idealismo construtivo, se esforcam por conquis-
tar a confianca do mundo e, para o mundo, um futuro me-
lhor (2). Quais os dois objetos da Assisténcia Técnica, no
seu "programa ampliado” e que, na medida do possivel, deve
ser também objetivo de todas as agéncias da ONU? O "pro-
gresso econdémico" e o "bem-estar social". Aquele importa na
prosperidade da producdo, pelo apuro, pela eficiéncia, pela
distribuicdo, pela valorizagdo: se na aparéncia, figuram os ci-
froes da moeda, ao fundo, afirma-se o homem, na capacidade
e na acdo, na forca energética e na tecnica adquirida, no cul-
tivo das faculdades préoprias e na aquisicdo da cultura do
seu tempo. Este — o bem-estar social — constitui a meta de
ordem moral, a coroar 0s progressos materiais de uma comu-
nidade, estabelecendo o clima da concordia e do entendimento
entre 0s homens.

Uma filosofia politica inspira, indubitavelmente, a Assis-
téncia, na formulacdo daqueles dois objetivos: essa filosofia
resume-se em: a) diminuir as desigualdades econémicas; b) di-
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minuir as desigualdades sociais. Dai, dois corolarios: | — To-
dos os Estados tém direito a prosperidade; Il — Todos os in-
dividuos tém direito ao bem-estar (3). Acrescentam-se, pois,
aos direitos declarados — um, de natureza nacional; outro, de
ordem individual, todos dois reconhecidos e considerados no
plano das entidades "unidas".

Encontra-se, entdo, a resposta da atualidade a descrenca
nas expressbes "declamadas”. A paz comeca a ser tratada
com objetividade. Quer a paz internacional, quer a paz social.
Ela — a paz, una e verdadeira — s6 poderd resultar da
auséncia dos motivos de friccdo. E esses motivos sdo 0s desa-
justamentos: na base, a desigualdade da distribuicdo das ma-
térias-primas e a desigualdade das técnicas; nas consequén-
cias, 0 pauperismo, a insalubridade e a ignorancia. A ASssis-
téncia Técnica se propde, pois, 0 combate a essas causas de
intranquilidade e de agitacdo, de mal-estar e de conflito. Que
porporciona em beneficio da harmonia internacional e da
harmonia social? O melhor que, em cada setor, se haja feito,
em algum recanto da terra. Pela informacdo, pelo auxilio
monetario, pelo equipamento material, mas sobretudo pela ex-
periéncia humana, atraveés dos peritos, recolhidos onde a aven-
tura de viver tiver sido bem sucedida, conduz a boa formula
a comunidade deficitaria de progresso. Sera utopia? N&o. E
acdo. Constitui uma atitude nova, visando a civilizar, através
da paulatina anulacdo das diferencas. Essa nova atitude €
alguma coisa de muito sério: podera produzir efeitos benéficos,
em maior ou menor escala; mas podera resultar, caso lhe falte o
éxito, na descrenca das boas intencdes. E isso é 0 que se deve
evitar na humanidade doente dos dias de hoje.

O PAPEL DO CONHECIMENTO

Sua difusdo. Em carater de emergéncia: "assisténcia cultural™
— educacdo de base (UNESCO) e assisténcia técnica. Em cara-

ter permanente: “educacdo" — a escola, como "agéncia bésica
da civilizacdo", prevenindo desajustamentos e construindo para
o futuro.

O papel que o conhecimento desempenha nos dias de hoje
é excepcional (4). Através da ciéncia, em suas multiplas apli-
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cacOes, substitui, por vezes, a matéria-prima, derroga 0S pro-
cessos rotineiros de trabalho, valoriza o esforco humano e
possibilita melhores salarios, eleva o nivel de vida, afasta as
endemias e combate a moléstia, anula a ignoréncia, em qual-
quer setor, e proporciona as criaturas condi¢cbes melhores, sob
todos os pontos de vista. A tudo o conhecimento acgode, infor-
mando, reformando, planejando. Dir-se-ia que a civilizagdo
contemporénea nao admite, ou, pelo menos, ndo compreende, a
sobrevivéncia do cidaddo, distanciado do minimo de conhe-
cimentos que a cultura se encontra em condi¢cOes de propiciar.
Essa distancia, quando ha, é a causa do desajustamento, do
mal-estar, das inquietacdes.

Como se propaga o conhecimento? Por todos 0S meios,
desde os contatos diretos, internacionais ou ndo, até os mais
remotos, como a leitura; os de difusdo mecénica, como o radio;
0os sistematicos, como a escola; os eventuais, decorrentes de
um simples encontro; os institucionais, como 0s que resultam
das agremiacdes de classe e das entidades oficiais. Por esses
diversos caminhos, quaisquer que sejam o0s pretextos ou fins
expressos, 0 conhecimento se expande, vai ao encontro do
homem, transfere-se ao patriménio das nogOes e valores de
cada um, incorpora-se na personalidade. A marcha do conheci-
mento obedece, pois, a velocidades diferentes, a oportunidades
desiguais, a diversas receptividades. Nem se impde da mesma
maneira, nem éle é assimilado do mesmo modo. Varia a di-
fusdo, varia a aprendizagem, variam os efeitos.

Em termos gerais, contudo, podemos distinguir "assistén-
cia cultural™ e "educacdo" propriamente dita.

* * *

A "Assisténcia Cultural™ ocorre, quando a difusdo do
conhecimento, em carater de emergéncia, atende a objetivos
Imediatos e prementes, visando o reajustamento de uma situa-
cdo em crise. Através de instituicfes assistenciais, dos mais
diversos tipos, o conhecimento possibilita sucedaneos, substitui
técnicos, contém os efeitos de certos males, exerce acdo pronta
e imediata, restabelecendo o equilibrio social, ou tornando, ao
alcance de todos, os beneficios do progresso e da cultura.

Nesse sentido, a UNESCO, como ponto principal de seu
programa, e varias agéncias especializadas das Nacgbes Unidas,
notadamente a Asisténcia Técnica, procuram, no plano inter-
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nacional, fazer do conhecimento aplicado o fator decisivo da
melhoria da espécie humana, por um esforco conjugado de
todas as nacgdes, sob a coordenacdo inteligente daqueles érgaos.
Caracteriza esse aspecto "assistencial” o descomunal progra-
ma em que se empenha a UNESCO no sentido de generali-
zar a consciéncia, dentre todos os povos, da necessidade impe-
tuosa da "educacdo de base", e, mais que esse movimento de
opinido, os ensaios que realiza, os seminarios que promove, 0S
Orgdos que institui e mantém, ao servigco desse propésito. S&o
notaveis os esforcos em tal sentido, e ja sdo apreciaveis 0S Seus
resultados. Contudo, ndo se cura, em poucos anos, a ignorancia
milenar de determinados agrupamentos humanos. O aspecto
"assistencial" confirma-se, ainda, na cooperacdo a Estados-Mem-
bros e entidades, quanto a tarefa do reequipamento mate-
rial do trabalho: diante de tantas inovagbes lucrativas nos do-
minios instrumentais da producdo, o reequipamento se impde,
ndo s6 como imperativo de progresso, mas também como nive-
lador de diferencas, de consequéncias. Finalmente, € "assis-
tencial™ também o concurso, mais ligado a producdo e a valo-
rizacdo do trabalhador, no que se refere a mais rapida adapta-
cdo do adulto as novas técnicas, que lhe asseguram mais con-
forto e produtividade. Em todos esses aspectos, o0 conheci-
mento é convocado para melhorar as condicbes de vida de
geracbes que ndo receberam instrucdo conveniente ou cuja
instrucdo restrita foi ultrapassada pela cultura contempora-
nea. Atendendo em carater de emergéncia, 0 conhecimento
marca a sua entrada decisiva nos dominios e nas responsabili-
dades da asisténcia em geral.

* * *

Pela "educacdo", é muito mais harmoniosa e sistematica
a expansdo do conhecimento; muito mais perfeita a sua assi-
milacdo; muito mais intima a sua identidade com a vida. Est4,
entdo, a servigco da formacdo das novas geracdes, sem o atropelo
e a precariedade de seu carater assistencial. Seus resultados
sdo fecundos e definitivos. Projeta-se sobre o futuro, caben-
do-lhe prevenir, desde ja, com relacdo a males que a realidade
de todos os dias nos aponta impiedosamente. Aqui, € preciso
fixar, com clareza, uma exigéncia do mundo moderno: a "cul-
tura™ confunde-se com a "civilizacdo", isto é, o "conhecimen-
to", uma vez alcancado, deve incorporar-se a maneira de
viver, orientando praticas e técnicas e inspirando ideais, a
altura das conquistas do espirito. A escola deixa de ser uma
pequena e modesta tribuna de transmissdo de conhecimentos:
passa a ser "uma agéncia basica da civilizacdo".
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Dentro dessa concepcdo, a escola ha-de nortear-se por qua-
tro pontos cardeais: a) saude; b) carater; c) acdo; d) so-
ciabilidade, compreensiva de integracdo econdmica. Pela sal-
de, o educando prepara-se para plena eficiéncia presente e
futura e afasta os mais incOmodos desajustamentos, que S&o
as enfermidades; sadio, ser& o homem cidaddo perfeito, traba-
Ihador fecundo, criatura feliz, sem "complexos" nem limitacdes
de rendimento. Um vasto capitulo de "conhecimentos” e de
praticas, de exercicios e de habitos conduzird ao objetivo-sal-
de. Considerar o carater, na missdo escolar, importa reali-
zar a propria educagdo, no que significa de mais alto e dificil,
de mais duradouro e fecundo. A atividade, a iniciativa, a
cooperacdo hdo que resultar da fase escolar. A esses habitos,
juntar-se-a o da sociabilidade, ndo apenas mundana ou afetiva,
mas igualmente civica, na dupla acepcdo — nacional e inter-
nacional — e econdmica, através da iniciacdo e integragcdo pro-
gressiva nos processos de trabalho, ou seja, na vida profis-
sional.

Atendendo a esses variados objetivos — talvez ambiciosos,
porém necessarios — a escola cuidara de evitar aquele penoso
rol de desajustamentos, a que assistimos na atualidade e que
reclamam, ndo uma acdo possivel e ordeira, mas toda sorte de
prOV|denC|as asistenciais, como tudo que tem de improvisado
e de precario. A "assisténcia" é uma fatalidade necesséaria; a
"educacdo” é uma atitude da inteligéncia, prevenindo e cons-
truindo. A conjugacdo das duas ordens de servigos, no plano
nacional como no internacional, prenuncia, sem favor, anos
melhores para a humanidade. Esse é o duplo fim que a Assis-
téncia Técnica e a UNESCO colimam, em cooperagdo com as
outras instituicbes "unidas".

Il
O PROBLEMA DO TRABALHO

Fato comum da, existéncia, considerado na, educacdo comum.

Escola — agéncia de civilizagdo, compreensiva de "todas" as

praticas essenciais da existéncia. Sistema basico: unificado e

progressivo. Iniciacdo e preparacdo profissionais. Mentalidade 0
base para todos.

A educacdo para o trabalho, que tanto preocupa a esta-
distas, sociologos e economistas, diante da complexidade atin-
gida pela técnica e diante da justa aspiracdo de todos a um
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padrdo de vida — comeca na escola comum. Considerada como
agéncia de civilizagdo, a escola elementar tem a seu cargo a
orientacdo de "todas™ as praticas essenciais da existéncia e a
inspiracdo de "todos" os ideais que devem iluminar a criatura
humana. Entre aquelas praticas e esses ideais, situam-se cer-
tamente os que condizem com o trabalho, realidade das mais
frisantes e complicadas na vida de qualquer pessoa. Apresen-
tado com naturalidade, ao longo de fatos que o familiarizam
com os alunos, o trabalho comeca a ser benquisto na propria
escola (5). E nela que se apuram as virtudes essenciais a sua
efetivacdo, como a atividade, o espirito de iniciativa, a nocao
do cumprimento do dever, a lealdade, a disponibilidade de
uma boa salide, o sentimento da cooperagdo, o prazer da manu-
fatura. E nela ainda, que se conquistam as primeiras nocoes
cientificas que habituam o educando ao pensamento objetivo
e a racionalizacdo dos processos; ali se adquirem o0s desemba-
racos iniciais nas atividades artisticas, sobretudo as que se
ligam ao desenho, a modelagem, as artes industriais rudimen-
tares; também ali, desde a aula de linguagem até a de traba-
Ihos manuais, a imaginacdo encontra campo propicio para o
seu desenvolvimento. Naquele mesmo ambiente, a que ndo po-
dem ser estranhas as conquistas da civilizagdo moderna, a
maquina constituira um "fato"™ comum, ao alcance de qual-
quer educando, para que todos se habituem com ela, ndo como
mistério ou problema, porém como elemento auxiliar do ho-
mem, a semelhanca dos utensilios domésticos (6). Ali se for-
mard, em conseqliéncia, alguma coisa a mais: 0 sentimento
de técnica, em oposicdo a rotina e a improvisacdo. Essas "vir-
tudes" constituem a base ou lastro de qualquer trabalhador:
saude, carater, imaginacdo, raciocinio, gosto, engenho. Qual-
quer que seja a sorte, lancando-o nesse ou naquele caminho,
éle estard em condicGes de produzir.

Fica, pois, entendido que é na escola comum que comeca
a preparacdo de qualquer criatura humana para o trabalho.
Trata-se de uma "iniciagcdo" em termos gerais de conheci-
mentos, aptiddes e atitudes, — iniciacdo sem endereco, com-
portando, a seguir, a acentuacdo em favor deste ou daquele
setor de atividades, através, entdo, de cursos de técnicas. Na
fase da "iniciacdo", conquistam-se a mentalidade necessaria
ao trabalho e os rudimentos de uma técnica geral, baseada na
ciéncia e na arte. Os cursos de técnica encontrardo o edu-
cando em espléndidas condicbes de receptividade. Mas onde se
situardo esse cursos, comumente globalizados na expressao
"ensino profissional”, que conta com adeptos fervorosos em
toda parte? Uma série de hipoOteses tem sido alvitrada e, até
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mesmo, experimentada: escolas profissionais isoladas, apren-
dizagem ligada a fabricas e outras entidades de producdo,
classes anexas a escolas comuns. N&o negaremos a eficiéncia
de todas essas modalidades: h& frutos recolhidos de tais tenta-
tivas, e 0s erros, acaso apontados, podem ser, perfeitamente,
corrigidos. Entretanto, em administracdo puablica ou, melhor,
na solucdo de problemas de interesse puablico, ndo nos cabe
apreciar o resultado isolado de um curso ou de um educanda-
rio, mas considerar o problema em termos totais, dentro do
sistema geral. Por outras palavras: solucdo ndo para alguns,
mas para todos; e solucdo ndo marginal, mas integrante de um
pensamento unificado. Por isso, temos que considerar, de ini-
cio, uma questdo: quais as atividades economicas que reclamam
preparacdo? Responderemos, diante da complexidade da téc-
nica contemporanea: todas. Variard o grau, desde as que exi-
gem uma aprendizagem rapida até as que atingem o nivel
universitario. Na industria, na agricultura, no comeércio, na
administracdo publica, no magistério, no jornalismo, a impro-
visacdo cede lugar a uma preparacdo. Com a emancipacdo da
mulher e a consequente concorréncia no trabalho, a concluséo
é a de que a populacdo inteira, em alguma fase, tem que ter
preparacdo profissional. Logicamente, a fase propicia estara
na adolescéncia. O Estado e a sociedade enfrentam, pois, a
seguinte realidade: dar a preparagdao profissional, por mais
elementar que seja, a populacdo inteira em idade escolar. Mas
Isso representa a duplicacdo dos seus deveres no que diz res-
peito a educagdo comum. Entdo, indagaremos: com os esforcos
atuais, tem sido possivel ministrar a educacdo comum a todos?
A resposta é nostélgica, sendo em certas regides alarmante. O
ensino primario € deficitario; o ensino médio comum é dimi-
nuto. Para que essa educacdo geral no seu bindmio “escola pri-
maria-ginasio” fosse proporcionada a todos necessitariamos
de dobrar as dotagbes orcamentarias e, mais ainda, de outros
recursos, que assegurassem moral e materialmente a matri-
cula e a frequéncia dos interessados. Luta-se para isso, forta-
lece-se a mentalidade pela debelacdo do "déficit" educativo.
Quando, porém, serd alcancada? De par com essas preocupa-
cOes e com esses deveres, ndo parece logico estabelecer uma
rede "paralela" de escolas profissionais, que terdo de atender
a uma populacdo numericamente quase igual. A idéia da du-
plicata, embora bem intencionada e justificada mesmo, sob
certos aspectos, torna-se, de pronto, inexequivel. Por isso, nao
dispde a populacdo de uma rede total: apenas de exemplos de
cursos oficiais aqui e ali, amostras alvigareiras, vitrines peda-
gogicas continuando o problema sem solucdo global. Dentre
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nos, a iniciativa mais arrojada vem sendo a das escolas do
SENAI. A proporcdo que os cursos profissionais tomam cons-
ciéncia de suas tarefas, estendem-nas ao ambito da educacdo
comum, por entender que ndo ha somente técnica, mas que
técnica é complemento.

Posta, assim, em termos singelos a situagdo, aponta-se
uma solucdo ldgica: toda escola compreenderd, dentre as suas
ambicOes e deveres, a "iniciacdo" e a "preparacdo" profissio-
nal. Em vez de duplicar redes, enriquece-se a unica rede —
a das escolas comuns — que se estd tentando proporcionar, de
fato, a todos. Escola, sem mais denominacdo, como agéncia de
civilizacdo, dentro das responsabilidades sociais e econdOmicas
que lhe devem ser atribuidas, terd a seu cargo o desenvolvi-
mento harmonioso da crianca e do adolescente e, integrante
dessa harmonia de aptiddes e interesses, coloca-se a realidade
do trabalho, ou seja o emprego inteligente, bem aproveitado,
I6gico, racional por exceléncia, com os recursos modernos, das
energias que palpitam em todos 0s seres Vivos.

Ndo é demais levar em conta outra circunstancia fri-
sante: no Brasil, como em muitos paises, a média da escola-
ridade realizada pela populacdo € apenas de trés anos. Ou
procuraremos tirar desses trés anos elementares o maximo de
rendimento, sobretudo no encaminhamento de solugbes, ou, de
antemdo, saberemos que o0s demais esforcos serdo para cobrir
pequenissimas parcelas, sem peso definitivo na evolucdo dos
costumes, inclusive o do trabalho evoluido.

Nessas condigOes, insistimos por duas mudancgas radicais:
a mais intima relacdo entre a escola primaria e o ginasio, de
tal modo que um e outro se confundam na agéncia educativa
comum, com trés, cinco, sete ou nove anos; e a ministracéo
gradativa de técnicas nessa agéncia comum, aliviada de tantos
ensinamentos indteis, ornamentais e pedantes, e remodelada
na intencdo de corresponder as exigéncias fundamentais da
criatura humana, inclusive as que se relacionam com a comu-
nidade em que vive. Se por esse caminho ndo se podera atingir
uma preparacdo profissional solida, ter-se-a dado, pelo menos,
a toda gente uma educacdo de base. Os mais bem dotados bus-
cardo o desenvolvimento de seus estudos. Essa fase posterior,
a da preparagdo em profundidade e a das especializacOes, sera
alcancada por cursos de nivel médio e superior, indo até ao
ambito das universidades. Serd, entretanto, uma populacéo
muito reduzida a que aspirard aos estagios posteriores sendo
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facil, entdo, arcar com os Onus de tais cursos, fartamente
reprodutivos para o progresso do pais. Os que ndo chegarem
as etapas posteriores e as finais, terdo, onde quer que tenham
parado seus estudos, por forca das circunstancias (circuns-
tancias poderosas, por vezes irremoviveis), condicdes de si-
tuar-se profissionalmente na sua comunidade, com o0 aprovei-
tamento maximo de seus esforgos e recursos.

v
ESCOLA "AMPLIADA"

Vérios servicos na mesma "agéncia". Paralelamente, as "mis-
s0es" e a radiodifusdo. RelagGes das emissoras educativas com
as comunidades.

Impde-se a escola uma transformacdo radical: ja nédo inte-
ressam timidos retoques de curriculo ou de programa. Tenta-se,
no mundo, uma linguagem mais humana e mais generosa, que
compense os efeitos de tantas tragédias e que autorize a espe-
ranca de melhores dias. Na nova conceituagdo "institucional”
(e ndo apenas pedagdgica) de escola, como "agéncia de civili-
zagao", juntam-se a classe de conhecimentos outros 6rgéos
fundamentais, como o0 posto de saude agricola, o posto indus-
trial, o posto de comunicacdes e credito, o centro de recreagdo
e esportes. Objetar-se-a que a soma dessas aspiracdes €& por
demais onerosa, sintetizando deveres que poderiam correr por
conta de outros servigos. Entretanto, ndo hd demasia: tudo é
possivel existir na justa medida, sem exagero nem aparato,
desdobrando em ritmo progressivo, dentro de esquema lucida-
mente tracado. N&o colhe o argumento de ser mais natural a
dispersdo por diversas entidades, quando ressaltam, aos olhos
de todos, os beneficios inequivocos da conjugacdo desses Orgaos
basicos. Continua a escola a ser a "unica" instituicdo, de fato,
distribuida por toda parte. Como desejar restringir a sua
influéncia, em vez de, inteligentemente, aproveitar o grande
veiculo, que é, e, mais que isso, o veiculo que ja "existe"? Por
que insistir nos sistemas paralelos e marginais, tao dispendio-
s0s, quando os recursos do erario publico mal dao para enfren-
tar o equipamento normal do Unico sistematico que, na rea-
lidade, se apresenta difundido por todo o territorio? A for-
mula preconizada, além do acerto de sua concepcgdo, representa,
pela convergéncia de esforcos, — economia e eficiéncia. Agén-
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cia de civilizacdo, estenderd os beneficios de seus 0Orgaos as
familias dos escolares e, de um modo geral, a comunidade
adulta. E preciso acabar com o0s compartimentos estanques e
ver os fatos com largueza e realismo (7).

* * *

Enquanto se processa 0 crescimento "organico" dessa
escola (ndo a chamaremos de "escola nova", mas de "escola am-
pliada") e a proporcdo que a velha escola é substituida pela
instituicdo social globalizada, "missfes" deslocaveis atenderdo
as comunidades mais necessitadas e ainda ndo atingidas pela
escola "ampliada”. A "missdo" serd uma extensdo das agén-
cias localizadas; ser4d a agéncia itinerante; sera a vanguarda
da civilizacdo, a penetrar nos mais reconditos lugares, ven-
cendo o0s obstaculos naturais. Caracteriza-se por seu aspecto
nitidamente assistencial. Aqui aparecerd de novo a agdo de
emergéncia. E ha de ser sempre, nos dois ritmos, que se efe-
tivam as grandes reformas. Com as "missdes”, desloca-se, dos
centros privilegiados para qualquer sitio, o que a cultura pode
oferecer de util. Todo aquele pequeno mundo, condensado na
escola "ampliada”, caminhard, no interior de um caminhdo,
atraves de material condensado, para estabelecer os primeiros
contatos com comunidades deficitarias de conhecimentos. Ateé
do recurso do cinema deve lancar mdo a missdao educativa. Ha
de ser com os instrumentos mais eficientes e modernos que
ensaiaremos a marcha para a cultura progressiva. Mas ndo hao
de faltar o exemplo e a pratica, quando possiveis; a amostra
da solucdo; o auxilio concreto, de uma semente ou de um ins-
trumento.

Convenhamos, todavia, em que a execu¢do dos programas
ambiciosos tem diante de si sérios entraves e podera consumir
algum tempo ateé generalizar-se. Por isso, a0 mesmo tempo que
se venha a cuidar da proliferacdo das escolas "ampliadas" e
do andamento de "missfes" educativas, a cobertura de toda a
populacdo deve ser feita, sem a menor demora, pela rede radio-
fonica de emissoras exclusivamente destinadas a esse fim. Um
vasto e constante entendimento entre a emissora e as comuni-
dades, através do professor, prefeito ou juiz, dara conta
aquelas, das possibilidades radiofénicas e as emissoras, das
necessidades regionais. Sem essas "relacOes de esclarecimento”,
estara o radio pregando no deserto. Na falta do conhecimento
direto de cada regido, a programacdo dos estudios ndo passara
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de mera aventura criativa. Entretanto, de posse dos elemen-
tos essenciais, estabelecida a conexdo permanente, os efeitos
da radiodifusdo serdo impressionantes. A seu lado, a televisao
terd papel idéntico, em alguns aspectos mais decisivos. Objeto
que sdo de concessdo do Poder Publico, em quase todos os
paises do mundo, como se explica que vicejem, a vontade, mul-
tipliqguem-se, comercializem-se, sem prestar nenhuma parcela
efetiva de contribuicdo ao problema comum e angustiante da
reconstrucdo da civilizacdo contemporanea?

* * *

As Nacbes Unidas, interessadas na cooperacdo leal, tém
muito de dizer umas as outras, a respeito desses anseios e de
suas experiéncias. E, no plano da assisténcia técnica, em que
tanto se empenha a O.N.U.,, como um dos seus pontos altos,
estamos a ver 0s auxilios e 0s ensaios que pode e deve pro-
porcionar em termos reais e concretos, dando ao mundo, com
justas razdes, novas e promissoras esperancas.

V
O TECNICO DIRIGENTE

Cursos especificos de preparacdo. O "interesse publico™ na in-
dustria e a necessidade da "direcdo esclarecida”. Deficits uni-
versais de técnicas. O progresso econdmico e o bem-estar social.

Se entendemos, — e disso vimos fazendo constante e leal
pregacdo — que o problema da iniciacdo e da preparacdo ao
trabalho deve ser considerado nas escolas comuns, de primeiro
e segundo grau (a escola primaria e o ginasio), no mesmo
plano de outros problemas fundamentais da existéncia humana,
ndo renunciamos, com isso, ao reconhecimento da necessidade,
em nivel mais alto, de escolas técnicas, integradas no ensino
superior, para constituir o quadro de dirigentes da induastria
e da lavoura, do comércio e das empresas de transporte, dos
servicos publicos e das concessdes, bem como para formar as
equipes de especialistas, destinados a pesquisas e planificagoes,
representando, no setor do trabalho, a forca permanente de
renovacdo e aperfeicoamento (8). A direcdo das atividades
profissionais ndo pode continuar a ser acidente do destino ou
privilégio de capitalistas. NA&o esta na vontade de um homem
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de recursos produzir mais, ou ndo produzir, aperfeicoar, ou
ndo, a sua manufatura, baratea-la, ou ndo: acima de sua von-
tade, estdo o interesse da populacdo e o interesse nacional,
entrosados e desdobrados numa série infindavel de conse-
quéncias. No exercicio da funcdo de comando, ou como assis-
tente dele, ha de encontrar-se, nos dias de hoje, um elemento
esclarecido, em beneficio da empresa, do proprio capitalismo,
do publico e do pais. Agricultura e industria, sem perda de
sua condicdo de iniciativa privada, exercem, contudo, tal
influéncia na vida e desenvolvimento das comunidades que
dificil sera deixar de reconhecer-lhes a funcdo publica que
desempenham, embora emanem do Estado.

* * *

Como estara o Estado presente na iniciativa privada, que
tdo de perto contribui para o bem-estar do povo e para a
prosperidade nacional? Nao ha de ser pela inflacdo dos impos-
tos, pela guerra de nervos das taxacOes e do fisco, pelo pro-
tecionismo isolado ou pelo favor pessoal. Além de outros meios
e caminhos, sera, no plano educacional, pela preparacdo da-
queles tecnicos dirigentes. Sim, se o crédito é necessario e
ndo menos necessaria a assisténcia social, ndo se perca de vista
0 objetivo, e esse consiste em produzir — produzir o melhor,
com o menor esforco, pelo preco mais acessivel. SO a técnica
conduz a esse milagre. SO a substituicdo da rotina, da incapa-
cidade, da improvisacdo, da teimosia, por métodos -eficientes
e poupados, alcancard os resultados pretendidos. As nagbes —
qualquer nacgdo, seja agricola ou industrial — reclamam as
equipes de cupula. Nelas reside em verdade a seguranca da
tranquilidade e do éxito: o beneficio recaird até nas camadas
mais humildes, sem distincdo de qualquer espécie, atingindo
todos. Engenheiros industriais, especialistas em eletricidade
e em estradas, quimicos, urbanistas, agrénomos, veterinarios,
sanitaristas — dentre outras profissdes de nivel superior, como
médicos e professores — sdo reclamados em todos os paises, a
medida que a producdo exige comando especifico e homem
capaz, em saude e em técnica (9). Até os Estados Unidos
ainda se queixam de pequenos "deficits" e multiplicam os cursos
destinados ao preparo de profissionais para esses ramos. Em
cada escola de engenharia, condensa-se, de fato, uma verda-
deira universidade do trabalho: desmembrem-se 0s cursos pre-
tensiosos; multipliguem-se 0s cursos praticos; perca-se a
preocupacdo das estruturas imponentes; disseminem-se as uni-
dades de ensino por toda parte; dé-se equivaléncia de trata-
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mento a engenharia, a agronomia e a veterinaria; estabeleca-se,
entre todos esses elementos, intercambio efetivo e inteligente;
tenha-se, enfim, a justificada esperanca de oferecer ao pais —
poderiamos dizer com certa énfase, a0 mundo — 0S recursos
basicos da sua reconstrucdo econdmica.

* * *

Ndo se trata, apenas, de reconstrucdo econdomica. Como
perder de vista os efeitos sociais? (10) O bem-estar, preconi-
zado por lideres politicos e socidlogos, resultard da presenca
generosa dos técnicos nos esfor¢cos da producdo. Alimentacao,
roupa, casa, — para citar trés problemas fundamentais de
toda gente — decorrem da agricultura, da indastria e do trans-
porte. O bem-estar material e moral ndo compreende, somente,
aquelas trés unidades: invade muitas outras provincias, soli-
citando meios e solugdo a tantos setores do espirito e da eco-
nomia, até os altos dominios da consciéncia e 0s anseios de paz
social e internacional. Os pontos de friccdo e de atrito conti-
nuam, porém, na insuficiéncia do equipamento material: essa
insuficiéncia fala mais alto que tudo e serve a toda sorte de
exploracdo e demagogia.

A Assisténcia Técnica — como se VE€, 0 programa mais
objetivo e realista das Nacdes Unidas — pode realizar tarefa
muito superior a timida expectativa da atualidade. Seus pro-
gramas devem ser equacionados em ritmo de maiores ambicgoes
visando conjuntamente aos dois objetivos inseparaveis: 0 pro-
gresso econémico e o bem-estar social.

VI

A LICAO DE CADA POVO

atil @ comunidade internacional a experiéncia de qualquer civi-

lizagdo. Nem preconceitos raciais, nem preconceitos climaticos.

Alguns aspectos fundamentais da experiéncia brasileira. A
equacao universal da Assisténcia Técnica.

Toda nacdo tem o que dar nesse grande e generoso pro-
grama da Assisténcia Técnica. N&o se pense que apenas algu-
mas poténcias estdo em condicbes de "assistir" as demais. A
vida humana e a civilizagdo sdao sempre duas belas aventuras,
cuja experiéncia encerra alguma coisa de proveitoso, onde
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quer que transcorram. Os povos da Europa atiram-se ao pro-
selitismo de suas formas de cultura: de absolutas, como julga-
vam, debrucam-se agora sobre o resto do mundo, especulando
outros estilos de vida, nascidos de concepcdes integralmente
diversas, em que eles passam a admitir, sem a intransigéncia
anterior, formulas dignas de meditacdo e estudo.

A presuncdo da impossibilidade de se desenvolver a civi-
lizacdo ocidental nos tropicos desfez-se diante das afirmacdes
vigorosas e irrefutaveis das comunidades que prosperam, mal-
grado a latitude. Desfez-se igualmente a alegacdo da supe-
rioridade de certas racas, e tornou-se vitoriosa a observacao
de que a prosperidade de determinadas etnias se deve exclu-
sivamente aos frutos da educacdo. E o Brasil o mais expressivo
exemplo da nova compreensdo a respeito da situacdo geogra-
fica e da competicdo racial: ndo impediram o0s tropicos a evo-
lucdo social, econdmica e intelectual das regides situadas entre
eles, e, de outro lado, a mesticagem, quando educada, néo
revelou nenhum indice de inferioridade, comprovando o pos-
sivel nivelamento ou equivaléncia através da variedade de
recursos educacionais empregados (11). A cultura, com o0s
poderosos instrumentos de difusdo ao seu alcance, vence as
diferencas fundamentais de meio e de heranga, por um traba-
Iho pertinaz que nos conduz a esperanca de um mundo Unico,
ndo pela igualdade de solucbes, porem pela possibilidade de
alcancar os mais altos niveis e beneficios equivalentes.

Ha que admitir a peculiaridade de determinadas culturas:
isso ndo importa em ordena-las dentro de uma hierarquia.
Traduz a riqueza de condicbes da propria humanidade.

Nas peculiaridades da cultura de cada povo, existe uma
licdo, que outros povos poderdo, algum dia, prezar e recolher.
Sem nenhuma jactédncia nacionalista, encontramos, na curta
experiéncia de quase meio milénio do Brasil, aspectos colhidos
aqui e ali, que denunciam solucdes felizes ou, pelo menos,
dignas da reflexdo estrangeira. O proceso de incorporagao
aos grupos dominantes, de contingentes de varia origem, inclu-
sive de racas fundamentalmente diferentes, como os africanos
e 0s japoneses, sem falar nos amerindios que por aqui anda-
vam, revela na complexidade de suas fases, — da passagem
da escraviddo para a emancipagdo, — uma das mais brilhantes
assimilacdes étnicas e, paralelamente, o declinio progressivo do
preconceito racial, ao ponto de atingir a negagdo ou auséncia
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de conceitos discriminatérios. O que isso representa, sob o
ponto de vista social, ¢ de tal relevancia que o seu estudo cons-
tituird, no confronto com outras nacdes, o generoso e sutil
capitulo brasileiro, em que confluem tantas causas, sobretudo
as de natureza sentimental. No setor dos transportes, ndo tem
menor relevancia o papel de unificador que estd cabendo, em
pais de vasto territério, a aviacdo, quer na modalidade civili-
zadora do Correio Aéreo Militar, quer nas linhas comuns de
transito e transporte. No setor da construcdo civil, 0o movi-
mento de pesquisa, ajustamento e criagdo vem produzindo
uma nova mentalidade de arquitetura, a que correspondem
projetos e obras realizadas de porte a merecer a consideragdo
dos arquitetos de outros paises, ja com suas vistas voltadas
para tais empreendimentos. No setor da educacdo ligada a
aprendizagem industrial, tem igualmente relevancia a expe-
riéncia do Senai, quer pela origem patronal, quer pelas relagGes
intimas com as empresas, quer por seus efeitos sociais. Outros
aspectos, inclusive os da legislacdo trabalhista e da assisténcia,
0os da medicina tropical e da alimentacdo — possibilitam outros
campos de estudos, fecundos ao intercambio das Nacoes
Unidas.

Assim como ocorre entre nos, que pequenos mundos de
tentativas e experiéncias se espalham por este vasto mundo
afora, a comprovar a eterna aventura de viver e de convi-
ver!l (12).

Uma informacédo ilustrativa: o sr. Byron Hollinshead,
diretor adjunto do Departamento de Assisténcia Técnica da
UNESCO, falando numa das "Causeries", divulgados por "Le
Tour du Monde de I'Unesco", esclarece que, em fins de 1952,
"as instituicbes especializadas haviam enviado mais de 1.500
peritos altamente qualificados a paises sub-desenvolvidos e
haviam instituido mais de 2.700 bolsas de estudo, destinadas
a pessoas cuidadosamente escolhidas.” Poder-se-ia dar a essa
gigantesca tarefa o titulo de "universidade mundial — univer-
sidade mundial para a pesquisa e a formacdo profissional em
dominios como a salde publica, a agricultura, a administracgao,
as questbes do trabalho, as ciéncias, os trabalhos publicos e a
educacdo."
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Vi

MORALIDADES DA ASSISTENCIA TECNICA

As "missdes", sua preparacdo. O funcionario internacional e

seus requisitos.  Titulos profissionais e formacdo psicoldgica.

As "bolsas" e o aproveitamento posterior do bolsista. Outras

modalidades. Em busca de uma nova mentalidade de concérdia,.
gracas ao intercambio concreto.

Dentre as modalidades em que se exercita a Assisténcia
Técnica, duas merecem particular cuidado, ndo apenas porque
se generalizem, como porque estabelecem o0s mais profundos
vinculos internacionais: a) as missdes; b) as bolsas.

Destinadas a impulsionar determinado setor de estudos
ou de atividades, as missdes representam a prestacdo de servi-
cos da parte de um grupo de especialistas ou peritos, busca-
dos dentre os mais capazes, a grupos de outras comunidades,
interessados no mesmo problema, porém em adiantamento retar-
dado. Alinham-se, pois, varios problemas: o da verificacdo-
da necessidade e interesse do pais solicitante; do recrutamento
dos peritos e planejamento da missdo; o da preparacdo psico-
logica e social do perito.

A solicitacdo ndo deve ser fruto de fantasia ou ambicéo
descabida. Ecologicamente, € preciso determinar a necessidade
e a possibilidade: provado que carece da ajuda técnica, ha
que verificar se o desenvolvimento em projeto corresponde aos
interesses da regido. Muitos poderiam ser levados pela ima-
ginacdo as construcdes mais artificiais e inateis, com visivel
prejuizo dessa mobilizacdo internacional de forcas e recursos.
Cabe a cada pais dizer de seus desejos; fa-lo-a, entretanto,
documentando a respeito da integral procedéncia da medida.

A UNESCO considera da maior importancia a prepara-
cdo dos peritos. Propds, mesmo, ao Escritorio da Assisténcia
Técnica a criacdo de um centro especializado, a disposicdo de
todas as organizacbes que participem do programa de assis-
téncia. Organismo desse tipo encarregar-se-ia de estudos e
discussdes sobre: c¢) as NacbOes Unidas e o programa ampliado'
de Assisténcia Teécnica;, b) o papel do funcionario internacio-
nal; c) a situacdo politica, econdbmica e social do pais consi-
derado; d) as condicbes de vida cotidiana, as quais deve o0
perito adaptar-se; e) as caracteristicas culturais e psicologicas
da populacdo (14). A insuficiéncia, a inabilidade, a falta de
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adaptacdo do perito levardo a Missdo ao fracasso, e desmora-
lizardo um dos mais esperangosos instrumentos de entendi-
mento e concérdia universal. Com as missdes, 0S organismos
internacionais saem do estilo lirico do intercAmbio indetermi-
nado e vago, para o da ajuda concreta e real.

N&o basta ao perito a credencial do seu oficio. Ele deixa
de ser um técnico local, para assumir a dupla condicdo de
técnico-pedagogo e de lider num grupo estranho. Leva consigo
a técnica do oficio e o idealismo politico da missdo. Dele se
exigem, pois, qualidades especiais, como aptiddo para adap-
tar-se as situacdes humanas e materiais as mais diversas, des-
dobrada em paciéncia e tato, em desejo de ensinar e desejo
de instruir-se, no entusiasmo sincero pelos altos objetivos e
pelos efeitos projetados da propria missdo. E isso tudo, reu-
nido, ordenado, equacionado, que plasma uma nova figura nos
quadros burocraticos e dirigentes do mundo moderno: a do
funcionério internacional. Se ao servidor do Estado, em cada
pais, sdo indispensaveis duas condicdes — competéncia e
civismo — do funcionéario internacional duas condicdes se recla-
mam: civismo internacional e pericia exemplar. llumina-o, pois,
um profundo idealismo: o aspecto moral releva em importancia
e significacdo. Ao lado da tarefa técnica, agiganta-se o outro
encargo, o de criar uma mentalidade de confianca entre o0s
povos, gracas a efetiva concretizagdo de medidas de auxilio

mutuo.

Nao é menos complexo o problema do bolsista. Na escolha
dos beneficiados, ha que considerar uma série de requisitos de
natureza intelectual, como o do preparo minimo exigido, o da
compreensdo do idioma da instituicdo, o da aceitacdo do plano
de trabalho. Além desses, porém, o bolsista deve preparar-se
psicologica e socialmente para o meio a que se destina. O
objeto da bolsa coincidird com as preocupacdes dominantes do
bolsista, e ndo uma preocupacdo marginal.

Questdo basica a colocar-se € 0 uso que o bolsista, de volta
a seu pais, fard dos novos conhecimentos. Quantas vezes, a
especializacdo adquirida ndo encontra condigcdes materiais na
regido de origem, e o técnico recem-preparado continua em
oficio, a que ndo aproveita o objetivo do estudo externo. Outras
vezes, regulamentos e escalonamentos de carreira impedem a
Imediata utilizacdo dos ensinamentos obtidos. Assim, ao ser
escolhido um bolsista, o Estado que o seleciona cuidara, desde
logo, do encargo que lhe serd atribuido, por ocasido de sua
volta. A bolsa ndo € beneficio pessoal: € uma das maneiras de
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intercambio de cultura. Ideal seria que cada bolsista se trans-
formasse num ndcleo local de melhoria das condigdes técnicas
em sua comunidade.

As "missfes”, em seu carater dindmico; as bolsas, na con-
secucdo de viagens tecnicamente planejadas e programadas;
0S "centros experimentais"”, estabelecidos em diversas regioes,
concentrando esforcos e disseminando conhecimentos e oficios;
0s seminarios, importando em debates intensivos e objetivos; o
equipamento e orientacdo de instituicbes de pesquisas — eis
caminhos novos, que a generosidade contemporanea esta abrindo,
heroicamente, em meio a indiferenca de muitos, a descrenca de
alguns, mas na certeza de que, pelos resultados a atingir, de-
monstrara a sinceridade e a eficiéncia dos novos instrumentos
de civilizacdo, fraternidade e concérdia.

Vil

O SONHO DE RECONSTRUGCAO

Realismo para um sonho. A felicidade do homem e o caminho
da paz

No seu novo sonho de reconstrucdo, busca a humanidade
o clima de paz e entendimento, por que, tantas vezes, para-
doxalmente tem sido levada a lutas e desesperos. A paz,
baseada no armamento, pelo temor reciproco, parece superada,
insuficiente, incapaz de produzir os efeitos desejados. Vol-
tam-se os olhos, entdo, para a paz, alicercada pela cultura, e
avulta diante da opinido puablica a tarefa descomunal que
pesa sobre a UNESCO: a educagdo de base, a ciéncia, as letras,
as artes, as técnicas reconstruirdo o "mundo melhor". Mas o
caminho da paz hd de ser o da eliminacdo progressiva das
causas de desajustamento entre homens, entre nacOes: a Assis-
téncia Técnica, concretizagdo pratica dos altos objetivos das
NacOes Unidas, distribuira equitativamente o0s beneficios do
progresso de uns em favor de todos; estabelecera um sistema,
semelhante ao dos vasos comunicantes, entre as culturas, bus-
cando a compensacdo dos niveis. O progresso do homem, moral
e material, nas virtudes e na profissdo, no idealismo e no ren-
dimento, corre paralelo ao progresso da técnica, frio e inexpres-
sivo, se ndo fossem as suas conseqiiéncias humanas e sociais:
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a maior eficiéncia da producdo conduz a maior rendimento,
abundancia de mercado, aquisicdo facil, baixa de preco; e a
maior eficiéncia do trabalhador conduz a melhor salario, ele-
vacdo do nivel de vida. Conseqiiéncias que se encontram, con-
sequéncias que se ajustam... Enlacados o progresso econo-
mico e o bem-estar social visam a valorizagdo e a tranquili-
dade do homem. Serd esse bindbmio um dos caminhos da feli-
cidade? Entdo, serd também um seguro caminho da paz!

NOTAS

() "A assisténcia Técnica faz parte da natureza humana. O homem
gosta de ensinar e, quando acha util, de aprender. Sua curiosidade, seu espi-
rito inventivo, sua capacidade de meios, permitindo-lhe as técnicas realizar
tal ou qual obra.” (Byron Hollinshead, da UNESCO.) "Le Tour du Monde",
n° 242, pag. 8.

(2) Confere no capitulo "A inteligéncia a servico da reconstrucdo”, em
"Tendéncia da Cultura Contemporanea”, de Celso Kelly, pag. 81; e "Servigo
Social, exigéncia do tempo"”, no mesmo livro, pag. 76.

(3) Coincide com o espirito e letra da Declaracdo Universal dos Direitos
do Homem, no seu art. 25, combinado com o art. 22.

(4) Confere em "A Politica da Cultura", de Celso Kelly, 1952, nos ca-
pitulos: "O conhecimento puro e a técnica" e "Difusdo".

(5) Confere em "Educacdo Social”, de Celso Kelly, 1934, capitulo: "A
educacdo e o trabalho™; e no "Plano de Educagdo para o Estado do Rio",
do mesmo autor, 1932.

(6) Do prof. Ernesto Luiz de Oliveira Janior, na Comissdo Nacional
de Assisténcia Técnica (Rio, 1951): "As maquinas representam a pedra an-
gular sobre a qual repousa a nossa civilizacdo, de modo que deixar os alu-
nos no desconhecimento desse instrumento de progresso é dar-lhes uma visdo
certamente deficiente do mundo em que deverdo viver."

(7) Confere em "Uma nova instituicdo substituira a escola”, capitulo de
"Tendéncias da Cultura Contemporanea"”, pag. 71.

(8) O prof. Richard H. Smith revelou, no Plano do Centro Técnico de
Aeronautica, que o Brasil tinha em 1945 a mesma producdo industrial dos
Estados Unidos em 1890. Nessa data, para assistir a producdo dos norte-ame-
ricanos, dispunham estes de 600 engenheiros por milhdo de habitantes. Apli-
cando-se a proporcdo ao Brasil, necessitariamos de 30.000 engenheiros.

Em 1948, a totalidade dos registros de diplomas de engenheiros montava
a 11 837: 10 199 para Rio, Sdo Paulo e Minas; 1 638 para os demais Estados
(segundo a comunicacdo do prof. E. L. de Oliv. Janior a C.N.A.T.)

(9) Do prof. Robert Mehl, chefe do departamento de Metalurgia do
Carnegie Institute of Tecnology de Pittsburgh (EE.UU.):

1. O Brasil podera industrializar-se com sucesso.

2. A educacdo é a verdadeira e unica base de tal desenvolvimento.

Em qualquer economia que se aproxime de um regime de concorréncia
leal, induUstrias que ndo se utilizarem da melhor técnica moderna ndo pode-
rao se manter no periodo de apés-guerra, seja competindo com as industrias
brasileiras eficientes, seja com produtos importados. (Comunicacdo citada.)

(10) Do prof. Em. Luiz de Oliv. Janior, na Com. Nac. de Assist. Téc-
nica (Rio, 1951): "Somente elevando a produc¢do individual, é possivel ele-
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var o nivel de vida, pois é evidente que o aumento de salarios, sem aumento

de produgdo, conduz diretamente a inflagdo." "A falta de técnicos para.
orientar convenientemente nosso trabalho redunda em produtos caros, em
geral somente acessiveis aos privilegiados." "O povo, dia a dia mais es-

clarecido, reclama um nivel de vida compativel com a dignidade humana."”
"Cabe ao governo zelar pelo bem-estar publico."”

(11) Apoiamos nossas consideracOes a esse respeito, ndo apenas em au-
tores brasileiros, mas numa pesquisa efetuada sob a direcdo de Charles
Wagley, em diferentes regides do Brasil, e publicada pela UNESCO, sob o
titulo "Races et classes dans le Breésil Rural”. Permitimo-nos algumas trans-
cricbes: "E' o Brasil conhecido no mundo inteiro por sua atitude demo-
cradtica em matéria racial® (pag. 7). "O mundo tem muito que aprender
no estudo das relacdes raciais no Brasil® (pag. 8). "O exemplo do Brasil
¢ duplamente instrutivo” (pag. 16). "Nessa nacdo saida do cruzamento de
trés grupos raciais diferentes, composta de descendentes de escravos e
senhores, nasceu uma sociedade que, nas relacBes entre individuos, coloca
os valores humanos e sociais, acima das questbes de raga™ (pag. 16). "Ou-
tros fatores (fortuna, profissdo, instrucdo, etc.) desempenham papel mais
importante que a raca nas relacBes pessoais” (pag. 164).

Juntemos as conclusdes do professor da Universidade de Columbia, ao
longo da "enquéte" realizada, o depoimento de mestre Roquete-Pinto, quanto
a notavel contribuicdo da biologia e as suas autorizadas observacGes no Bra-
sil: "Durante séculos, o preconceito campeou nas teorias relativas aos re-
sultados dos cruzamentos na espécie humana. De uns trinta anos para c4,
o0 advento da antropologia como ciéncia natural autbnoma, liberta das rou-
pagens metafisicas e retdricas, veio dar outra direcdo ao problema. Onde
apenas o sentimento mais ou menos apaixonado imperava, onde as opinides
eram dogmas, comecaram a aparecer verificagbes e medidas, curvas e es-
tatisticas. Todos ndés conhecemos o que Fischer publicou sobre os mesticos
do sul da Africa, os Rheobooter; Rodenwaldt sobre os de Kisar, nas indias
Holandesas; Davenport e Herskovits sobre os da Norte-América; Germano
Correia sobre os da Africa Portuguesa, e tantos outros. Algumas dessas obras
sdo monumentos de observacdo e pesquisa. Os nossos modestos, mas honestos
estudos, no Brasil, confirmaram algumas delas e tiveram a boa sorte de
serem confirmados por outros. O cruzamento ndo é fator de degeneracao.
Tomem os socidlogos nota dessa contribuicdo da biologia. Se até hoje ela
nada mais houvesse feito para os alicerces da sua ciéncia, bastaria o des-
lindar desse caso fundamental™ ("Ensaios brasilianos"”, pag. 180).

(12) Antigo redator do "New York Herald Tribune", Tibor Mende es-
creveu um dos capitulos de "Les hommes contre 1l'ignorance”, publicacdo
da UNESCO, 1953, intitulado "L'Amérique latine, le plus grand laboratoire
d'education au monde": "Talvez nenhuma regido no mundo reconheca e
dé tanta importancia aos problemas de educacdo. Porque viram o0 seu in-
teresse e gigantesca envergadura, os Estados da América latina tornaram-se
0 maior laboratério de ensino do mundo."”

(13) N° 242, pag. 12.

(14) Encarregado de estudar como as diversas organizacdes preparam
seus peritos (encargo do bureau de A.A.), o dr. Kalter Laves (EE. UU.) reco-
mendou:

a) melhorar os métodos de selecdo e de preparacdo aplicados pelas

diferentes instituicoes;

b) a criagdo, em Beyrouth, em Nova Delhi, em Bangkok e em Lima,
de centros regionais comuns de preparacdo de peritos, encarregados de as-
segurar a preparacdo e notadamente a orientacdo cultural dos peritos no-
meados para 0s paises dessas regides.



COMO ORGANIZAR O TRABALHO DOS ALUNOS
NO ENSINO DAS CIENCIAS FISICAS (%)

GUY LAZERGES

Certamente e indiscreto falar aqui da organizagdo dos tra-
balhos no estudo das ciéncias experimentais, principalmente das
ciéncias fisicas, perante uma assembléia que relune professores
de todas as disciplinas.

Entretanto, no momento em que vado ser constituidas as
equipes das classes-pil6to do segundo ciclo, é conveniente que
sejam abordados alguns topicos sobre o estado atual do nosso
ensino e sobre ambigbes que cultivamos.

Como sempre, indubitavelmente arrombaremos portas aber-
tas; mas somente a discussdo do problema revelard se as portas
estavam realmente abertas ou fechadas. E de quando em quan-
do, é util fazer tal balanco.

Pode surgir também a pergunta: Se tal ou qual organi-
zacdo € desejavel nas classes-piloto, continuara necessariamente
a merecer a mesma apreciacdo em todas as outras classes muito
mais numerosas? Aqui esta, creio eu, alguma coisa que fisicos
e naturalistas podem esperar da instituicdo que representais.
Primeiro porque as classes-piloto sdo laboratorios que trazem
periodicamente a publico os resultados de seus trabalhos subme-
tendo-os as criticas mais diversas que podem confirma-los em
sua totalidade, assinalar aspectos possiveis e :'mpossiveis ou
ainda, considera-los como tarefas dificeis. Por outro lado, estas
reunides e debates nos proporcionam ensejo para refletir sobre
a filosofia do nosso trabalho e, principalmente, sobre varios
outros problemas antes de procurar resolvé-los, coisa que muito
frequentemente esquecemos de fazer, como se esta delonga
representasse perda de tempo. Aproveitemos este convite. Por
Isso, antes de indagar como deve ser organizado o trabalho dos
alunos em ciéncias fisicas, € preciso responder a pergunta: Por
que ensinamos ciéncias fisicas? e mais: quais 0s métodos gerais

~ (*) Conferéncia pronunciada em Sevres, em setembro de 1953, e trans-
crita do nimero de janeiro do corrente ano da revista "Les Amis de Sévres",
em traducdo do técnico de educacdo Riva Bauzer.
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que melhor se adaptam aos objetivos da matéria? Se chegarmos
a conclusdo de haver razdo que ndo se justifica o ensino da
fisica, ou da quimica, teremos grandemente simplificado os
debates sobre o trabalho dos alunos.

Proponho, pois, em primeiro lugar, fixar sucintamente, os-
objetivos do nosso ensino; muito sucintamente, isto ¢, — cumpre
termos bem em mente esta idéia — de maneira incompleta ou
fragmentaria, e, sobretudo, sem perder tempo em apresentar
para cada uma das afirmagdes aceitas todas as justificativas
possiveis.

Poderemos fazer, em seguida, uma revisdao, também sob a
forma de resumo, das idéias gerais que apoiam esses objetivos;
convem insistir nas ideias gerais, porque é sabido que h& tantos
métodos legitimos quantos sdo os bons professores; torna-se pois
necessario identificar aqui principios muito gerais, merecedores
da aprovagdo quase unanime, e ndo de defirir um método qual-
quer.

Enfim, e somente entdo sera possivel discutir a organizacao
do trabalho escolar, ou mais modestamente, alguns de seus ele-
mentos principais, em funcdo dos principios assim formulados.

I. OBJETIVOS

Por que ensinar ciéncias fisicas? Enquanto ndo chegarmos
a um acordo sobre esse porqué, inutil serd pretender discutir
como ensinar essa mateéria.

Ha duas concepgbes atualmente caducas, mas que € preciso
combater ainda, pelo menos nos meios que ndo ministram o
ensino secundario. Alguns, com efeito — e ja € muito —
véem em nossa disciplina exclusivamente um ensino de conhe-
cimentos, ou melhor, um ensino utilitario, sob a alegacdo de
que "um homem culto ndo pode ignorar isto ou aquilo..."
Outros, cometendo erro analogo, créem que o ensino das ciéncias
fisicas se prende a preparacdo para as Escolas Superiores, ou
para as carreiras ligadas a essas escolas. N&o me deterei na
demonstracdo de que essas concepcdes ainda predominam aqui
ou acold. Seria igualmente inatil procurar mostrar-lhes a in-
fluéncia nociva de tais conceitos ou a vaidade contida neles.
Cumpre-nos, portanto, para evitar desperdicio de tempo, exclui-
las a priori de nosso debate. Estas palavras "o homem culto
ndo pode ignorar isto ou aquilo” ndo fazem qualquer sentido,
sdo de um vazio perfeito. A prova de que um homem culto
pode ignorar fisica, quimica e ainda muitas outras coisas, esta
em que grande numero de pessoas cultas as ignoram sem expe-
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rimentar com isso 0 menor mal-estar; prova objetiva que con-
vence, até mesmo, 0s elementos que se mantém fiéis a experi-
mentacéo.

* * *

Trata-se, infelizmente, de coisa muito mais complicada. Ura.
exército s0 pode vencer mobilizando todas as armas de que
dispde e assegurando a cooperacdo entre a infantaria, a cava-
laria, a artilharia e as outras armas... para fazer uso de uma
nomenclatura velha e conhecida. Do mesmo modo, as ciéncias
fisicas sdo apenas uma das armas especiais do corpo de batalha
que constitui a Educacdo Secundaria. No0ssos objetivos sdo, pois,
de um lado, todos os objetivos comuns as diversas disciplinas do
ensino secundario e, por outro, de preferéncia, os objetivos espe-
cificos dos estudos experimentais. Ora, com relacdo a todos
esses objetivos, ja de ha muito, existe um acordo.

" Defrontamos o problema da educacgdo; cuida-se da trans-
formacdo de uma crianga em adulto.

Cogita-se, de modo geral, de tornar a crianga capaz de adqui-
rir, por si mesma, os conhecimentos de um adulto, e ndo de
transmitir-lhe nogcbes que o adulto ja possui.

Segundo nossa concepcdo, a crianga difere essencialmente
do adulto por um manifesto egocentrismo perante o real, neces-
sario se torna reduzir este egocentrismo, de modo a poder criar
uma atitude objetiva diante dos fatos. E preciso leva-la a reco-
nhecer, gradativamente, a complexidade e a dificuldade do real
até atingir a conclusdo de que nada é simples e que um pro-
blema jamais se extingue. O ensino das ciéncias fisicas tera
realizado completamente seus objetivos, quando os beneficiados
ndo mais se pronunciarem assim: "H& apenas..."

E necessario também — e isto nada mais é que um aspecto
especial do conceito precedente — revelar a crianga, que na
pesquisa da verdade, ou seja o coroamento da obra da educacédo
secundaria, o caminho da ldgica pura ndo € o Unico meio utili-
zavel, sendo até mesmo passivel de enganos freqlentes, deixan-
do-se levar as vezes por indicios externos; existe outro rumo
— € 0 caminho da experimentacao.

Ao mesmo tempo, em verdade, podemos desejar, que nOSSOS
alunos conservem certos conhecimentos adquiridos em seus
estudos; mas esses conhecimentos permanecerdo por si mesmos,
e por forca das circunstancias, sem que haja necessidade de
inclui-los em nossa pesquisa. Naturalmente ndo os consideramos
de somenos importancia, mas ocupam posicdo secundaria, do
ponto de vista que sua aquisicdo se faz espontanea e silenciosa-



H8 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

mente, por assim dizer, e muito amplamente quando os objetivos
principais, tal como acabam de ser definidos, animam verdadei-
ramente nossa acdo pedagogica.

Eis uma primeira série de lugares-comuns; de sentido vul-
gar, se quiserem, pois que € assim mesmo que gostariamos de
ser compreendidos.

* * *

Convém acrescentar a estas primeiras reflexdes, de ordem
muito geral, outra, que advém da posicdo singular que ocupam
as ciéncias fisicas em nossa escola. Os alunos que recebemos
no Colégio ja venceram quatro anos de ensino secundario. Entre
eles ha um grande numero de desencorajados. Ao se defronta-
rem, no curso colegial, com a fisica e com a quimica, julgam
ingressar em um novo campo de estudos. Consideramos esta
ocasido como quase unica para reconciliar os alunos com o esforco
intelectual. Assim sendo, os professores de fisica gozam de um
grande privilégio, mas, ao mesmo tempo, € muito pesada sua res-
ponsabilidade. Circunstancias tdo favoraveis ndo se apresentam,
creio eu, sendo duas vezes no decorrer do curso secundario: no
primeiro ano colegial, quando os alunos iniciam o estudo das
ciéncias fisicas e depois, nas ultimas séries, quando iniciam o
estudo da filosofia, pois que a confianca e o entusiasmo decor-
rentes da formatura no ginasio tém apenas a duragdo das férias
grandes.

Um professor de fisica ou de filosofia cometeria, pois, acédo
imperdoavel se deixasse perder-se, entre suas maos, semelhante
ocasido, quer por ndo ter consciéncia deste privilégio, quer por
atribuir valor demasiado as exigéncias formais do ensino; per-
mitiria que, de novo, se perdessem os alunos que apenas dese-
jam retomar pe.

II. O METODO NATURAL

Depois destas reflexdes preliminares, sobre as quais néo
pairam muitas duvidas, passemos ao exame da lei fundamental
de toda pedagogia, ja de ha muito admitida e proclamada, embora
freqlientemente ignorada: a crianga, nosso aluno, mesmo quando
se aproxima do fim da adolescéncia, ndo ¢ um adulto em minia-
tura, nem tdo pouco um adulto inacabado, mas um ser diferente,
que apresenta em cada etapa de sua vida uma estrutura mental
especifica ligada a interesses espontaneos, a uma ldogica, e até
mesmo a um verbalismo préprios, diferentes dos do adulto. A
natureza exige que ela seja crianca antes de chegar a ser
homem. Juntemos a essa realidade nossas reflex6es de ha pouco



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 59

e contaremos com material suficiente que nos permita distinguir

0s principios de um metodo, que poderemos denominar natural;

por ser a consequéncia natural do estudo de fatos indiscutiveis.
Saberemos, pelo menos, que é que ndo se deve fazer.

|.° — Da crianga pard o adulto; a aula ativa.

Veremos, em primeiro lugar, que os antigos métodos didéa-
ticos, quase sempre dogmaticos, cuja expressao mais completa
aparece nos cursos ministrados por meio de ditado, sdo alta-
mente contra-indicados no estudo das ciéncias fisicas. Utili-
zando estes métodos, o professor costuma transmitir aos alunos
seus proprios conhecimentos, isto é, os conhecimentos de um
adulto instruido, enriquecendo-os muito freqiientemente, com no-
tas abundantes. O fracasso inevitavel!

Este didatismo, principalmente o curso ditado, se ressente
necessariamente da direcdo adulto versus crianga, quando a lei
fundamental, que acabamos de recordar, nos obriga a ir da
crianca para o adulto. Impde-se, entdo, a necessidade de pes-
quisar, descobrir e reproduzir, continuadamente, a estrutura inte-
lectual dos alunos a quem nos dirigimos, sem procurar jamais
substitui-la pela do adulto.

Esta regra tem importancia capital no ensino das ciéncias
fisicas, em classes do primeiro ano colegial principalmente por-
que na descoberta progressiva da complexidade do real, um de
nossos objetivos, o professor adulto instruido estd muito mais
avancado do que o aluno. Os professores com muita experiéncia
de magistério ou os professores natos podem sem esfor¢o recons-
tituir ou prever o desenvolvimento progressivo dos alunos;
outros, porém, sO poderdo chegar a isso mediante uma inves-
tigacdo permanente junto a seus alunos; e eis ai porque nosso
ensino exige em geral uma aula ativa. O antigo didatismo s6
é totalmente legitimo em um caso especial: quando o objetivo €
saber e quando é bastante aprender para saber. Em outra qual-
quer circunstancia este método deverd ser apenas aceito como

ultimo recurso. N&o pode, portanto, constituir o fundamento
de nosso metodo.

2.° — Do conhecido para o desconhecido; a redescoberta.

Esta primeira regra — da crianga para o adulto, — que
acabamos de examinar, tem outro aspecto que ndo se poderia,
tdo pouco negar: o ponto de partida deve ser o conhecimento
possuido, no momento, pelo aluno. E a velha formula "do
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conhecido para o desconhecido”; se a ela nos limitarmos estare-
mos diante de uma assercdo ingénua e infecunda; mas desco-
briremos que nela se contém todo o principio da redescoberta,
quando precisamos o valor de seus termos.

Os alunos que entram para o primeiro ano colegial, ja
aplicam ha muito tempo a fisica e a quimica, sem o saberem;
exatamente como Monsieur Jourdain que fazia prosa sem o
saber. Trata-se, apenas, de torna-los conscientes do fato. Todas
as nocbes de fisica, estudadas no primeiro ano colegial, desde o
peso de um corpo até a vaporizacdo, pertencem, com efeito, ao-
conhecimento ancestral ou cotidiano dos alunos dessa idade.
Seus conhecimentos de quimica ndo serdo talvez, tdo completos;
mas seria facil demonstrar que ja sdo tambem muito amplos,
mais do que suficientes, em todo caso, para constituir uma base
inicial vasta e sélida. Nessas condic¢des, para nés, o "conhecido"
deve ser o conhecimento confuso, criado espontaneamente pela
vida, ou pela hereditariedade, sendo o "desconhecido"™ o conhe-
cimento cientifico dos mesmos fendmenos. Em suma, € preciso
transformar em ciéncia as opinides verdadeiras que a crianca
ja possui. A redescoberta tradicional se nos impde, por con-
seguinte, de maneira imperiosa como recurso basico no trabalho.
Ja de ha muito conhecemos bem seus principios cientificos; desde
Socrates, se o considerarmos de modo absoluto, embora ndo se
tratando de reminiscéncias:

a) Nada podemos ensinar, que ja ndo esteja, de certo
modo, no conhecimento daquele que aprende;

b) Cumpre, pois, tomar como ponto de partida os conhe-
cimentos espontdneos que o aluno ja possui, quer por té-los
herdado (conhecimento ancestral), quer por havé-los adquirido
na vida cotidiana (conhecimento cotidiano), aos quais, é claro,
virdo sobrepor-se as contribuicbes sucessivas do ensino, para
constituir finalmente o "conhecido";

c) Cumpre, ainda, mediante uma investigacdo preliminar,
organizar e corrigir, quando necessario, estes conhecimentos pré-
vios. Como so é possivel fazer-se tal investigacdo com a cola-
boracdo de uma classe ativa estamos quase certos, e nao neces-
sitamos uma analise mais cuidadosa, que é de toda conveniéncia
acompanhar as etapas do desenvolvimento da infancia e da

adolescéncia.

* * *

Ha pelo menos trinta anos o processo de redescoberta vem
sendo utilizado no ensino secundario. Como assistente mudo
vi pessoalmente um professor pé-lo em pratica com grande éxito
durante meu estagio de aperfeicoamento e desde esses longin-
quos tempos a redescoberta pode desenvolver-se grandemente.
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Talvez, mesmo porque o uso conduz a deterioracdo e depois
a corrupcdo, seja chegado o momento de evitar um perigoso
contrassenso, que consistiria em confundir essa redescoberta
tradicional com a descoberta pura e simples, cujo ponto de
partida seria a tabula rasa.

Procuraremos fazer com que o aluno descubra tal ou qual
lei, independentemente dos conhecimentos pré-adquiridos, ou con-
duzi-lo-emos a invencdo deste ou daquele aparelho de fisica.
Um aluno do segundo ano colegial descobre assim, com quatro
ou cinco operacdes rapidas, a segunda lei da refracdo que Kepler
procurou em vao! Se tentarmos enunciar o principio cientifico
que fundamenta semelhantes excessos, chegaremos a dizer que
"o aluno, filho de homem, pode inventar o que um homem
inventou." Percebe-se, entdo, que cometemos o0 mesmo erro da
velha pedagogia didatica, — aquela que considera a crianca
como um adulto — uma vez que esta pretensa redescoberta ndo
€ sendo uma nova forma de dogmatismo. Era essa a pedagogia
do Sr. Lepic, o pai de Poil de Carotte (*). Quando Poil de
Carotte lhe pedia obras de Voltaire ou de Rousseau, o sr. Lepic
Ihe respondia: "Os escritores de que me falas foram homens
como tu e eu. Tu também podes fazer o que eles fizeram.
Escreve livros, e tu os lerds em seguida." Na verdade é a
mesma doutrina que, aplicada as ciéncias fisicas pode ser assim
enunciada: "Inventa o microscopio eletrénico e estuda-lo-as de-
pois”. [Este néodogmatismo ndo encontra guarida em nosso
ensino, porque seria uma mentira intelectual e porque se opde
as intencbes da nossa disciplina, que deve ao contrério, revelar
e fazer sentir, constantemente, quanto € dificil a busca da
verdade. Pode-se, entretanto, respeitando, bem entendido, as
etapas da educacdo, pedir aos alunos que mobilizem seus recur-
sos de imaginacdo para criar ou descobrir novos fatos, tomando
como ponto de partida conhecimentos ja dominados.

3.° — Do concreto para o abstrato; um método ativo.

Exploremos agora as disposi¢cdes favoraveis dos alunos que
chegam ao primeiro ano colegial, com a esperanca de encontrar
um sabor novo em nossos laboratorios. Esperam de nés alguma
coisa nova. Procuremos ndo decepciona-los; ou melhor apresse-
mo-nos em atendé-los. Em poucos dias teremos perdido nossa
partida se os desencorajarmos com discursos abstratos, discur-
sos de adultos. Lancemos mao imediatamente de seus interés-

(*) Nota do tradutor — Convém explicar quem sdo estes personagens.
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ses espontaneos; e é este o carater essencial e comum a todos
0s métodos ativos, a prépria definicdo desses meétodos. Tais
interesses sdo de ordem intelectual; mas, por muito tempo ainda,
pelo menos em grande parte, continuardo a ser de ordem inte-
lectual, concreta. Cumpre, pois, realizar com insisténcia o tra-
balho que conduz do concreto para o abstrato.

Ainda aqui, uma confusdo, sempre a mesma, deve ser evi-
tada, — a que consiste em confundir o que é concreto para a
crianga e 0 que é concreto para o adulto. A educacdo que rece-
bemos nos permite passar, inconscientemente, como por Movi-
mento reflexo, do concreto para o abstrato, ou vice-versa; de
modo que muitos exercicios que julgamos concretos porgue evo-
cam operag0es materiais, sdo, na realidade, abstragbes para oS
alunos do primeiro ano colegial, se eles ndo efetuaram essas
operagOes, ou, pelo menos se ndo as viram realizar muitas vezes,
repetidamente. Um fato s60 é concreto para uma crianga até
onde ela o conhece por experiéncia propria.

Assim, pois, da crianca para o adulto; do conhecido para o
desconhecido, por meio da redescoberta tradicional, sempre que
possivel; e do concreto para o abstrato, eis aqui, se quisermos,
— trés regras naturais sobre o conhecido e o concreto ao nivel
da crianga.

Certamente ndo é uma descoberta; talvez seja, porém, uma
redescoberta, no sentido de que estas regras existem nos pro-
prios dados do problema que deve ser resolvido, ndo contendo,
por isso, nada de arbitrario ou artificial.

Pelo contrario, a regra "do simples para o complexo"”, que
as vezes ouvimos enunciar sem maior cuidado, jamais apareceu,
mesmo como simples traco, no curso desta analise. Na verdade
¢ contra-indicada em nossa disciplina, no nivel elementar em
que ela é estudada.

SO seria concebivel em um ensino do tipo dogmatico; pois
que o caminho proposto corresponde a logica do adulto, como
ja sabemos de h& muito (Ferdinand Buisson ja o observara
na primeira edicdo do Dicionario de Pedagogia hd mais de
sessenta anos, portanto). Alias, aceita-se a contradicdo ou
desprezam-se as palavras, e por conseguinte as idéias, ou néo
se cogita disso, quando pretendemos caminhar do simples para
0 complexo, a0 mesmo tempo que do concreto para o abstrato,
ou do conhecido para o desconhecido.
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I1. ELEMENTOS DO TRABALHO ESCOLAR

Apliguemos agora estes principios gerais a organizacdo pra-
tica do trabalho escolar. Voltemos, por exemplo, nossa atencéo,
para dois elementos comuns as ciéncias experimentais: trabalhos
praticos e experiéncias de demonstracdo na sala de aula e de-
pois, para um elemento ainda mais comum, o uso do livro.

|.° — Trabalhos praticos

No método natural que acabamos de analisar, os trabalhos
praticos ou de manipulacdo correspondem a uma necessidade
organica, e as experiéncias feitas em aula, coisa totalmente di-
versa, ndo podem substitui-los. Queremos caminhar do con-
creto para o abstrato; convém, pois, enriquecer com 0 concreto
0 aspecto conhecido da crianca; e, como, para nossos jovens alu-
nos, um fato s passa a concreto quando conhecido por expe-
riéncia prépria, os trabalhos praticos sdo muito Gteis, gragas as
experiéncias individuais que encerram. As criancas acreditam
mais nas experiéncias feitas por elas mesmas do que nas que
viram realizar. Por outro lado, as experiéncias que exigem
mais tempo, dificilmente poderdo ser realizadas na classe, de
modo util e proveitoso.

Por isso, em cerca de quarenta anos de trabalho no campo
das ciéncias fisicas — e, em menos tempo ainda no campo das cién-
cias naturais — foi coroado de éxito o esforco extraordinério reali-
zado por muitos professores no sentido de organizar os traba-
Ihos praticos ou melhor, o ensino experimental, em seu con-
junto.

Os resultados obtidos em muitos estabelecimentos de ensi-
no, em alguns colégios principalmente, sdo verdadeiramente co-
movedores, porque se devem a forca de vontade de um homem,
ou de um pequeno grupo de homens, trabalhando em cooperacao,
mas sem grande auxilio externo.

As dificuldades continuam sendo enormes. N&o dispomos
sob todos os pontos de vista de créditos suficientes. Falta, mui-
tas vezes, pessoal auxiliar. Por outro lado, em muitos luga-
res, faltam locais adequados, disponiveis de acordo com um
horario favoravel. Dai ser desejavel a multiplicacdo das salas
mistas, isto €, que servem para cursos tedricos e para a execu-
cdo de trabalhos praticos. Além disso, contrariando o pensa-
mento leigo, diremos que a direcdo efetiva de uma secdo de
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aula pratica, para 24 alunos é tarefa extenuante. Devemos,
pois, felicitar todo aquele que ja o féz.

* * *

Entretanto, os planos basicos estdo a exigir novos progres-
sos. Na verdade, os trabalhos praticos ndo estdo ainda verda-
deiramente incorporados ou integrados ao ensino; constituem
um neoplasma, quando deveriam pertencer a estrutura como
um de seus elementos. S&o numerosas as provas deste fato.
Discutiremos apenas duas.

Aqui e acola encontramos sugestdes que recomendam aos
candidatos a diploma de escola secundaria a apresentacdo de
seus cadernos de trabalho na prova oral. Chegaram a garantir-
me que, em certas academias, a apresentacdo facultativa desses
cadernos acha-se em vias de estabelecer-se, o que e, alids, ilegal.
Todos os que emitem semelhantes pareceres revelam-se mal in-
formados sobre a significagdo verdadeira dos cadernos de
trabalhos praticos; desconhecem, também, a fadiga estupida
que a apresentacdo de tais trabalhos acarreta muitas vezes e
que os alunos ndo hesitariam em organiza-los, ainda que com
sacrificio, se pudessem apresenta-los no exame final de fisica;
mas ao fazer sugestdes semelhantes seus autores parecem néao
acreditar nas virtudes pedagodgicas do trabalho pratico de ma-
nipulacdo, pois que se, na realidade, um aluno compreende me-
Ilhor a fisica, ou a quimica, quando realiza trabalhos praticos,
0 examinador deve tomar conhecimento disso.

Por que bem ou mal ndo se exige que o candidato apre-
sente seis trabalhos de fisica bem corrigidos ou seis mapas de
geografia cuidadosamente desenhados por éle, ou por seus pais?

* * *

Eis outra prova que nos conduz mais longe. Quando visi-
tamos um estabelecimento de ensino por volta do dia 15 ou 20
de outubro (*), ndo é raro ouvirmos: "Os trabalhos praticos néo
comecaram porque o curso nao estd ainda bastante adiantado,
e aproveitamos as sessdes de trabalhos praticos para "adiantar”
a materia do curso". Teremos realizado um progresso imenso
quando, ao contrario, se disser: "O curso ndo comecou, porque,

(*) Nota do tradutor: o ano letivo na Franca inicia-se em outubro.
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até agora, ndo foram feitos ainda trabalhos praticos em numero
suficiente".

Ndo ha, com efeito, razdo alguma que impeca o0 curso teo-
rico de preceder os trabalhos praticos; contudo é o inverso que,
com mais frequéncia, deveria ser realizado. Os trabalhos pra-
ticos sdo o concreto para a crianca; as aulas dadas pelo pro-
fessor encerram para ela uma razoavel parcela de abstracéo:
comecar com aulas teodricas e fazer com que os alunos as re-
pitam ou apliquem depois em aulas praticas é caminhar do
abstrato para o concreto. Se acreditamos que os trabalhos pra-
ticos devem vir em segundo lugar é porque, provavelmente, nos
limitamos a repetir as experiéncias feitas na aula pelo profes-
sor, seguindo entdo ndo somente a direcdo abstrata-concreta,
mas talvez também adulto-crianca. Entretanto, pode-se fazer
muito melhor: os trabalhos praticos devem auxiliar o ensino mi-
nistrado pelo professor. Enquanto o programa tratar apenas
de fatos, todo o estudo de quimica da primeira série colegial po-
derd ser feito por meio de trabalhos praticos, o mesmo acon-
tecendo com a maior parte do programa da segunda série co-
legial: nas aulas que se seguem as secOes de trabalhos praticos,
o professor podera, entdo, elevando-se do concreto para o abs-
trato, apresentar, de maneira clara e sistematica, os resultados
obtidos praticamente por seus alunos sob sua orientacdo. Ca-
minhando da crianca para o adulto, podera retomar, quando
necessario, certas experiéncias executadas, completando-as, se
julgar conveniente, com outras que somente o professor esta
em condicbes de realizar com proveito. Em fisica, as coisas
podem ocorrer um pouco diferentemente, mesmo porque, ainda
por muito tempo, seremos obrigados a apresentar 0 mesmo assun-
to de fisica para todos; mas, em quimica, € necessario que 0S
trabalhos praticos se iniciem no primeiro dia de aula.

Este fato tem especial importancia na primeira série cole-
gial quando nos lembramos da esperanca e da impaciéncia de
que estdo tomados os alunos: por isso, se desejarmos contar com
todas as oportunidades para o nosso lado, é necessario que a
primeira aula do ano consagrada a quimica, seja uma aula de
trabalhos praticos, uma verdadeira manipulacdo quimica, e ndo
um hora perdida em estragar tubos de vidro ou perfurar as ro-
Ihas. Assuntos ndo faltardo, pois que esses alunos ja fazem
quimica desde que comecaram a respirar.

* ko



66 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Qualquer que seja a ordem seguida, se quisermos que O0s-
trabalhos praticos redundem verdadeiramente em ensinamentos,
serd necessario que cada sessdo conduza a uma conclusdo, tal
como uma aula bem planejada e bem executada. Muito fre-
quentemente os alunos realizam algumas operacdes saindo de-
pois da sala sem saber, afinal, se foram bem sucedidos ou nao.
O resultado é que, dentro de pouco tempo, instala-se uma certa
indiferenca por esses trabalhos inacabados. Seria, pois, con-
veniente prever, no programa de cada aula pratica, uma etapa
de verificacdo que permitisse reconhecer o certo e o errado,
ou, em outras palavras, um critério sobre a qualidade do traba-
Iho efetuado, e que fosse do interesse dos alunos.

Folhas-roteiro para trabalhos praticos

Continuam ainda muito vulgarizadas as folhas-roteiro en-
tre o material necessario a execucdo dos trabalhos préticos..
Estas folhas representam um trabalho enorme e apreciavel,
pois que cada professor procurou adapta-las cuidadosamente
ao material de que dispunha e a sua orientagdo pedagogica.
Tais documentos prestaram um grande servico nos primeiros
tempos, quando foram criados; prestam ainda hoje servicos
indiscutiveis, sobretudo em fisica, quando muitas vezes é ne-
cessario, numa mesma aula, por falta de material, fazer com que
os alunos trabalhem com assuntos diferentes. Convém, entre-
tanto, rever a questdo, a luz dos progressos realizados.

Em primeiro lugar todos concordam, certamente, que a
folha-roteiro ndo deve ser entregue aos alunos com antecedén-
cia, para o estudo preliminar do assunto. Nas classes mascu-
linas os alunos recebem os roteiros e nem sequer lancam-Ihes
um olhar esquecendo-se de trazé-los no dia marcado.

Nas classes femininas, onde as alunas sdo mais "crentes"
e sabem defender-se menos convenientemente corremos 0 risco
de descobrir que as folhas receberam uma olhadela, a qual néo
pode acarretar qualquer compreensdo do assunto, mas pode
ser suficiente para colocar uma aluna desencorajada junto ao
material das aulas praticas.

No primeiro caso encontramos desinteresse; no segundo
sobrevem 0 cansaco; mas a causa é uma unica: os alunos néo
podem interessar-se pelas folhas-roteiro antecipadamente por-
que, nesse momento, elas representam todavia uma abstracdo
para eles, ou mesmo, um texto morto, ainda ndo animado pela
palavra do mestre. Querer que uma fbélha-roteiro seja estu-
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dada antes que os alunos entrem em contacto com o material, &,
ainda uma vez, querer caminhar do abstrato para o concreto.

Se desejarmos empregar estes roteiros, ou se nao for possi-
vel usar outro processo, havera interesse em considerar a f6lha-
roteiro como uma contribuicdo que venha a facilitar, mais tarde,
a elaboracdo do resumo do trabalho pratico, suavizando a tarefa
do aluno. Em caso algum, porém, o roteiro deverd substituir a
palavra do professor. Por isso, as fblhas-roteiro devem ser
entregues aos alunos, somente no comegco da aula pratica, quan-
do todo o material, ja esteja a vista, podendo-se entdo proceder
tal como se deseja do concreto para o abstrato. E indispen-
savel ainda que o professor dé vida a esse texto, comentando-o
oralmente.

De qualquer modo, para incorporar os trabalhos préaticos
ao ensino, consoante nosso desejo, € necessario, evidentemente,
banir os cadernos impressos sobre aulas praticas, fabricados
de ante-m&o, onde tudo estid previsto, onde os alunos tém ape-
nas que preencher os claros, como numa cédula para o calculo
de impostos. Esses cadernos reduzem a iniciativa dos alunos
ndo permitindo que o professor imprima aos trabalhos praticos
sua propria orientacdo pedagodgica: € um ensino de formas pre-
estabelecidas, quando o importante no caso é o trabalho adequa-
do aos alunos.

Relatérios de trabalhos praticos

Dar aos trabalhos praticos lugar de destaque em nosso
ensino ndo significa que os alunos devam consagrar-lhes uma
parte macica de sua atividade, além do horario normal. Esta
observacdo ndo e destituida de valor porque os relatorios dos
trabalhos praticos realizados representam, muito freqientemen-
te, uma tarefa exagerada e estéril. Quantos alunos perdem seu
tempo fazendo "bonitos" cadernos de trabalhos praticos, como se
concorressem permanentemente a uma exposicdo internacional!

Esses belos cadernos, excessivos e indteis, representam, em
geral, um esforco intelectual nulo, e os alunos que a eles se
dedicam sdo, na realidade, preguicosos. Semelhante tendéncia
origina-se do fato de que fazer uma versdo latina, por exemplo,
sobretudo quando o trecho é dificil, € muito mais penoso do
que pintar de azul ou de vermelho uma reagdo com tornassol.
O resultado é que os alunos dedicam a esses relatorios varias
horas, ou, mesmo, a metade de um dia, tempo esse que poderia
ser melhor empregado. Impde-se uma acdo enérgica contra essa
desordem. N&o basta desencorajar trabalhos vaos; € preciso-
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impedi-los e proibi-los, se necessdrio. Se a aula préatica tiver
a duracdo de hora e meia, o aluno deve poder sair da sala, dei-
xando sobre a carteira um relatério resumido terminado.

E claro que o exemplo deve partir das classes-pil6to!

Quando fér determinado o tempo dedicado a trabalhos pra-
ticos, na escola ou em casa, nada deve ser concedido a mais para
a organizacdo de relatérios.

2.° — Experiéncias feitas na sala de aula

As experiéncias feitas em aula pelo proprio professor, ain-
da mais do que os trabalhos praticos, beneficiaram-se com o
espléndido esforco experimental, ainda ha pouco lembrado. En-
tretanto, ndo nos devemos dar por satisfeitos. A atitude dos
alunos perante tais experiéncias permanece, com efeito, uma
incognita. Naturalmente, eles gostam de assistir as experién-
cias, e ficariam extremamente decepcionados, se o0 professor ndo
as realizasse; mas tal interesse se prende, em geral, a razoes
estranhas a fisica e a quimica. E necessario termos a coragem
de reconhecer que as experiéncias atendem muito mais aos
interesses ludicos dos alunos do que aos interesses intelectuais.
Em casos especificos, freqientemente, os alunos permanecem
completamente indiferentes diante do resultado de uma expe-
riéncia. Jamais, por assim dizer, lembram-se de discutir o va-
lor da experiéncia como prova e a esse respeito, podemos mes-
mo impingir-lhes qualquer "moeda falsa", sem provocar pro-
testos. Esses alunos que concordam com tudo constituem um
grande obstaculo a realizacdo de um dos nossos objetivos.

Conviria, pois, prestar muita atencdo a atitude dos alunos
em face da experiéncia. E preciso criar neles o espirito de
ndo aceitar tacitamente a comprovacdo das hipdteses que dese-
jamos fazer por meio da prova experimental. Isto nos obriga-
ra, alids, a exigir muito de n6s mesmos, e de nossa honestidade
e a proceder verdadeiramente na direcdo crianca-adulto; pois
que se ndo receamos a possibilidade de contentar-nos, com pro-
vas mais ou menos eficientes ou com provas falsas € porque
ja estamos pessoalmente convencidos da verdade e julgamos
normal que nossos alunos também o estejam; adotamos, por
isso, ainda uma vez, a direcdo adulto-crianca.

3. — O emprego do livro

Se chegarmos realmente a incorporar os trabalhos praticos
dentro do ensino natural e realizando também experimentacgoes
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diante dos alunos rebeldes — naturalmente rebeldes no sentido
intelectual — acredito que conseguiremos muito facilmente, al-
cancar todos 0s nossos objetivos. Sera necessario também, dia
apos dia, cuidar constantemente da ocupacdo dos terrenos con-
quistados e é provavelmente por esse motivo que convidamos 0s
alunos para "aprender” o que foi feito na aula; pois, admitimos
de saida, que a matéria foi compreendida.

~ De que material dispdem os alunos para efetuar essa apren-
dizagem?

Notas de aula

Ndo hd mais cursos ditados; mas, freqiientemente, os alu-
nos tomam notas, enquanto o professor discorre sobre a maté-
ria, espiando, de vez em quando para um livro aberto a seu lado,
ndo se sabe bem porque.

Estas notas, tomadas ao acaso, perdem, rapidamente, em
utilidade.

Costuma-se dizer, é certo, que os estudantes ndo podem fi-
xar a atencdo, e lembrar-se depois do que ouviram, se ndo es-
creverem; ndo estaremos, porém, diante de um circulo vicioso?
Serd que a falta de atencdo e de memoria das criangcas ndo po-
dera ser atribuida ao fato de terem sido obrigadas a escrever o
dia todo, desde a mais tenra idade? E certo que todos aqueles
que trabalham com jovens, principalmente com turmas numero-
sas, mesmo fora da Universidade, tém a impressdo de que seus
alunos sdo incapazes do esforco de atencdo. Causa, também,
surpresa que estes jovens estudantes tragam sempre consigo um
caderninho e um lapis para anotar tudo, a menor entrevista ou
a informacdo mais banal, como se fossem incapazes de ouvir 0
que se lhes diz ou de memorizar informag6es quando necessario,
durante alguns dias. N&o € nosso proposito indagar se nossos
técnicos escolares sdo 0s responsaveis por este estado de coisas,
mas, no metodo natural que preconizamos, o aluno, sobretudo
0 aluno jovem, ndo pode tomar notas de acordo com sua propria
imaginacdo ou fantasia pois que é necessario contar sempre com
0 auxilio da classe. Se ha notas que devem ser tomadas, estas
deverdo ser curtas, precisas e claras, escritas en francés, exa-
minadas atentamente pelo professor e distribuidas a todos.

O livro

Nessas condi¢bes, o documento mais importante de que o
aluno dispde é o seu manual escolar ou livro de texto. Todos
os alunos tém livros de texto, que 0s pais compraram para
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que eles aprendessem a matéria. Sera que todos os alunos se
servem desses livros? N&o € muito provavel. E quando se
servem, que uso fazem do livro? E dificil responder. Com-
preende-se que um professor ndo chegue a aprovar totalmente
um manual ou livro de texto; isto se deve, em parte, porque
esperamos de um livro de texto, mais do que éle pode dar, por
sua propria natureza. De acordo com o ponto de vista adotado
todos os livros sdo maus, ou quase todos os livros sdo bons. Se
esperamos encontrar nos livros o trabalho completo de infor-
mac0Oes, redescoberta e descoberta incluidos no metodo natural
entdo todos os livros sdo maus. Esse trabalho sO poderd ser
feito de modo completo quando se conta com a colaboracdo de
uma classe, o livro poderd apenas esbocgad-lo. Se, pelo contra-
rio, procuramos apenas enunciados de exercicios ou indicacdes
para a execucdo de trabalhos praticos e para o registro de con-
clusdes um livro sera sempre aceitavel, contanto que ndo con-
tenha erros graves. Fica aqui entendido que deveriam ser quei-
mados os livros que contém erros, a fim de evitar que os efeitos
da memdria visual e a autoridade do texto impresso contribuam
para corromper a juventude, dando lugar a idéias falsas, difi-
ceis de extirpar depois.

Quando um livro é adotado, qualquer que éle seja, devemos
ensinar sua utilizacdo aos nossos alunos. Durante o trabalho
com a classe, o livro devera ser fechado ou aberto por ordem do
professor e de acordo com as inten¢cdes do momento; em geral re-
corremos ao livro para mostrar uma figura que julgamos inutil
desenhar no quadro, ou o enunciado de um exercicio curto, cuja
leitura imediata pode parecer aproveitavel... Depois, no fim
da licdo, em lugar de nos separarmos dos alunos sem chegarmos
a uma conclusdo, utilizemos o tempo que julgarmos necessario
para apreciar o livro juntamente com eles, paragrafo por pa-
ragrafo. Dessa forma teremos certeza de que, pelo menos uma
vez, os alunos passaram o0s olhos pelo livro e durante essa ex-
ploracdo coletiva, poderemos dar orientacdes precisas sobre a
licdo que devera ser aprendida e sobre os limites da mesma: —
"Pulem esse pardgrafo... Insistam sobre este... ou sobre esta
idéia... Prestem atencdo a esta figura... etc". Poderemos entdo
ditar os limites assim definidos e as diretrizes tracadas que fica-
rao registrados em todos os cadernos da matéria; pois que
0s cadernos individuais de texto sdo, também, documentos im-
portantes. Queixamo-nos, algumas vezes, de que as familias
dos alunos ndo nos ajudam a controlar nosso trabalho; mas
como poderiam elas ajudar-nos se nos ndo as mantemos infor-
madas? Como poderemos esperar que uma mde de familia sai-
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ba qual é a licdo que deve ser aprendida se a crianca sO pode
apresentar-lhne um caderno de textos, onde ndo figura nenhuma
indicacdo precisa?

CONCLUSOS

Noés, também, precisamos chegar a conclusdes, antes de
nos separarmos.

Se eu pudesse propor assuntos para serem estudados nos
laboratérios ou classes-piloto, optaria pelos seguintes para que
fossem estudados no ano ou nos anos vindouros:

1° — Nas aulas de quimica do primeiro ano colegial, para
nos limitarmos ao menos dificil, sugerimos que os trabalhos
praticos precedam as aulas teoricas, isto €, a inversdo, tdo sis-
tematica quanto possivel, da ordem que rege os habitos atuais.

2.° — Em todas as classes, mas sobretudo no primeiro ano
colegial, a formacdo de uma atitude critica nos alunos diante
das provas experimentais propostas por nos, professores.

3.° — O emprego criterioso do livro em trabalhos praticos
durante os cursos e durante o estudo.

Esta ultima conclusdo refere-se aos fisicos nossos colegas.
Possam os outros guardar, de tudo do que aqui foi dito, que
esses fisicos, com o0s quais vao constituir equipes, sdo igualmen-
te educadores, como todos os professores do ensino secundario,
e ndo somente especialistas, que por forca das circunstancias
vivem um pouco separados do mundo, consagrando-se a seus la-
boratdrios e, dessa maneira, a seus alunos, a nossos alunos.



CONTRIBUICOES DO CINEMA A PSICOLOGIA E,
EM PARTICULAR, A PSICOLOGIA DA CRIANCA

LUCIA MARQUES PINHEIRO
Do I.N.E.P.

0 cinema vem sendo utilizado, h&d algum tempo, nos es-
tudos da Psicologia da Crianca, sob a forma de técnica docu-
mentaria. Representa, nesse caso, um auxiliar do método de
observacdo controlada. O filme, permitindo fixar de modo per-
manente as reacdes, cria uma condicdo que eqlivale pratica-
mente a um "refazer" a observacdo ou a experiéncia, para efei-
tos de estudo, com 0 mesmo sujeito e a mesma situagdo (0 que
de outra forma é impossivel, pois as condicbes de tempo, da
sujeito, do ambiente, introduzem elementos de variagdo inevi-
tavel). E mais, da oportunidade de realizd-lo quantas vezes se
queira, o que vem oferecer ocasido para um estudo acurado de
cada particularidade da situacdo e da resposta.

Por outro lado, ja ndo mais como instrumento Gtil a técnica
de pesquisa, mas como meio auxiliar de ensino de Psicologia In-
fantil, o cinema vem sendo usado com éxito, com o fim, por
exemplo, de dar uma visdo rapida e concreta do desenvolvimen-
to psicoldégico normal, ou deficitario, perturbado por condi-
cOes desfavoraveis.

Vimos na Universidade de Paris o resultado apreciavel a
que pode levar essa utilizagdo. Estudava-se o problema das
diferencas individuais e foi-nos exibido um filme de Gesell so-
bre o comportamento das gémeas que foram objeto de varios
de seus trabalhos.

Nele se via a diferenca de comportamento entre essas duas
meninas, do ponto de vista social, caracterolégico. Se uma mos-
trava iniciativa e independéncia, na outra se verificava a preo-
cupacgdo com as reacdes da irma e com a aprovacdo do psicélogo.
Se uma parecia sempre a vontade e interessada em qualquer
situacdo de prova, na outra observavamos por vezes constran-
gimento, uma certa timidez, um desejo possivelmente de néo
estar em foco. Quando o filme terminou com as palavras de
Gesell: "Os gémeos sdo individualidades™, a frase ficou para
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nos ndo como um refrdo mais ou menos vazio, mas rica de con-
teudo vivo.

Mais interessante ainda foi um segundo filme que nos foi
mostrado. Tratava este de um novo método de recuperacdo de
criancas que sofreram longamente a influéncia desfavoravel de
uma vida sem assisténcia afetiva, em asilos e instituicbes no
género. Nenhuma palavra nos poderia ter produzido o efeito
desse documentario, no sentido de fazer compreender o proble-
ma e, mais, de criar interesse por éle. Foi impressionante se-
guir o grupo de criancas estudadas, desde quando foram pela
primeira vez fixadas pelo psicélogo, até o momento em que pu-
deram ser integradas numa vida normal de crianca, num Jar-
dim da Inféncia. A reproducdo dos fatos reais exprimia de
modo marcante a degradacdo humana causada pela falta de
assisténcia afetiva na crianca. Uma coisa é saber que medidas
psicologicas revelaram uma baixa apreciavel do quociente inte-
lectual em criancas que passaram por essa situacdo, ou ter co-
nhecimento de que se verificou nelas uma perda de peso, objeti-
vamente apreciada, outra era ver o pauperismo fisico a que fi-
caram reduzidas, o desinteresse total e anormal que revelaram,
mesmo diante de um objeto que se lhes oferecia, o alheiamento
e, por vezes, o0 medo que mostravam diante de qualquer pessoa
que se aproximava, enfim a resisténcia passiva, 0S acessos de
revolta, de cdlera cega que se apresentavam em algumas, em
face do menor gesto humano no sentido de leva-las a alimentar-
se ou simplesmente de tomé-las nos bracos. Experimentamos
mais ou menos a sensagcdo produzida pelo resultado dos tor-
mentos dos campos de concentracdo, ao contemplarmos essas
criancinhas esqualidas, de olhar vago e sem vida, a repetirem
0S mesmos movimentos, de balancear do corpo, incessantemente.
Os recursos e as fases da recuperacdo, os resultados desse tra-
balho, tudo isso foi para n6és uma licdo ndo sO sobre as vias a
tentar nesse setor, mas uma ampla experiéncia cheia de suges-
tdes sobre as condi¢cdes do desenvolvimento afetivo infantil. E
ainda, como efeito motivador para estudos e trabalhos neste
assunto, nenhum outro meio teria talvez a influéncia deste. Se
nos tivessem indagado, apds a exibicdo do filme, quem desejaria
colaborar em estudos ou trabalhos nesse setor, creio que a quase
totalidade dos alunos se teria apresentado.

Isto é 0o que chamariamos a contribuicdo indireta do cine-
ma a Psicologia do Crianca, através do levantamento do inte-
resse e do esclarecimento de determinados assuntos.

Sob um outro aspecto a cinematografia vem se ligando es-
treitamente a Psicologia — é o do estudo sistematico dos efeitos
do cinema sobre o espectador infantil e juvenil, do ponto de
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vista intelectual, afetivo, moral. Diversos trabalhos vém sendo
realizados nesse sentido por instituicoes especializadas nos Es-
tados Unidos, em Praga, em Paris e em Berlim. Em Veneza,
em 1950, e em Mildo, em 1952, realizaram-se, mesmo, congressos
internacionais sobre o problema do cinema para criangas.

Um certo numero de condicdes foram ja estudadas com o fim
de estabelecer as caracteristicas desejaveis aos filmes para a idade
infantil. Se, de um lado, se parte, nesse estudo, dos conheci-
mentos que a Psicologia da Inféncia ja conquistou, de outro,
gracas ao controle preciso do comportamento da crianga nesta
ou naquela situacdo definida, tais trabalhos fazem avancar a
propria Psicologia da Inféncia. Assim, o estudo das condigOes
de inteligibilidade de filmes para criangas de varias idades (pos-
sibilidade de identificacdo dos personagens, gragas a reducdo do
seu numero e a caracterizacdo precisa; respeito a sequéncia
temporal, expresso na preocupagcdo de apresentar acbes com-
pletas e, ndo, subentendidas; fixacdo clara dos locais, numa
emolduracdo exata da acgdo), € rico de ensinamentos sobre as
caracteristicas do psiquismo infantil. E facil compreender
como tal estudo vem oferecer-nos elementos para o conhecimen-
to da crianca, em parte ja descobertos por outras vias, mas que
se aprofundam e enriqguecem com tais observacbes e experién-
cias. Assim, desse ambito, de certo modo restrito, que é o co-
nhecimento da crianca em face do cinema, irdo resultando in-
vestigacOes de utilizacdo mais ampla, que poderdo ser apli-
cadas ndo sO ao problema da producédo e selecdo de filmes para
a fase infantil, mas ainda as praticas de educacdo para esse
periodo.

Na Franca, vem de iniciar-se um trabalho da maior am-
plitude, nesse dominio. Trata-se de uma iniciativa de "Centro
Internacional da Infancia", destinada a fixar as caracteristicas
desejaveis aos filmes recreativos para as criancas, e a estimular
uma producdo especializada nesse sentido. A pesquisa abran-
gerd 2.000 criangas parisienses de 7 a 12 anos, e se reveste
da forma de um concurso. Sera exibido para essas criangas
(separadas por sexo, classes de idade, escola de procedéncia, e
formando grupos de 150 aproximadamente) um certo ndmero
de filmes, previamente selecionados por um juri de adultos, e
produzidos expressamente para a infancia ou julgados apropria-
dos para ela. Tais filmes foram antes estudados com toda a
minudcia, em cada uma de suas cenas, de modo a permitir a ob-
servacdo das reacdes das criangcas as Vvarias situacbes apre-
sentadas. Os espectadores infantis devem indicar os filmes que
preferiram, isto &, que "desejariam rever".
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Escusado € dizer que todas as precaucdes foram tomadas
a fim de criar as condi¢cbes mais adequadas para afastar as
causas de erro. Assim, os filmes sdo comparados dois a dois,
identificados por uma fotografia representando uma de suas
cenas caracteristicas; a ordem da sua apresentacdo varia para
0 mesmo tipo de grupo de criancas; os filmes com iguais carac-
teristicas, (desenhos animados, por exemplo) sdo reunidos para
serem exibidos numa mesma sessdo. No final, as criangas cujo
julgamento corresponder mais de perto ao do grupo total fardo
a ultima selecdo, a qual fixard "o melhor filme para criancas".
A finalidade exterior €, como se vé, um estimulo ao produtor ci-
nematografico, mas o grande objetivo do psicologo é deter-
minar as qualidades de um bom filme infantil, partindo da
consideracdo de que, dentre o que ja foi selecionado pelo adulto
pelos demais critérios julgados desejaveis, e em se tratando de
um filme recreativo, o que é decisivo como critério é o fato
de o filme agradar a crianca.

Para determind-lo ndo somente sdo considerados 0s votos
dos pequenos espectadores, mas toda uma série de reacgdes in-
fantis que diante dos filmes s&o fixadas e estudadas. Assim, foto-
grafias do auditorio, tiradas em infra-vermelho, sdo feitas du-
rante a projecdo, em momentos considerados como especialmente
interessantes. Por meio de aparelhagem propria, sdo isoladas
e registradas todas as manifestagbes sonoras infantis: garga-
Ihadas, gritos, comentarios. Em algumas poltronas, psicogal-
vandmetros e actografos registram as reacGes emotivas e motri-
zes das criancas. Certo nimero de observadores, encarregados
cada um de um grupo, fixam as reacdes coletivas e as de indi-
viduos particularmente interessantes, inclusive com o intuito
de permitir apreciar os sons registrados. Esse trabalho é com-
pletado por entrevistas individuais, apds as projecdes, as quais
tém por finalidade estabelecer as motivages das escolhas feitas
e, consequentemente, aprofundar o conhecimento das razdes de
agrado dos filmes. Um juri de adultos funcionard ainda, per-
mitindo estudar a compreensdo que o adulto considerado com-
petente tem da crianca.

Os resultados serdo estudados comparativamente por idade
e sexo. Com os dados obtidos, pretende-se preparar a organiza-
¢cdo de outras pesquisas, sob critérios ainda mais seguros, ten-
do em vista 0 que essa primeira experiéncia esclarecer. Con-
cursos semelhantes serdo feitos, inclusive em outros paises, com
0 objetivo de verificar se ha ou ndo diferencas importantes ad-
vindas da diversidade de meios. O material sofrera ainda os
tratamentos que forem julgados interessantes.
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Gracgas a gentileza do organizador da pesquisa, Prof. René
Zazzo, diretor da Escola de Altos Estudos e menbro do Instituto
de Filmologia da Universidade de Paris, pudemos assistir a al-
gumas sessdes desse trabalho. Além de verificar o aparelha-
mento experimental, detivemo-nos na observacdo das reacdes
infantis, especialmente a mimica facial.

Procuramos fixar nossa atencdo em um grupo menor ain-
da do que o que cabe aos psicélogos encarregados da observa-
cdo, 0s quais tém objetivos bastante precisos em vista. Apos
um certo periodo, em que buscamos integrar-nos no espirito da
experiéncia para poder ter uma nogdo do uso dessas novas téc-
nicas de investigacdo, desviamo-nos para uma observacdo mais
assistematica, com a intencdo de procurar ver todos 0s aspectos
do comportamento que a situacdo de auditério de um filme de-
termina, e que sera util estudar.

Desde logo nos impressionou a diversidade de reacles, e
ndo s6 entre os diversos grupos de idade ou sexo, as quais
levaram o organizador da pesquisa a nos dizer que cada audito-
rio é diferente dos demais, mas dentro mesmo de um grupo or-
ganizado justamente de modo a ser relativamente homogéneo.
Assim, no interior de um grupo de meninos de 9 a 10 anos, por
exemplo, notamos essa diversidade.

De um modo geral, em presenca de uma mesma cena as
reac0es da maioria eram as mesmas: riso, sorriso, atencdo con-
centrada, expectativa, tensdo, entusiasmo. No entanto, de-
terminados elementos se destacavam, ja apresentando uma for-
ma diversa de reacdo, ja por revelarem o mesmo tipo de com-
portamento do grupo mas numa intensidade diferente. Assim,
havia criangas que, em cenas cOmicas, tomadas como tais pelo
grupo em geral, ndo tinham a reacdo normal de riso, ou do
mero sorrir, e nem sequer um "facies" tranquilo, mas revelavam
uma mimica de tensdo, de apreensdo. Situacdes de expectativa,
de perseguicdo, que na maioria provocavam uma tensdo me-
diana, criavam em algumas reacdes realmente exageradas, como
roer as unhas, encolher-se na cadeira, tapar o rosto, etc.

Observacdes desse género poderdo servir de base para um
controle experimental das reacOes infantis, principalmente se
estabelecermos previamente, e apresentarmos ja os estimulos em
face dos quais nos interessa conhecer as reagcdes. O estudo da
validade da interpretacdo desses comportamentos por meio de
correlacdo com o resultado da observacdo, da aplicacdo de outras
provas psicoldgicas e do confronto com o0s antecedentes da crian-
¢a, Nnos parece uma via nova a tentar, e que poderd trazer uma
preciosa contribuicdo a Psicologia da Infancia.
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O cinema nos podera permitir, cremos, realizar uma son-
dagem rapida das criancas especialmente emotivas, que se po-
deriam fixar desde o inicio do ano, com grande vantagem para
o trabalho educativo, bem como das deficitarias da emotividade.

Algumas das reacdes, ja agora ndo apenas individuais, mas
de todo um grupo, nos parecem ricas de sugestdes. Considere-
mos, por exemplo, o fato seguinte: Num dos filmes, alids uma
comédia, havia um personagem, Gededo, apresentado como um
ser ridiculo, meio atoleimado, e sobretudo inofensivo. Quando
apareceu em cena, andando, falando, conduzindo-se como tal,
em todo o grupo de criangas notou-se uma mimica de relaxa-
mento, de simpatia, um ar divertido. Seguiram-se peripécias
que referiam como Gededo procurou penetrar num reduto de
onde um grupo de criancas desejava afastar os adultos, porque
la se brincava de animais selvagens. Ele insiste em seu pro-
posito, e entdo os garotos se esforcam, com trugues e peque-
nas brincadeiras que resultam em tombos e sustos para Gedeao,
em afasta-lo de 1&. Os espectadores infantis se integraram com-
pletamente na personalidade dos garotos e se divertiram com as
agruras do personagem adulto. No final, Gededo tem um lam-
pejo de inteligéncia, e desconfiado de quem sdo os autores das
facanhas, interroga-os diante da mae dos meninos.

Foi impressionante ver a reacdo do pequeno grupo por nos
observado: em ninguém vimos uma expressdo de seguranca na
superioridade intelectual dos garotos, comprovada durante todo
o filme. Todos revelaram uma grande tensdo e uma verda-
deira vivéncia da situacdo suposta dos personagens do filme,
medrosos de serem descobertos, a qual ndo nos parecia funda-
mentada na atitude dos herois do filme.

Revelaria essa reacdo um medo, sem fundamento objetivo,
na argucia de Gededo? Seria a presenca da mae (personagem,
alias, sem nenhuma caracterizacdo psicologica) a causa da ten-
sdo infantil? Haveria ai uma certa nocdo de fatalidade com
que as faltas infantis sdo descobertas? Uma impressdo de que,
pelo contrario, hd um acaso regendo tudo e de que por isso,
apesar da superioridade dos meninos, Gededo poderia vencer?
Seria 0 grupo por nos observado muito pequeno, selecionado
nesse particular e composto de criangas submetidas a um re-
gime de autoridade, de castigos? Outras criancas, submetidas
a um regime de compreensao, teriam reagido diferentemente?

Tudo isso sdo problemas que a apresentacdo de certas si-
tuacbes no cinema poderia contribuir a esclarecer, aliada a
outras técnicas, evidentemente. Diante do filme a crianca esta
numa situacdo privilegiada, porque inteiramente integrada nele,
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por consequéncia despreocupada do fato de estar sendo obser-
vada e, por outro lado, com seus mecanismos de projecdo e de
identificacdo aos personagens em plena atividade.

Tanto como fonte de sugestdo de hipdtese em psicologia,
como em sua verificagdo experimental, o cinema esta talvez fa-
dado a representar um grande papel de tecnica auxiliar na
pesquisa psicoldgica. Esse papel nos parece especialmente apre-
ciavel em Psicologia Infantil, por isso que na crianca as reagdes
sdo extremamente claras e manifestas, revelam-se ao exterior
de maneira ampla e inteira, na mimica facial, nos gestos, noa
comentarios, no riso, no sorriso, no choro.

Com recursos de aparelhagem experimental, tais como os
utilizados na experiéncia que relatamos, pode-se atingir a me-
dida objetiva de alguns desses aspectos (Para o estudo da mi-
mica facial poder-se-ia utilizar o proprio cinema, em vez da fo-
tografia).

Estudando o problema das reacdes e sua medida, capacita-
mo-nos das imensas possibilidades que existem para o uso do
cinema como técnica metodologica nesse campo. Sabemos, por
exemplo, pelos estudos de Mall que uma pessoa que se interessa
por mecanica apresenta o reflexo psicogalvanico em presenca
de maquinas em movimento, e que uma crianca o revela diante
de uma cena de animais que brincam. Jacob mediu a pressdo
arterial de individuos em face de cenas de amor ou de situacdes
destinadas a provocarem colera e medo, notando alteragbes apre-
ciaveis. S&o conhecidos os mecanismos de identificacdo do es-
pectador a certos personagens. Wodsworth acentua como, du-
rante a projecdo de um filme, o individuo se abandona a situa-
¢cdo. As emocgdes variam, num mesmo individuo, de acordo com
a significacdo que o estimulo assume para éle. Todo um acervo
de experiéncias passadas e de interesses presentes vem a tona e
forma um todo com o estimulo apresentado, o qual é refratado,
por assim dizer, pelo prisma que € 0 organismo que 0 apreende.

E assim que vemos no cinema pessoas chorarem diante de
cenas que, na maioria, ndo provocam uma descarga emocional
tdo intensa. Nestes casos, parece existir sempre, ao lado de
caracteristicas de temperamento, de condicGes gerais de emotivi-
dade, um componente importante que vem da prépria historia
passada ou atual do sujeito. Tivemos uma pequena amostra
desse sentido com o filme "Teresa”, no qual se retratava como
as condicbes de vida passada do personagem principal e a in-
fluéncia presente de sua genitora iam-lhe arruinando o casa-
mento, com isso arrastando também o futuro da jovem esposa.
Pois bem, o filme provocou uma reacdo intensa em certas pes-
soas que vivem ou temem um problema semelhante.
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Evidentemente, no que relatamos, trata-se de observacoes
pouco numerosas, ainda sem o controle necessario. Elas nos
parecem suficientes, contudo, para fundamentar a hipotese de
que, estudando os estimulos a apresentar, de acordo com as si-
tuacbes que mais freqlientemente sdo responsaveis pelos desa-
justes emocionais, e entremeando essas situagbes com espacos
neutros de filme, teriamos talvez a oportunidade de chegar a
uma nova espécie de teste projetivo, de tipo ndo verbal (com
uma forma especial para criancas), o qual, pelas possibilidades
que ofereceria de um estudo objetivo, inclusive de ordem fisio-
Iogica, apresentaria vantagens apreciaveis. Ele daria, inclu-
sive, um ponto de partida mais seguro para a orientacdo das
entrevistas, dos estudos do meio, da constelacdo familiar.

Com efeito, 0 mecanismo de projecdo, que se supde existir
em testes como a TAT, por exemplo (mas cujo alcance parece
reduzido, conforme varios estudos sobre a validade dessas pro-
vas) se revelaria ai, cremos, de modo mais nitido e puro.

Igualmente no estudo dos interesses proprios dos Vvarios
periodos e, mesmo, individuais, a reacdo em face de filmes, es-
colhidos ou preparados especialmente para tal fim, nos parece
um elemento interessante de estudo.

Outro campo favoravel para essa aplicacdo do cinema seria
0 de vivéncia emocional de certas situacdes e valores (princi-
palmente morais), bem como o estudo de atitudes nesses se-
tores.

Nesse estudo sobre os interesses, as condicbes gerais da
emotividade, como auxilio na fixacdo dos desajustados (inclusi-
ve do setor em que esse desequilibrio se verifica), além de no
do desenvolvimento intelectual, e em Psicotarapia o cinema nos
parece uma via altamente promissora para a Psicologia.

Foi em vista da importédncia dessas novas perspectivas que
se abrem a Psicologia que escolhemos este tema para esta ra-
pida exposicao.
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A EPOCA DAS FERIAS

ADALBERTO SERRA

Foi sempre uma preocupacdo dos educadores poupar aos
jovens maiores esforcos intelectuais nos meses de calor. Isto
¢ bastante compreensivel, dada a influéncia nociva das altas
temperaturas na capacidade de trabalho, tdo bem comprovada
pelo consideravel atraso das regibGes tropicais, que ndo se be-
neficiam do clima estimulante das faixas temperadas.

Realmente, nossa energia fisica e mental é obtida queiman-
do alimento nos tecidos, devendo o calor produzido ser logo per-
dido para o ambiente. Tal eliminacdo, facil nos climas frios,
torna-se dificil nas zonas quentes, podendo ser mesmo quase im-
possivel em certos dias de temperatura superior a do corpo
(37°), dai resultando os ataques de insolacéo.

Ora, para cada unidade de calor usada como "energia
vital, o organismo deve eliminar 3 a 4 unidades puramente tér-
micas. Isto porque o "rendimento" da maquina humana €
apenas de 20-25 % (o do motor Diesel atinge 37 %).

Desse modo qualquer reducdo na eliminagdo de calor, mo-
tivada pela alta temperatura externa, acarreta uma diminuicao
proporcional (25 %) na parcela destinada a atividade fisica ou
mental. Esta se torna assim bem menor nos trépicos, cujos po-
vos, impossibilitados de desenvolver a mesma energia dos se-
diados nas altas latitudes, permanecem por isso mesmo subde-
senvolvidos.

Experiéncias feitas em animais, cuja inteligéncia era me-
dida pelo numero de tentativas para achar o alimento através
de um labirinto, foram bastante concludentes:

Aos ratos submetidos a temperaturas de 18°,3 bastaram 12
provas. Os conservados a 24° precisaram 28 tentativas. J& 0s
colocados a 32° s6 venceram com 48 tentativas, muitos fracas-

sando.

N. da R.: Embora inumeros fatores devam ter influéncia para a fixa-
cdo racional do periodo de ferias no sistema escolar, ndo resta duvida que
as_condicdes meteorolégicas merecem ser devidamente consideradas em vir-
tude da sua agdo sobre os elementos de natureza bioldgica que regem a vida
do educando; dai a oportunidade do presente trabalho que, conforme acen-
tua o autor, apenas trata de temperatura, por ser o elemento mais proemi-
nente, entre aquelas condigdes.
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Entre os homens, as observagbes indicaram a temperatura
de 5° como mais favoravel ao trabalho intelectual (17° para o
trabalho manual).

Os prejuizos do calor podem ser algo atenuados pelo uso
do complexo B que, regularizando a queima "lenta" do ali-
mento, permite compensar o efeito depressivo do clima. Suas
melhores fontes sdo, como é sabido, as carnes, ovos, figado, ou
mesmo a pimenta e o lévedo.

Mas, se tais nog¢bes ndo encontram qualquer oposicdo, é cla-
ro que a sua aplicagdo no Pais vem sendo muito desvirtuada
pela uniformidade da época de férias (Dezembro a Fevereiro),
somente justificavel na regido temperada do Sul, mas inteira-
mente defasada nos climas muito diversos da faixa tropical.
Trata-se de mais uma consequéncia da mania centralizadora que
tanto vem prejudicando o Brasil, cuja grande variabilidade de
climas, costumes, racas e tradi¢Ges, ndao se conforma com o fi-
gurino imposto pela Capital.

Por isso, embora ndo seja a temperatura o fator Unico no
conforto (a umidade e a velocidade do vento também influem),
resolvemos, dada a sua predominancia, nos limitar ao respectivo
estudo, certo de que as conclusdes ja serdo bastante (teis. Para
tanto analisaremos a variacdo mensal da temperatura média.
(Vide os clichés anexos sobre as zonas térmicas e a temperatura
média).

Regido 1 — (R. G. Sul, S. Catarina, Parana, S. Paulo,
E. Rio, Distrito Federal, E. Santo, sul de Mi-
nas, sul de Mato Grosso) — A sul do parale-
lo 20°, a curva térmica apresenta uma Uunica
onda anual, caracteristica da faixa temperada,
com maxima em Janeiro (P. Alegre) ou Fe-
vereiro (Niterdi) este Gltimo devido ao atraso
oceanico e minimo em Julho, no solsticio de in-
verno. E o tipo "normal de Koppen™.

Regido la— (Leste de Minas, leste da Bahia, Alagoas,
Sergipe, litoral de Pernambuco e Paraiba) —
O centro de acdo do Atléntico acarreta um
dominio maritimo, que retarda o maximo para
Fevereiro e 0 minimo para Agosto (Sal-
vador) .

O tipo ja se aproxima do cognominado "Cabo Verde", pelo
atraso da maxima.
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(Norte de Goias, norte de Mato Grosso) —
Sofre o efeito da dupla onda anual, dada a
sua proximidade do equador. A temperatura
alcanga 0 méaximo em Setembro-Outubro no
equindcio, sob a forte estabilidade da estacédo
seca, descendo ao minimo em Janeiro-Feve-
reiro, na época das chuvas, com o afastamento
do Sol para o tropico. O novo retorno do
astro provoca um aquecimento até Maio, cain-
do depois a temperatura a um minimo acen-
tuado no inverno, em Julho (Alto Tapajos).

Note-se que, devido a forte nebulosidade, a temperatura fica
praticamente constante de Novembro a Margo. O tipo é "equa-
torial”, dada a amplitude anual inferior a 3°, com dupla onda.

Rigido 2 a— (Oeste da Bahia, sul do Piaui) — Pela menor

Regido 3 —

influéncia das chuvas, 0S maximos ocorrem
em Fevereiro e Outubro, com minimas em Ja-
neiro e Julho, este Gltimo bem notavel (Sta.
Rita-R. Preto). Tipo "Indico"”, de maxima
em Outubro.

(Centro de Mato Grosso, sul de Goias) — E a
do tropico, de clima dominado pela radiagéo,
apresentando minimo em Julho e maximo em
Dezembro, no solsticio de verdo (Corumbad).
Curva do tipo "normal".

Regido 3 a—(Oeste de Minas, leste de Mato Grosso) —

Regido 4 —

Dada a transicdo para 2a, 0 maximo ocorre
em Outubro, as chuvas provocando um mi-
nimo em Dezembro, e novo maximo surgindo
em Janeiro, quando as precipitacdoes se redu-
zem. O minimo acentuado, de Julho, ainda
permanece (Pirapora). Tipo "Indico", nova-
mente.

(Piaui, Maranhdo, Para, Amapa, Rio Bran-
co, leste do Amazonas) — E a amazoOnica,
de chuvas equatoriais. Experimenta uma du-
pla onda, com maximos em Novembro e Maio,
e minimos em Julho e Fevereiro, este mais
acentuado pelo resfriamento do "doldrum"
(Belem). Tipo "equatorial™.
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Regido 5 — (Ceara, R. G. Norte, Paraiba, Pernambuco

(exceto o litoral dos dois ultimos) — Apesar
sua baixa latitude, o Nordeste tem uma unica
onda, de maximo em Dezembro, antes da época
chuvosa, e minimo em Junho (Quixeramobim).
Isto devido a transicdo entre os regimes 4 e
la, que faz recuar a maxima para o fim do
ano, enquanto a permanéncia das chuvas, de
Janeiro a Maio, anula 0 maximo registado na
zona 4 durante o ultimo més. Tipo indefinido,
mais proximo do "normal”, malgrado a coin-
cidéncia com os solsticios, mas apresentando
amplitude inferior a 3°, como o "equatorial".

Regido 6 — (Acre, oeste do Amazonas) — E a de chuvas

perenes, com dupla onda anual; o maximo
ocorre em Novembro, quando as precipitacoes
se reduzem, e o Sol ja ultrapassou a regiao.
O posterior afastamento do astro para Sul
faz descer a temperatura a um minimo em
Janeiro, sob as chuvas, com ligeiro aqueci-
mento em Fevereiro, época mais seca, caindo
a seguir até o minimo central do inverno, em
Julho (Cruzeiro do Sul). Tipo "equatorial™.

Verificamos claramente como a diversidade dos climas no
Brasil torna absurda e prejudicial a presente uniformidade das
férias. Estas deveriam, a nosso ver, se limitar aos 3 meses
mais quentes, suprimindo-se o periodo de julho, quando justa-
mente a baixa temperatura mais estimula o trabalho intelec-

tual.

Em conclusdo, apresentamos a lista racional dos meses de

férias:
Regiao
Regido
Regido
Regido
Regido
Regido
Regiao
Regido
Regido

SOOI WWNDNE -

QD

QD

QD

— Dezembro, Janeiro e Fevereiro.
— Janeiro, Fevereiro e Margo.

— Agosto, Setembro e Outubro.

— Setembro, Outubro e Novembro.
— Dezembro, Janeiro e Fevereiro.
— Outubro, Novembro e Dezembro.
— Outubro, Novembro e Dezembro.
— Novembro, Dezembro e Janeiro.
— Outubro, Novembro e Dezembro.
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PLANO DE UM MANUAL DE RECREACAO PARA
A ESCOLA ELEMENTAR (com coletanea de jogos)

ETHEL BAUZER MEDEIROS
Do I.N.E.P.

APRESENTACAO

Na elaboracdo do presente trabalho, preocupamo-nos em
oferecer ao professor de nossas escolas elementares ndo apenas
uma coletanea de jogos, graduados segundo sua dificuldade e
classificados por grupos de idades, a cujos interesses e necessi-
dades melhor parecem atender, mas também em despertar-lhe a
atencdo para as possiveis contribuicdes da recreacdo a obra edu-
cacional, acreditando ser esta, de fato, a parte mais importante
desse trabalho de divulgacao.

Tratamos a recreagcdo como necessidade humana e enca-
ramo-la como parte integrante do curriculo. Abordamo-la néo
s6 como fonte de satisfacdo pessoal, mas como elemento de ma-
nutencdo e reforcamento da saude fisica e mental, como maneira
sadia de ocupar as horas de lazer e como fator do desenvol-
vimento total do individuo e de sua integracdo na sociedade.
Procuramos situa-la em face das demais atividades escolares e
acentuar a relacdo entre seus resultados e os grandes objetivos
da educacdo, a saber, o desenvolvimento integral e harmonioso
de cada individuo e seu ajustamento ao meio social.

Embora o manual vise primariamente o professor de curso
elementar, acreditamos que possa ser de utilidade para os varios
orientadores de recreacdo, que trabalham com criancas, em
parques e instituicdes de assisténcia social, por exemplo, bem
como para as alunas do curso normal.

N. da R. —e Estd em fase de elaboracdo o manual destinado a servir de
auxilio a pratica da recreacdo nas escolas elementares do pais, cujo plano
ora divulgamos, a fim de que possa receber novas criticas e sugestfes de
nossos professores.

O plano em aprego foi submetido a uma comissdo de especialistas na
matéria, especialmente convidados pela CALDEME para opinar a respeito,
na qual se encontravam o0s seguintes professores: lesis Amoedo Passarinho,
Inezil Penna Marinho, Maria Jacy Nogueira Vaz e Odila Costa.
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METODO DE TRABALHO (PESQUISA BIBLIOGRAFICA E TRABALHO
DE CAMPO)

Consultando o material encontrado sobre o assunto em nos-
sas bibliotecas e conseguindo dos Estados Unidos, do Canada
e da Franca livros e publicacdes especializadas, logramos reunir
material interessante, a maioria do qual sob a forma de manuais
de educacdo fisica ou de educacdo fisica e recreacdo para a
escola primaria.

Apoiamo-nos também em nossa experiéncia pessoal (como
professor primario, professor de educacdo fisica e professor
de cursos de extensdo sobre educacdo fisica e recreacdo), no
material que durante anos vinhamos acumulando e nos tra-
balhos do Servico de Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos da
Secretaria Geral de Educacdo e Cultura da Prefeitura do Dis-
trito Federal.

Esbocada a primeira parte da obra, que trata de problemas
gerais de recreagdo, ocupamo-nos em recolher jogos, nas varias
fontes e descrevé-los em fichas, onde também anotamos o grupo
de idades para que eram indicados, seguido do nome do autor
da indicacdo. Para facilitar o trabalho, agrupamos o0s jogos
em quatro grandes subdivisdes, baseadas no tipo de atividade
fisica neles predominante, a saber: jogos de arremessar, de
pegar e chutar; jogos de correr; jogos de pular; e jogos de
pequena movimentacdo. Conseguimos assim impedir a duplica-
cao de atividades, que figuravam em fichas diferentes, por terem
denominacdes desiguais, e fazer uma primeira tentativa de sua
separacdo por grupos de idades, assim constituidos: de 6 e 7
anos, de 8 e 9 anos, de 10 e 11 anos.

Procedemos, em seguida, a analise de cada jogo, em busca
dos objetivos educacionais especificos a que pareciam poder aten-
der, acrescentando as fichas os resultados desse trabalho. Neste
exame, foram eliminados aqueles jogos que ofereciam maior
perigo de acidentes, exigiam condi¢Oes de terreno, equipamento
ou material complicados ou dispendiosos, ndo se prestavam a
execucdo por grupos numerosos de criangas ou pediam a parti-
cipacdo ativa de apenas um ou dois elementos de um grupo,
durante todo o jogo.

Passando a fase do trabalho de campo, o material assim
colhido veio sendo experimentado em algumas de nossas escolas
primarias, observando-se a reacdo do grupo e as falhas mais
comuns em sua execucdo, dados resumidamente anotados nas
respectivas fichas. Acreditamos que, com o reinicio do periodo
letivo, possamos lograr terminar essa fase de aplicacdo pratica,
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0 teste decisivo para a inclusdéo ou ndo de uma atividade na
coletinea e para a sua colocacdo neste ou naquele grupo de
idades.

A classificacdo dos jogos, por ordem de dificuldade cres-
cente, dentro de cada subgrupo, foi feita subjetivamente, tendo
em vista sua anélise e seus objetivos especificos, o grau de
complexidade das situacOes e problemas que oferece e das res-
postas que exige.

CONTEUDO — PLANO GERAL

Compreende o manual duas partes, a saber: a primeira de
carater geral, de introducdo do assunto, de consideracGes funda-
mentais e de tentativa de formulagdo de conceitos béasicos; a
segunda exclusivamente dedicada a jogos, com especial atencgdo
aqueles que exigem atividade fisica vigorosa.

A primeira parte foi resumida o mais possivel (ndo tanto,
talvez, quanto o desejavamos), sendo baseada em linguagem
simples e accessivel, em que 0s termos técnicos aparecem tdo
somente quando de todo necessarios, em consideracdo a diversi-
dade de formacdo do publico a que o livro se destina. Os
assuntos foram tratados, na medida do possivel, sob a forma
de casos ou pequenas historias ilustrativas, visando, em ultima
analise, responder as seguintes perguntas:

Que é recreacgao?

Como a recreacdo pode ser desenvolvida em beneficio do
homem e, em especial, da crianca?

Apo6s ligeira introducdo, de situacdo, em termos gerais, do
problema da recreacdo na escola primaria, tentamos chegar a
sua conceituagdo e chamar a atencdo do leitor para a multipli-
cidade de formas que pode assumir, que tém por unico elemento
comum a atitude daquele que se recreia, desta ou daquela ma-
neira.

Procuramos, logo a seqguir, fazer ressaltar as contribuicdes
que a atividade recreativa sadia pode oferecer ao homem, demo-
rando-nos na consideracdo da agudez de sua necessidade em
nossa sociedade em industrializagdo, em que o trabalho com a
maquina e a urbanizacdo crescente vieram alterar profunda-
mente 0 modo de vida. Chamamos a atencdo para a forma de
recreacdo nela dominante, os chamados divertimentos, produzi-
dos e vendidos em massa como bens de consumo, a numeroso
publico, cujo papel quase que se reduz ao de espectador ou
de ouvinte. Encerrando o capitulo, apontamos o reconhecimento
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crescente do valor da recreacdo, patenteado na preocupacdo dos
poderes publicos com sua facilitacdo e organizacao.

Admitida a influéncia da recreagdo, devia seguir-se, natu-
ralmente, o problema da determinagao de seus objetivos, em
torno dos quais ela deveria ser planejada e orientada e que
assim condensamos: saude fisica, salde mental e ajustamento
social.

Como o manual se destina a professores, a posi¢do da escola
perante a nova responsabilidade que foi forcada a assumir, em
face do reconhecimento geral do valor da recreacdo como forca
educacional, teve que ser esclarecida. O objetivo fundamental
da educacdo para o lazer foi abordado no mesmo capitulo, que
dedica, quase toda sua atencdo aos problemas da escola prima-
ria, onde a atividade ludica tem lugar impar. A escola €
também apresentada como centro ideal de recreacdo para a
comunidade, a que pode oferecer atividade durante o periodo
letivo ou fora dele, dentro do horario escolar ou apds seu tér-
mino, ndo exclusivamente a seus alunos, mas a todos elementos
interessados do grupo social.

Tendo em vista que as criangas a que a escola primaria
atende estdo em fase de crescimento e desenvolvimento, foi
reputado necessario um esclarecimento rapido dos principios
gerais do processo evolutivo. Girando as atividades escolares
em torno das necessidades e dos interesses das criancas, foram
ambos sumariamente apontados, seguindo-se comentarios sobre
as preferéncias manifestas por jogos e brincadeiras esponténeas,
que aparecem nas varias fases, da infancia a adolescéncia. Para
enriquecimento das experiéncias de vida dessas criangas, inclui-
mos também alguns exemplos de outras atividades que poderiam
ocupar suas horas de lazer.

Porque ouvimos de muitos professores de classe, com que
lidamos, a afirmacdo de que ndo se julgavam preparados para
orientar a recreagdo, por ndo possuirem formacdo especializada
nem experiéncia pessoal nesse setor, reunimos em um capitulo
nocbes fundamentais sobre o planejamento, a orientacdo e a
avaliacdo dos resultados das atividades recreativas, comentando
a seguir as vantagens para o trabalho escolar da atuacdo do
professor de classe como lider de recreacdo. Oferecemos tam-
bém ao professor sugestdes para a verificagdo de como a parti-
cipacdo das criancas nessas atividades estaria contribuindo para
seu desenvolvimento individual e social.

Tratamos, por fim, das condicdes basicas para a execucgdo
de um programa de recreacdo (espaco e material) e das medi-
das de seguranca e prevencdo de acidentes, bem como dos pri-
meiros e mais elementares socorros de urgéncia, cujo conheci-
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mento julgamos indispensavel aos que orientam recreagcdo de
criancas, ocupacdo em que, pelas proprias exigéncias do cresci-
mento, as atividades fisicas devem predominar.

A segunda parte do manual traz uma série bastante extensa
de jogos, por acreditarmos oferecer dest’tarte as criancas melhor
oportunidade para que:

a) aprendam bem uma porgdo de jogos, a fim de que
possam ter prazer em executd-los e os levem para casa,
para a rua, para a vida;

b) participem de brincadeiras saudaveis, vigorosas, e ale-
gres, que contribuam para seu desenvolvimento fisico
e mental e saude fisica e emocional;

c) desenvolvam qualidades sociais de cooperacgdo, inicia-
tiva, honestidade, lideranca e cortesia, em relacdo aos
companheiros de jogo.

Essa coletanea foi precedida de consideragbes gerais sobre
a importéncia do jogo na vida da crianca e sobre as condicOes
minimas exigidas por um programa de jogos, quanto a terreno,
material e equipamento. Os problemas de planejamento, apre-
sentacdo e duracdo das atividades foram por nés examinados,
e apresentados exemplos de sessbes de jogos para 0s diversos
grupos de idade. Certas questdes delicadas, como as de elimina-
cdo de jogadores e introducdo de jogos de competicdo entre
grupos, mereceram tratamento especial.

Os jogos foram apresentados segundo grupos de idades
(6 e 7, 8e 9, 10 e 11 anos), onde foram reunidos, de acordo
com o tipo de atividade fisica neles predominante, em sub-gru-
pos, a saber: jogos de arremessar, de pegar e chutar; jogos de
correr; jogos de pular; e jogos de pequena movimentacdo. Com
0 intuito de facilitar sua aplicacdo, as atividades foram dis-
postas em ordem de dificuldade crescente, dentro de cada sub-
grupo.

A maioria dos jogos incluidos na coletdnea exige grande
trabalho fisico, embora também figurem outros menos intensos,
que se prestam ao encerramento de uma sessdo de jogos ou
a recreacdo em sala de aula, em dias de chuva, por exemplo.

Procuramos fazer descricdes resumidas, precisas e comple-
tas de cada atividade, indicando também, em linguagem simples,
seus objetivos especificos e as falhas mais freqlientemente encon-
tradas em seu desenvolvimento, para que 0 professor possa
mais facilmente preveni-las ou corrigi-las. (Figura em anexo
um exemplo de descricdo de um jogo).
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Para aqueles que se mostrarem desejosos de prosseguir seus

estudos do assunto, oferecemos pequena bibliografia em portu-
gués e espanhol (julgamos que, das linguas estrangeiras, € esta
a de mais facil leitura para o nosso professor).

Para a rapida localizacdo dos jogos, organizamos um indice

remissivo, em que os mesmos figuram segundo o nome, 0 grupo
de idades em que foram incluidos ou o tipo de atividade fisica
neles predominante.

ESQUEMA DOS ASSUNTOS TRATADOS

PARTE |

Introducdo — ligeiras palavras sobre a recreacdo na escola
primaria.

Recreacdo — conceito (atividade re-criadora, de livre es-
colha, voluntariamente procurada, caracterizada pela atitude
de quem a ela se entrega e ndo por sua natureza intrin-
seca) ;

— formas (jogos e desportes, atividades ritmicas, artes e
trabalhos manuais, mausica, literatura, dramatizacao,
acampamentos e excursdes, clubes etc).

ContribuicGes da recreacdo la vida humana em termos de
satisfacdo ou prazer pessoal, aproveitamento sadio das horas
de lazer, contribuicdo a salde fisica e mental e ao desen-
volvimento fisico, mental, emocional e social, melhor cidada-
nia e execucdo mais perfeita das atividades escolhidas.

— A recreacdo como necessidade humana e sua impor-
tancia crescente na sociedade moderna, em que a ma-
quina e a linha de montagem trouxeram ndo sO6 mais
horas de lazer mas também: diminuicdo do consumo de
energias fisicas (no trabalho profissional e no domés-
tico, no transporte e na comunicacdo, no recreio etc),
tendéncia crescente ao sedentarismo (com 0s consequentes
prejuizos a saude) ; ambiente de maior competicdo e
carregado de tensdes emocionais; aumento da rotina e
monotonia no trabalho (com a decorrente perda de mui-
tas das alegrias da criacdo) ; restricdo progressiva do
espaco nas aglomeragfes urbanas, cujo numero cresceu
(espaco para moradia e recreio) ; novos problemas de
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salde e higiene; aumento do numero de contravencgdes
e outras formas de conduta anti-social, com especial men-
cdo da delingliéncia juvenil.

— A recreacdo comercializada como a forma menos sau-
davel. Acentuacdo do valor das formas de recreacdo
em que ha atividade fisica, ao ar livre, e participacdo
social, em oposicdo as chamadas formas de diversdo, que
visam espectadores e ouvintes, deles exigindo pouca ou
nenhuma iniciativa e movimentacdo, ndo favorecendo
além disto o intercambio social.

— A recreacdo como assunto de interesse publico: parques
infantis, pracas e jardins publicos, bibliotecas, museus,
estacOes de radio, campos de jogos e desportos, locais
para pique-niques, acampamentos e excursdes, parques
nacionais etc.

A recreacdo orientada, que se eleva acima da diversdo e
contribui para o desenvolvimento integral do individuo, ofe-
recendo-lhe atividade fisica intensa, estimulo intelectual, vida
emocional e vida social saudaveis, além de oportunidades
para expressao criadora.

— Importéncia do respeito ao traco caracteristico da re-
creacdo: atitude de participacdo livre e voluntaria e
auséncia de coacdo externa ou presséao.

Objetivos:

a) saude fisica — resisténcia (resultado do desenvolvi-
mento de aparelhos e sistemas).
— desenvolvimento neuro-muscular:

forca

coordenacdo motora e controle
corporal

agilidade e flexibilidade

— habilidades fisicas de recreacdo (re-
bater uma bola, atingir um alvo, per-
seguir etc).

— habitos de seguranca (correr sempre
a direita, utilizar corretamente os apa-
relhos etc).
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b) salde mental — integracdo emocional:

liberacdo de tensdes de maneira
socialmente aceitavel

confianga em si mesmo
aceitacdo de sucesso e insucesso
satisfacdo e bem-estar

— aspecto intelectual:

resolucdo dos problemas sempre
nela emergentes e reconhecimento
do valor da rapidez de decisdes
observacdo e atencao

apreciacdo do valor das habilida-
des e das formas de recreacao

C) ajustamento ao grupo social:

— consciéncia de grupo ("we-feeling”, sentimento de
pertencer ao grupo) ;

— cooperagdo na atividade de grupo;

— cordialidade no trato socal;

— respeito aos direitos e sentimentos dos outros;

— compreensdo da necessidade das regras e da obe-
diéncia a elas e as decisbes do lider;

— senso de responsabilidade;

— iniciativa e lideranca;

— honestidade, "fair-play";

— habilidades sociais de recreacdo (saber esperar a
vez, aceitar a eliminagdo, aceitar papéis secunda-
rios etc).

6. Responsabilidade da escola quanto a recreacéo.

— A recreacdo como forgca educacional com beneficios
para o desenvolvimento fisico, mental, emocional e
social do educando. Seu fim: enriquecimento hu-
mano (fisico e espiritual, social e cultural).

— Importancia de educacdo para o lazer (ampliacéo
dos horizontes individuais de recreacdo através do
oferecimento de experiéncias ricas e variadas, que
concorrem para a aquisicdo de habilidade de recrea-
¢cdo, o desenvolvimento de conceitos, a formacao de
apreciacbes e atitudes em relacdo a recreacdo e a
criacdo de habitos de participacdo ativa).
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— A escola como centro de recreagdo para a comuni-
dade durante o horario escolar e fora dele, para
alunos e ndo alunos, no decorrer do ano letivo e
ap0s seu encerramento.

— A recreacdo na escola primaria — acentuacdo das
atividades que exigem trabalho dos grandes mus-
culos, tendo em vista as necessidades de crescimento
e desenvolvimento de sua populacdo (a atividade
lidica como parte importante do processo de cres-
cimento) ; relacdo da recreacdo com as outras ativi-
dades escolares; festas na escola.

6. As atividades recreativas e 0 desenvolvimento da crianca.

— Principios do desenvolvimento individual:

0 organismo é um todo unificado

individuo e meio estdo em interacdo constante
cada individuo é diferente dos demais

0 desenvolvimento € processo continuo

— Ligeiros comentarios sobre o desenvolvimento da crianca,
a partir do periodo pré-escolar, conforme as seguintes
fases, para facilidade de exposicéo:

Pré-escolaridade — dos 3 aos 6 anos (algumas pa-

lavras) .
Idade escolar — dos 7 aos 11 anos: dos 6 aos 7
8 e 9 anos
10 e 11 anos
Adolescéncia — dos 12 aos 17 anos (algumas pala-
vras) .

(Cada comentario € acompanhado por exemplificacdo de
brincadeiras e jogos espontaneos, que denotam a evolu-
cao dos interesses, através dos anos, por atividades de
tipo manipulativo e locomotor, dramatico e imitativo,
de competicdo individual e de grupos, sendo ainda apre-
sentadas sugestdes para as varias possibilidades de
utilizacdo sadia das horas vagas).

7. Sugestdbes ao orientador da recreacao.

— Planejamento do programa: principios gerais de
um programa; horario; tempo de duracdo das ses-
sOes; organizacdo de um programa.
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— Orientagdo das atividades: subdivisdo dos grupos
em turmas de conformacédo variavel; escolha de lide-
res e rodizio; preparacdo prévia do material.

— Avaliacdo continua dos resultados: fixacdo de obje-
tivos a alcancar e critica dos resultados (trabalho
realizado por orientador e criangcas em conjunto).
Exemplo de questbes a considerar: Que tal a saude
de cada crianca? Ela esta desenvolvendo maior ca-
pacidade fisica? E bem-estar emocional e social?

— O professor de classe como orientador da recreacao
— beneficios que dai podem advir ao trabalho esco-
lar sua melhor compreensdo das criancas, melhor
aceitacdo do professor por parte destas, oportuni-
dade de oferecer um programa semanal equilibrado,
novas oportunidades de observar o grupo em ati-
vidade espontanea, mais oportunidade de recrea-
cdo para o proprio professor).

8. Espaco, equipamento e material.

— Importéncia para a recreacdo das condi¢dec de local,
equipamento e material. Area externa, area interna
coberta, biblioteca, sala de musica, sala de trabalhos
manuais, desenho e pintura, auditorio etc. Plane-
jamento para a utilizacdo por todos do espaco dis-
ponivel (rodizio, aproveitamento de areas etc).

— Sugestdes para a aquisicdo de aparelhos para o
"playground”, sua instalacdo e inspec¢do perma-
nente.

9. Medidas de seguranca e prevencdo de acidentes; elementos
de socorros de urgéncia:

— Seguranca de terreno, equipamento e material —
condi¢cdes indispensaveis.

— Habilidades e habitos de seguranca que as criancas
devem adquirir: correr a direita, desviar-se do per-
seguidor, respeitar faixas de segurancga etc.

— Pequenos socorros: hemorragia nasal, curativos sim-
ples para escoriacdes e pequenas feridas confusas
ou incisas, imobilizacdo de fraturas com talas, con-
tusdes. Que medidas NAO tomar (ex.: ndo tentar
reduzir fraturas) e que fazer até a chegada do
médico ou do enfermeiro.
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PARTE I

JOGOS

O jogo (brincadeira organizada e sujeita a regras relativa*
mente simples) e sua importancia na vida da crianca.

Problemas da eliminacdo de jogadores e da introducdo de
jogos de competicdo. Necessidade de orientacdo da apren-
dizagem das habilidades exigidas pelos jogos (ex.: arremes-
sar uma bola em certa direcdo, passar um bastdo, correr
aos pares etc).

Espaco

e material necessarios.

Area externa — tamanho minimo, localizacdo, reves-
timento, inclinacdo, arborizacdo e cercadura. Area
interna ou coberta — minimos desejaveis.

Material fundamental: bolas leves, bomba de ar,
saquinhos de feijdo, bastbes, cordas curtas (indivi-
duais) e longas, lencos coloridos, marcadores de ter-
reno, apito e estdjo de primeiros socorros.

Material complementar: arcos de madeira, fita me-
trica, guizo ou campainha, faixas coloridas para
identificacdo de membros de um partido, pelotas de
borracha, cal desidratada para marca¢cdo do campo,
aparelhos para recreacéo.

Organizacdo do trabalho:

— Planejamento de sessbes de jogos; exemplificagéo.
— Selecdo, preparacdo, apresentacdo e desenvolvimento

dos jogos.

— Atitudes do orientador dos jogos no decorrer da

atividade.

Atividades  praticas:

— Para facilitar a consulta e sistematizar a exposicéao,

0s jogos foram assim agrupados:
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a) quanto a idade:

Idade em anos Exemplos

6 e 7 Professor, Devolver a bola,
Gato e Rato, Atravessar o
regato.

8 e 9 Cachorro e coelhinhos, Pa-
rem! Trincheira e Caca ao
Ladréo.

10 e 11 Evitar a bola, Bola Central,
Nunca trés, Corrida ao
arco.

Para cada grupo de idade, foram indicados os re-
sultados que se procuram obter através de um traba-
Iho sisteméatico de recreacdo sob a forma de jogos
(exemplo: pegar uma bola arremessada de uma dis-
tdncia de cerca de 3 metros, correr em circulo sem
se apoiar nos da roda, etc).

b) quanto ao tipo predominante de atividade fisica
(dentro de cada grupo de idade os jogos foram
dispostos em ordem crescente de dificuldade,
nos seguintes subgrupos) :

Jogos de: arremessar, pegar e chutar
correr
pular
pouca movimentacao.

— Cada jogo contém, em sua descri¢do, 0s seguintes itens: Ma-
terial necessario — Formacdo — Desenvolvimento e Ob-
jetivos especificos. (A maioria dos jogos traz outra in-
dicacdo: Falhas comuns).

5. Bibliografia complementar para professores: em portugués
e em espanhol.

6. indice remissivo dos jogos:

(NOTA: Atendendo as sugestdes oferecidas pelos membros da
comissdo que examinou este trabalho, serdo ainda incluidos, na
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parte b do item 4, jogos de forca. A improvisacdo de material
serd assunto tratado no item 2.)

ANEXO

Exemplo de um jogo para criancas de 6 a 7 anos, da categoria
de arremessar, pegar e chutar.

DEVOLVER A BOLA
Material — Uma bola leve.

Formacdo — Criancas em circulo, ficando uma sozinha, ao cen-
tro, de posse da bola.

Desenvolvimento — Ao sinal de inicio, a crianca, colocada no
centro, joga a bola a uma companheira da roda, que ime-
diatamente a atira de volta a primeira. O jogo continua,
sendo a bola enviada, ordenadamente, a cada crianca da
roda, que sempre a devolve aquela do centro. Quem dei-
xar cair a bola deve pega-la e recomecar o jogo, atiran-
do-a ao centro. Depois de algum tempo, o jogador central
e substituido por outro, que deve escolher dentre os da roda.

Nota: Para o bom desenvolvimento do jogo € preciso que
0 jogador central saiba manejar bem a bola, convindo até
que, de principio, seja o proprio professor.

Obijetivos especificos — Habilidade de pegar uma bola arremes-
sada, habilidade de arremessar a bola de modo que outra
crianca possa pegé-la; nocdo da necessidade de esperar sua
vez para jogar; cortesia em relacdo aos erros dos outros;
honestidade em jogar o melhor possivel para ndo fazer
0 companheiro perder.

Falhas comuns — Arremessar mal a bola (muitas vezes por nao
saber mirar) ; ndo conseguir pegar a bola (por querer uti-
lizar apenas as maos e ndo também os bracgos) ; correrem
muitos atrds de uma bola que rolou (s6 deve procurar re-
cupera-la, quem a deixou cair).



Vida educacional

A EDUCACAO BRASILEIRA NOS MESES DE
JANEIRO A MARCO DE 194

ADMINISTRAGAO ESCOLAR —. Proble-
mas e rumos — A configuracdo da
conjuntura educacional brasileira de-
nota uma fase contraditéria da evo-
lucdo escolar do pais. Até bem pou-
co tempo, pretendiam os administra-
dores esclarecidos o reconhecimento,
pela opinido publica, da necessidade
de educacdo escolar. Agora, é a pro-
pria populacdo que exige novas esco-
las. Em conseqiiéncia, o sistema es-
colar se vem expandindo com prejui-
zo para seus padrdes. Aumentam
turmas e turnos e se reduz o esfor-
¢co educativo. Congestionam-se 0S
prédios, revelam-se insuficientes as
instalacdes e o professorado.

Tudo isso impde um esforco dis-
ciplinador lastreado na harmoniza-
cdo dos poderes e recursos das trés
Orbitas de governo federal, estadual
e municipal, em um plano unificado
de acdo.

Essa orientacdo descentralizado-
ra trara novas forcas de cooperagdo
dos Estados e municipios, de sorte
que ao municipio competisse admi-
nistrar o ensino primario e, em cer-
tos casos, o médio; ao Estado, for-
mar professores e manter o ensino
de segundo grau e superior, e a
Unido, a funcdo supletiva, de prefe-
réncia mediante assisténcia técnico-
financeira.

O espirito atual do Ministério
da Educacdo e Cultura ndo é de au-
toritarismo centralizador, mas o de
fazer-se um centro de idéias e deba-

tes, do que a ATEC oferece elo-
quente testemunho.

Dentre os fatores que concorrem
para agravar o problema educacio-
nal, avultam a situacdo de crise das
economias estaduais, encarregadas da
manutencdo do ensino elementar; a
caréncia do professorado, mais in-
tensa nas zonas rurais; 0 crescimen-
to acelerado da demanda do ensino
médio, pela descoberta de que a ins-
trucdo secundaria é hoje requisito e

instrumento para obter progresso
financeiro.
» K K
ENSINO PRIMARIO — Competindo

a Orbita estadual, cabe a Unido, neste
setor, apenas acgao supletiva, que se
vem realizando em trés planos: a)
campanha de construcdo de escolas
primarias e normais; b) campanha
de educacdo de adolescentes e adul-
tos analfabetos; c¢) formacgédo e aper-
feicoamento de professores.

As atividades relativas ao ensi-
no elementar e normal sdo desenvol-
vidas pelo M.E.C. através do INEP,
observado o seguinte esquema: | —
assisténcia técnica e financeira aos
Estados para ampliacdo de suas re-
des escolares e aperfeicoamento do
respectivo magistério; 1l — estu-
dos e levantamentos da situacdo do
ensino; IlIl — constituicdo de um
centro de documentacdo pedagogica;
IV — instalacdo de um centro nacio-
nal — Centro de Altos Estudos Edu-
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cacionais — e de centros regionais
de estudo e aperfeicoamento do ma-
gistério.

O INEP, na distribuicdo de re-
cursos, procura, embora modestamen-
te, suprir as diferencas de recursos
entre os Estados e estimular os res-
pectivos esfor¢cos. A aplicacdo do
plano observa o programa de obras
em curso em cada Estado. Assim,
em Sdo Paulo, aplica-se a maior par-

reunida em Curitiba, apresentou o
Instituto um plano de base para fi-
nanciamento da educacdo brasileira,
unanimemente aprovado.

No primeiro trimestre de 1954,
gracas a contribuicdo do INEP, fo-
ram concluidas 136 escolas primarias,
32 grupos escolares e duas escolas
normais. Foram ainda iniciadas 174
escolas rurais, 67 grupos escolares,
duas escolas normais e outras obras,

tendo sido concedidos auxilios, por
meio de novos acordos, para a cons-
trucdo de 61 escolas rurais e 35 gru-
pos escolares, além de outras obras

te de sua quota no prosseguimento
da construcdo do Instituto do Pro-
fessor Primario, futuro centro regio-
nal do INEP; na Bahia, no Centro
Educacional Carneiro Ribeiro e gru- € de auxilio complementar para con-
pos escolares do interior; em Ala- clusdo de um prédio de escola nor-
goas, no Centro Educacional de Ma- ~ Mal-
ceio.

Comparecendo em janeiro a
Conferéncia Nacional de Educacéo,

Os auxilios concedidos no trimes-
tre, pelo INEP, beneficiaram as se-
guintes unidades federadas:

Para construgdo de escolas rurais:

Cr$

R A e e e S 2 ER 160 000,00
Minas Gerals ............. 11 ER 1 020 000,00
e e A R e B S oy B 150 000,00
Maranhlid .......cc.rvneen 26 ER 2 060 000,00
Pernambuco .......covaven 1 ER 80 000,00
Paratha  ...ociioeiieienes 14 ER 1 760 000,00

Para construgdo de grupos escolares:

Cr$

BRI ..caiinsavne e e e T R R R o 350 000,00
IORRN. . ..ciiiiinns el BRSO B 2 250 000,00
AIBEORE ...vooovvmensenees 3 GE 1 050 000,00
PRERIDE e e 5 GE e

ampliacdo @ conclusio de 158 G E .........cvvvvvnvnnns 3 314 000,00
Distrito Federal (prosseguimento do Centro Educacional da

ol ") R S e L R S e 500 000,00
MaranbBf0 ......ccocvenans 8§ GE e

conclusio de outro ..... R e T e e e R 1 950 000,00
Mato Grosso ............:s e 900 000,00
Minas Gerais ..........:.. 1 GE (ampliagéo) ........ 100 000,00

DL S e T ey P T T P 1 400 000,00
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Para construcéo

Alagoas — conclusdo do Centro Educacional de Maceid e res-

pectiva escola primaria

Auxilio a

Acre — obras no Instituto Imaculada Conceicéo

Quanto a campanha de educa-
cdo de adolescentes e adultos anal-
fabetos, que objetiva incorporar a
vida produtiva parcelas amplas da
populacdo, a verba aplicada em 1953
orcou em Cr$ 63 199 875, 20, utiliza-
da em 17 000 unidades escolares
(eram 10 000 em 1947) da campanha
e em outras unidades. A verba pre-
vista para o corrente ano é de Cr$
46 119 026,60; a reducdo é aparente
apenas, pois foram separados o0s re-
cursos destinados a Campanha de
Educacdo Rural (35 milhGes de cru-
zeiros).

Coordenacdo dos cursos do INEP
— Os trabalhos para 1954 foram or-
ganizados com base na experiéncia
anterior, de modo a obter condig6e?
mais favoradveis a realizacdo de suas
finalidades, no setor de aperfeicoa-
mento de professores de ensino pri-
mario e normal, afastando 6ébices,
como as condi¢cbes que cercavam a
vinda de professores estaduais ao Rio
de Janeiro. O preparo dos mesmos
deve realizar-se normalmente para
0 exercicio das funcdes que lhes ca-
bem especificamente ou funcdes par-
ticulares que lhes sdo atribuidas
menos freqlentemente, mas ainda
assim essenciais: ensino primario
dos débeis mentais, cegos, surdos-
mudos, orientacdo do ensino de can-
to orfednico, artes industriais, etc.

Outro plano consiste na prepara-
cdo e aperfeicoamento de técnicos
que, nos Estados, conduzam a for-

instituicOes

escolas normais:
Cr$
........................ 3 500 00,00
diversas:
Cr$
100 000,00

macdo e aperfeicoamento do profes-
sorado primario.

Face a tais consideracles, o
INEP decidiu planejar o aperfeigoa-
mento do magistério em 1954 por
meio de missdes pedagdgicas e en-
viar aos Estados em que se pudesse
contar com uma escola priméaria de
aplicacdo (Bahia, Parana e, pos-
sivelmente, Pernambuco). As mis-
sbes, em aulas, semindrios, observa-
cbes e préaticas de ensino, tratardo
dos problemas reais da classe pri-
maéria, dirigindo-se aos professores
no seu préprio ambiente.

Foi organizada a missdo que iré
a Salvador aperfeicoar 40 profes-
sores.

No setor de Cursos de Especia-
lizacdo, foram planejados os seguin-
tes para o professor primario, a se
realizarem em instituicdes especiali-
zadas:

a) Preparacdo para o ensino em
zonas rurais;

b) Idem para o ensino de cegos;

c) Ildem para o de surdos-mu-

dos;
d) Ildem para reeducacdo de
desajustados;

e) ldem parda o ensino de dé-
beis mentais;

f) Preparacdo para a orienta-
cdo do ensino de canto or-

fednico;
g) Preparacdo para setores va-
rios da educacdo primaria



102 REVISTA BRASILEIRA DE

(teatro escolar, arte infantil,
orientacdo, direcdo de esco-
las);

h) Preparacao
pré-primaria.

para educacdo

Para professores do curso nor-
mal:

a) Metodologia da Linguagem;

b) Metodologia do Calculo;

c) ldem de Estudos Sociais;

d) Idem de Ciéncias Naturais;
e) Psicologia Educacional;

Para o pessoal encarregado do
servico de educagéo:

a) Administragdo geral;

b) Administracdo de Pessoal,;

c) Administragdo orcamentaria;

d) Administracdo de material;

e) Organizacdo e métodos;

f) Relagdes publicas.

Inquéritos e levantamentos — A
CILEME (Campanha de Inquéritos e
Levantamentos do Ensino Médio e
Elementar), 6rgdo do INEP insti-
tuido pela Portaria ministerial n°
160, de marco de 1953, com o0 obje-
tivo essencial de medir e avaliar a
situacdo real do ensino médio e ele-
mentar em todo o pais, prosseguiu,
no trimestre, os seus estudos dentre
0S quais 0s projetos seguintes, que
também atendem a aspectos do en-
sino primario:

— Aspectos gerais da educacéo
média e elementar; os siste-
mas estaduais de educagéo.

— Estudo da escola elementar no
Brasil (iniciado no trimestre,
para estudo desse tipo de es-
cola e seu funcionamento, bem
como dos problemas gerais da
evasdo e repeténcia).

ESTUDOS PEDAGOGICOS

Iniciou ainda a CILEME a ela-
boracdo de monografias regionais
sobre a educacdo média e elementar
no pais, fornecendo panoramas e in-
terpretacdes da escola brasileira, tal
como se apresenta nas diferentes
unidades federadas. Foi concluida
uma, denominada "A Educacdo em
Santa Catarina”, de autoria do Prof.
J. Roberto Moreira.

Iniciou a Campanha o planeja-
mento de estudo sobre as publicagdes
para criangas e adolescentes, sob o
ponto de vista educacional.

ENSINO SECUNDARIO — De 1933 a
1950, enquanto o ensino primario au-
mentava de 90% e o superior de
80%, o crescimento do ensino secun-
dario atingia a 490%. Isso reflete,
sem ddavida, a expansdo da classe
média e o desenvolvimento industrial
e econdbmico dos Ultimos dez anos.
Face a tal crescimento, mostrou-se
insuficiente a rede escolar, revelan-
do-se a legislacdo, por outro lado,
burocratizadora, sem flexibilidade,
centralizadora e, até ha pouco, im-
peditiva de comunicacdo entre os di-
versos planos do ensino médio, co-
mo se fossem compartimentos es-
tanques. No ensino secundario € que
mais vivamente foram sentidas as
deficiéncias do aparelhamento esco-
lar e a crise de crescimento, 0 que
levou o Ministério da Educacdo a
elaborar plano de acdo sistemaética
a longo prazo, apoiado na conside-
racdo de que as dificuldades, nesse
plano do ensino médio, decorrem,
principalmente, destes fatores:

a) legislacdo rigida e centrali-
zadora, sobrecarga de disci-
plinas e desajustamento do
ensino secundario as aspira-
coes do aluno e necessidades
do melo;



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 103

b) insuficiéncia da participacdo
do poder puablico na expan-
sdo da rede escolar;

c) falta de equivaléncia entre
0s cursos de grau médio, en-
travando o desenvolvimento
natural das vocagdes (hoje
sanada pela lei 1821, de mar-
¢co de 1953 e respectiva regu-
lamentacdo) ;

d) insuficiéncia de professores;

e) ineficiéncia dos servigos de
inspecdo, orientacdo e assis-
téncia; e

f) crescente custo do ensino,
dificultando o acesso das
classes menos favorecidas.

No que concerne a reforma da
legislagdo, o Ministério realizou es-
tudos como subsidio a elaboracao,
pelo Congresso, da futura Lei de Di-
retrizes e Bases, e cogitou da refor-
ma das leis e regulamentos ao al-
cance da administragao.

O projeto de lei conhecido pelo
nome do Deputado Nestor Jost re-
duz as disciplinas obrigatorias, as-
segura direito de opc¢do das outras
que completardo o curriculo, aumen-
ta 0 ano letivo, estabelece em 5 anos
a duracdo do ginasial noturno, cria
0 curso de madureza para 0 2» ci-
clo em 2 anos, para maiores de 19
anos, e garante a vigéncia de cada
regulamento por 3 anos no minimo.

O sistema de inspecdo foi reor-
ganizado, criando-se novas fungdes
de técnicos e inspetores de ensino
médio (Decreto n°35107, de 13 de
fevereiro de 1954), com melhor sa-
lario, cujos ocupantes serdo sele-
cionados entre os atuais inspetores.

O atual sistema, planejado na ba-
se de um inspetor para cada estabe-
lecimento, até 400 alunos, exigiria
3000 inspetores, quando s6 ha 1055.

Por outro lado o crescimento da re-
de, incluindo ginasios de dificil aces-
so, levou o Ministério a contingén-
cia de solicitar a cooperacdo de ser-
vidores publicos néo especializados,
como coletores federais, agentes de
estatistica, de estrada de ferro, dos
Correios, etc. Outro mal residia na
excessiva centralizacdo do servigo.

A criacdo das inspetorias secio-
nais, pela Portaria ministerial n°
134, de 25 de fevereiro de 1954, além
de tornar o servico de inspe¢do mais
atuante e mais presente o Ministé-
rio da Educacdo e Cultura na assis-
téncia e orientacdo do ensino secun-
dario, representa salutar medida
descentralizadora.

As inspetorias terdo sede no Dis-
trito Federal, capitais estaduais ou
cidades consideradas pontos de mais
facil acesso aos municipios consti-
tuintes da respectiva area de inspe-
cdo- Ja foram expedidas as instru-
cOes para seu funcionamento, o que
se dara, em breve, quanto a 40 ins-
petorias. Os inspetores secionais,
auxiliados por inspetores itinerantes,
uma vez por més, pelo menos, man-
terdo contato pessoal com os inspe-
tores de estabelecimentos, diretores,
professores e alunos. O novo siste-
ma d& ao corpo de fiscais maior fle-
xibilidade e capacidade de atuacéo.

Foi realizado um curso com es-
tagio na Diretoria do Ensino Secun-
dario, de 4 semanas e tempo inte-
gral, seguido por inspetores dos Es-
tados, exceto Maranhdo e Mato
Grosso, e do D. Federal.

Quanto a expansdo e melhoria
da rede escolar, o Ministério fomen-
tou a criacdo de escolas publicas e
particulares sem fim de lucro e acen-
tuou o rigor do critério de autoriza-
cdo de colégios e lancou, para com-
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plementar a acdo da Diretoria do
Ensino Secundario, a Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do En-
sino Secundario (CADES), criada pe-
lo Decreto n® 34638, de 17 de no-
vembro de 1953.

O numero de alunos do curso
secundario cresceu de 66.420 em 1933
a 389.762 em 1950. Os estabeleci-
mentos secundarios, em ndmero de
662 em 1942, subiram a 1588 em
1952.

172 novos estabelecimentos se-
cundarios iniciaram atividades no
trimestre.

N&o chegam a 10 os municipios
que mantém estabelecimentos secun-
darios, e a Unido so6 o Colégio Pedro
I, agora bastante ampliado. A
maior demanda, que traduz verda-
deira fome de ensino secundario, in-
fluiu negativamente na qualidade do
ensino, com afluéncia de pessoal ina-
dequado ao magistério, alto custo
do ensino, multiplicacdo dos turnos
com supressdo de atividades extra-
classe essenciais a obra educativa,
improvisagdo do professorado, etc.

O Ministério da Educacdo e Cul-
tura procurou tomar as providén-
cias ao seu alcance-

A matricula nas 3 secbes do Co-
légio Pedro Il atingiu a 4500 alu-
nos.

Foi solicitada ao DASP a inclu-
sdo de uma verba de assisténcia a
estabelecimentos de 100 milhdes, no
orcamento de 1955 para colaborar
com escolas boas, mas pobres, das
pequenas cidades. Como os alunos
das escolas particulares sdo cerca
de 300.000, a Unido poderd conceder,
em média, Cr$ 300,00 por aluno-ano.

Dentre os projetos em estudo no
Congresso, ha um sobre suplemen-
tacdo de salarios de professores, de
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aceitacdo voluntaria e condicionada
a determinadas condicdes (namero
de aulas, mensuracdo do aproveita-
mento dos alunos, cursos de aper-
feicoamento, assiduidade, etc).

Fundo de Ensino Secundario:
O M.E.C. colaborou com os estudos
feitos em torno de um projeto re-
lativo a bolsas em discussdo no Se-
nado, visando a ampliacdo de seus
fins, com a criacdo do Fundo, para
abranger também prédios, estagios
de professores, etc.

Fundacdo do Ensino Secundério:
Processaram-se estudos para sua
constituicdo, como entidade de direi-
to privado, que poderd associar-se
a estabelecimentos para melhora-los.

Enriquecimento do ensino: O
que se deseja € um ensino mais ob-
jetivo, pratico e mais coordenado
com a vida. Bibliotecas e laborato-
rios ausentes ou apenas decorativos
preocupam o0 Ministério que, pela
CADES, organizou plano de conces-
sdo de gabinetes minimos, aprovei-
tando a colaboracdo do Instituto Na-
cional de Tecnologia que, de acordo
com o Conselho Nacional de Pesqui-
sas, preparou um laboratério de bai-
X0 custo e satisfatorio-

Custo do ensino e assisténcia aos
estudantes: N&o podendo o M.E.C.
impedir a elevacdo abusiva das anui-
dades cobradas pelos estabelecimen-
tos particulares, elaborou um plano
de assisténcia, ja executado no 1»
trimestre de 1954, através da conces-
sdo de bolsas a alunos secundarios
e comerciais. Foi lancada a Cam-
panha Nacional de Bolsas de Estudo,
com a convocacdo de todas as pes-
soas de boa vontade, prevendo-se a
distribuicdo, ja este ano, de 5000
bolsas.
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Corpo docente:  Seu numero é
insuficiente e sua localizacdo, em ge-
ral, nos grandes centros, com pre-
juizo do interior, que ndo atrai 0s
licenciados pelas Faculdades de Fi-
losofia, tdo baixos os salarios que
oferece. O recrutamento do magis-
téerio no interior quase se procede
como no inicio do século. Para as
regides carentes a atual legislacéo
prevé a autorizacdo mediante inscri-
cdo nos exames de suficiéncia. Mas
convocados para tais exames muitos
nao comparecem.

Foram realizados cursos de ja-
neiro a fevereiro que beneficiaram
170 professores em regime de inter-
nato e 400 externos, com resultados
compensadores nos exames de sufi-
ciéncia. O plano permitia 500 inter-
nos, mas as inscricbes nao chegaram
a 200.

A Diretoria do Ensino Secunda-
rio tem procurado prestigiar as Fa-
culdades de Filosofia, que se devem
tornar centros de idéias e pesquisas.
Sua cooperacdo também se féz sen-
tir nos exames de suficiéncia reali-
zados em janeiro e fevereiro, em 12

capitais.
Bolsas para expedicionarios e
seus filhos: A Portaria n® 22, de 7

de janeiro de 1954, com base no De-
creto-lei n® 8019, dispbe sobre a con-
cessdo de bolsas aos integrantes da
FEB. Servira de intermediario en-
tre o M.E.C. e os interessados a Le-
gido dos Veteranos de Guerra do
Brasil, cujo Conselho examinara as
condi¢cbes dos candidatos, sendo as
bolsas concedidas a febianos que
freqlientem cursos médios e superio-
res ou curso? livres regionais de um
ano pelo menos.

Estda em fase final o estudo de
portaria regulando a concessdo de
bolsas para curso primario e médio
aos filhos dos ex-combatentes.
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Colegio Pedro IlI: O Externato,
hoje com trés secbes, duplicou sua
capacidade, atendendo a mais de
4 000 estudantes. 700 novos aluno3
ingressaram em 1954. Dos 4615 can-
didatos inscritos, foram habilitados
s6 591 (12,5%), explicando-se esses
baixos resultados porque no Colé-
gio Pedro Il s6 os que tém decidida
vocacdo para o0 ensino secundario
mais apurado sdao aprovados.

Entrou em execug¢do o novo Re-
gimento Interno, baixado pelo Decre-
to n° 34 742, de 2-12-1953. Os novos
6rgdos pelo mesmo criados inicia-
ram seus trabalhos, grupando-se as
disciplinas afins em Departamentos
Pedagogicos, cujos chefes consti-
tuem o Conselho Departamental, or-
gao consultivo da diretoria.

Por decreto de 15 de marco de
1954 foram incorporados ao Colégio,
como assistentes de ensino, 0s anti-
gos professores contratados, cuja se-
lecdo se fizera mediante prova de
titulos. Foram criadas 113 funcdes
de assistente referéncia 27.

No Internato as matriculas fo-
ram 470. Foram abertos concursos
para as catedras de Portugués e
Alemao.

Assisténcia financeira do INEP:
Desde 1953 a assisténcia financeira
do INEP abrange estabelecimentos
de ensino médio, aos quais se desti-
nou no orgcamento do referido ano
Cr$ 27.950.00000 sendo gastos Cr$
12.990.000,00 até 31 de dezembro. Do
saldo, foram empregados no 1» tri-
mestre de 1954 Cr$ 2.590.000,00. Pa-
ra 1954, o orcamento destina Cr$
3244850000 para o ensino médio
(inicio ou prosseguimento de obras,
equipamentos, etc).

Realizaram-se no trimestre 14

obras financiadas pelo INEP em es-
tabelecimentos de ensino médio.
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Os auxilios concedidos pelo Ins-
tituto Nacional de Estudos Pedagd-
gicos beneficiaram as unidades se-
guintes:

Cr$
Bahia (2 ginasios) 350 000,00
Goids (1 ginésio). . . . . . 150 000,00

Maranhdo (1 ginasio) 300 000,00
Minas Gerais (2 colégios
e 1 curso noturno) ... 480 000,00

Pard (1 colégio) . . . '.. 150 000,00
Paraiba (1 ginéasio) 60 000,00
Pernambuco (1 ginasio) 250 000,00
Piaui (1 ginédsio) . . . . 60 000,00
Sta. Catarina (3 ginasios) 240 000,00
Sdo Paulo (3 ginasios e

1 colégio) . . . .. . .. 400 000,00

Pesquisas da CILEME: No tri-
mestre prosseguiram os trabalhos dos
projetos sobre "Aspectos gerais da
educacdo media e elementar; o0s
sistemas estaduais de educacdo”;
"O aluno, o professor e a escola de
grau médio”; "O ensino das disci-
plinas de grau médio”; "Testes pa-
ra estudo de alguns aspectos dos
concursos de habilitagdo para esco-
las superiores”.

A Campanha de Inquéritos e Le-
vantamentos do Ensino Medio e Ele-
mentar féz publicar um relatério do
Prof. Tales Melo Carvalho intitula-
do Acreditacdo de Escolas Secunda-
rias nos Estados Unidos da América.

Gracas ao apreciavel esforco da
CILEME, o pais tera em breve um
amplo estudo sobre o ensino médio
e uma visdo esclarecedora da escola
secundéaria brasileira.

ENSINO COMERCIAL — Nesse ramo
do ensino médio, cumpre assinalar,
dentre as atividades do primeiro tri-
mestre de 1954, o registro de 273 pro-
fessores e de 1954 diplomas, a equi-
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paracdo ou reconhecimento de 29 es-
tabelecimentos e a cassacdo de ins-
pecdo preliminar em outros dois.

ENSINO INDUSTRIAL — Nos trés
primeiros meses de 1954 foram de-
senvolvidas, pela Diretoria do Ensi-
no Industrial, as atividades planeja-
das no segundo semestre de 1953-

Promoveu a D.E.l. a | Mesa Re-
donda Brasileira de Educagdo Indus-
trial em Sdo Paulo, no més de ja-
neiro, para auscultar a opinido pu-
blica da regido sul, e em Belo Hori-
zonte, em fevereiro, com 0 mMesmo
objetivo no tocante ao centro. A
primeira finalidade dessa ampla con-
sulta é descobrir as tendéncias e ru-
mos educacionais do pais, na atual
conjuntura socio-econdmica. A se-
gunda e promover a aproximacdo dos
homens de producdo com 0s meios
educacionais. A terceira, verificar o
grau e qualidade de variacdo das
condi¢bes soOcio-econdmicas das di-
versas regides do pais, capazes de
determinar diferentes necessidades
em termos de tipos e modalidades de
educacdo industrial. Finalmente, a
quarta consiste em obter dados para
0 projeto de reforma e atualizagdo
das leis e regulamentos que regem
0 ensino industrial.

Outra operacdo da D.E.l. no ci-
tado periodo foi a campanha de aper-
feicoamento técnico do pessoal ati-
vo das empresas, deflagrada com o
lancamento do programa de divul-
gacdo do método de preparacdo den-

tro da inddstria, conhecido como
T.W.I- (Training within industry),
agora em escala nacional (Porto

Alegre, Curitiba, S&do Paulo, Belo Ho-
rizonte, D. Federal, Fortaleza, etc),
com o fito de integrar o ensino in-
dustrial nas atividades dos meios
produtivos.
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O aperfeicoamento de professores
e diretores efetuou-se através de
cursos de férias intensivos. A CBAI
(Comissdao Brasileiro-Americana de
Educacdo Industrial) realizou em ja-
neiro e fevereiro, em Sdo Paulo, Va-
rios cursos para diretores de esco-
las da rede federal, redes oficiais
de S. Paulo, Rio Grande do Sul, Rio
de Janeiro e Pernambuco, autarquias
e estabelecimentos particulares. Tam-
bém houve cursos para professoras
de oficios femininos, em Porto Ale-
gre e S&o Paulo.

O Servico de Orientacdo Educa-
cional e Profissional visou obter me-
Ihor articulagdo da familia com a
escola e promover o fornecimento de
informagdo ocupacional ao aluno e
sua colocacao apds o término do cur-
so. Elaborou ainda o Servico um
manual-roteiro das atividades de
orientacéo.

Quanto ao material didatico ela-
borado no periodo, houve diversas
edicbes e reedicOes de obras desti-
nadas ao ensino industrial.

Realizou-se exame de suficiéncia
para candidatos ao registro de pro-
fessor de ensino industrial, em todo
0 pais, com 37 inscrigdes.

ENSINO SUPERIOR — No campo do
ensino superior, 0s aspectos que mais
se impBem dizem respeito a neces-
sidade de melhor identificagdo com
a realidade de nossa evolucdo e pro-
gresso econdmico, além de formar
elites-

Com a recente federalizacdo de
instituicbes universitarias, a Unido
assumiu encargos financeiros sem
paralelo no pais. As despesas com
a manutencdo de seis universidades
federais devem subir, no corrente
ano, a mais de um bilhdo e 200 mi-
Ihdes de cruzeiros, além de 66 mi-

Ihdes destinados aos 16 estabeleci-
mentos isolados de ensino superior
do governo federal. Serdo subven-
cionados 79 estabelecimentos (mais
de 64 milhdes), sem incluir o que
se concede a Fundacdo Getdlio Var-
gas e escolas de enfermagem.

Assim, em 1954, a contribuicéo
do Governo federal para o ensino
superior orca em cerca de 1 400 mi-
Ihdes de cruzeiros.

No trimestre foram
1794 diplomas universitarios,
rigorosa verificagéo.

A CILEME prosseguiu, nesse pe-
riodo, seus estudos sobre Testes pa-
ra estudo de alguns aspectos dos
concursos de habilitagdo para esco-
las superiores, de inegavel interesse
para os administradores do ensino
universitario. Esse projeto tem dois
objetivos principais: a comparacdo
entre o0s atuais concursos e a sele-
cdo por meio de testes, e, paralela-
mente, o estudo do rendimento ge-
ral do ensino secundario.

A CAPES (Campanha Nacional
de Aperfeicoamento do Pessoal de
Nivel Superior) programou 26 novos
projetos relativos a contratos de téc-
nicos e professores nacionais e es-
trangeiros para atividades de ensi-
no e pesquisa de alto padrdo, dos
quais sete foram iniciados, prosse-
guindo oito encetados em 1953. Rea-
lizou, ainda, entendimentos com uni-
versidades e centros tecnicos do pais
e exterior.

Concluiu a CAPES o Estudo
Preliminar para a Organizacdo de
um Catalogo de Ocupacbes de Nivel
Superior para o Brasil.

Foi aprovado seu programa de
bolsas de estudo, com a classificacao
das bolsas e prioridades a conside-
rar, bem como o Plano de Bolsas de

registrados
apos
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Aperfeicoamento. Em janeiro, foi
firmado acordo com a UNESCO no
sentido de estabelecer politica de co-
laboracdo no setor de bolsas de estu-
do. Além da UNESCO, manteve a
CAPES relagBes com outras entida-
des nacionais e estrangeiras que
operam servigos de bolsas- Parti-
cipou do Congresso de Sociologia e
colaborou, por intermeédio de seu Se-
cretario Geral, Prof. Anisio Teixei-
ra, com o Congresso Nacional de
Educacdo, reunido em janeiro, em
Curitiba, onde foi apresentado o tra-
balho "Sobre o problema de como
financiar a educagcdo do povo bra-
sileiro”, de Anisio Teixeira. Esse
e outros trabalhos apresentados pe-
lo INEP constituiram, a bem dizer,
as bases e diretrizes das discussdes
do certame.

ENSINO EMENDATIVO — A politi-
ca do Ministério quanto ao ensino
de deficientes visa duplo objetivo —
coordenagdo e expansdo. A primeira
se concretiza pelo intercambio com
instituicbes nacionais e estrangeiras,
assisténcia e orientacdo, preparo de
pessoal e difusdo de novos processos
de educacdo de deficientes senso-
riais.

Instituto Benjamin  Constant —
Foi providenciada, no trimestre, sua
representagdo no Congresso Pan-
Americano de Assisténcia aos Cegos
e Prevencdo da Cegueira, a realizar-
se em S&o Paulo.

Em marco foi inaugurada a Cli-
nica de Doencas da Cornea, denomi-
nacdo que tomou o Banco dos Olhos
do Instituto.

Instituto  Nacional de  Surdos-
Mudos —e Foi elaborado o ante-pro-
jeto do seu novo regimento, pois es-
ta instituicdo, responsavel ha 96
anos pela pedagogia emendativa pa-

ra deficientes da audigdo, ainda se-
regia por normas de 20 anos atras.

Fato auspicioso foi a colagdo de
grau, em fevereiro, da 1% turma de
um curso Unico entre nos e o terceiro
na Ameérica do Sul: o curso normal
de formacdo de professores prima-
rios para surdos. Os 52 professores
concludentes estudaram trés anos.
Em 1954 cerca de 60 jovens deverdo
concluir o mesmo curso, para o qual,
hoje, sdo recrutados candidatos tam-
bém nos Estados, a cuja disposicéo,
este ano, o I.N.S.M. po0s 25 vagas
com residéncia e alimentacdo.

Outro curso em andamento é o
de especializacdo para professores
de surdos, de 1 ano (pedagogia espe-
cial e ortofonia).

Foi programada, ainda, a regu-
lamentacdo do ensino primario e
profissional para criancas surdas,
bem como a educagcdo rural para
surdos-mudos. Pretende o Ministé-
rio manter uma fazenda-escola para
deficientes ruricolas, nas proximida-
des do Distrito Federal.

Também foi programada, no tri-
mestre, a publicacdo do primeiro
manual brasileiro sobre a educacéc-
dos surdos-mudos.

Outra iniciativa consistird na
instalacdo do setor especializado pa-
ra educacdo de surdos retardados.

EDUCAGAO EXTRA-ESCOLAR — O de-
senvolvimento desse ramo da educa-
cdo exige esforcos convergentes de
todos os setores publicos e particula-
res relacionados com o ensino.
Abrange criancas, adolescentes e
adultos, sob multiplos aspectos —
cultural, técnico, moral, civico, so-
cial, recreativo, fisico, etc.

No trimestre, estudou a Divisdo
de Educacdo Extra-escolar medidas
referentes a teatro estudantil, im-
prensa, associagOes culturais, recrea-
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tivas e desportivas nos estabeleci-
mentos de ensino, tendo em mira
aperfeicoar o espirito de solidarieda-
de entre alunos.

O Departamento Nacional de
Educagdo, por sua vez, auxiliou a
realizacdo de numerosos movimentos
associativos, como o Congresso Na-

cional da UNE (a realizar-se), o
Congresso Estudantil Cultural do
Nordeste (marco), em Recife, a

Unido dos Estudantes Secundarios
do Amazonas (marco), em Manaus,
0 1°Festival de Arte e Cultura da
Mocidade.

LIVRO DIDATICO —= Assisténcia a
Bibliotecas —Publicacbes — A Co-
missdao Nacional do Livro Didatico
efetuou 16 reunides, em que foram
examinados 15 livros didaticos- 13
obtiveram autorizacdo para uso di-
datico, um conseguiu-a condicional-
mente e o restante foi recusado.

A CALDEME (Campanha do Li-
vro Didatico e Manuais de Ensino)
prosseguiu na execucdo de seu pro-
grama, no sentido de influir no apa-
recimento de melhores livros dida-
ticos, mediante a edicdo de manuais
de ensino das diversas matérias do
curriculo do ensino médio, bem co-
mo dos livros correspondentes para
0 grau elementar. Atendendo a que
¢ reduzido o numero de professores
que frequentam cursos apropriados
de formacdo, a preparacdo de ma-
nuais bem organizados podera con-
tribuir para melhoria do ensino, for-
necendo indicagcbes valiosas, inclusi-
ve quanto ao conteddo. Em alguns
casos, mostrou-se mais conveniente a
traducéo, simples ou com adaptacdes,
de livros estrangeiros ja consagra-
dos, pard utilizagdo pelos docentes.

A organizacdo dos manuais em
apreco é sempre precedida do pre-
paro de um plano por pessoas alta-
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mente indicadas, e de sua cuidadosa
discussdo com outros profissionais,
escolhidos de modo a ndo se despre-
zar nenhuma corrente ponderavel
existente no respectivo campo.

Ndo h& intromissdo direta no
problema complexo, de natureza eco-
ndmica, do livro didatico, mas isso
ndo exclui outras providéncias. Co-
gita-se, assim, de efetuar a critica
dos livros didaticos em uso, em ca-
rater sistematico.

No periodo janeiro-margo foi ce-
lebrado acordo para elaboracdo de
um manual de professores secunda-
rios, com o Prof. Werner Gustav
Krauledat, cujo texto devera estar
pronto no fim do corrente ano.

Foi também elaborado o plano
para um manual destinado a orien-
tar a recreacdo na escola primaria,
a cargo da Prof. Ethel Bauzer Me-
deiros. O manual esta sendo escrito.

Contratou-se com a Companhia
Editora Nacional a publicacdo do li-
vro do Prof. Francis D. Murnagham
sobre algebra elementar e trigono-
metria, para distribuicdo a profes-
sores secundarios de matematica, de
modo a difundir entre nds as ideias
daquele professor americano, expe-
rimentadas com éxito no Instituto
Tecnoldgico de Aeronautica, de Sao
José dos Campos, Sdo Paulo.

Continuaram em preparo 0S ma-
nuais de zoologia, boténica, biologia
geral, portugués, francés, historia ge-
ral e do Brasil, referentes ao curso
secundario e destinados a profes-

sores. Foi preparado acordo para
elaboracdo de manual semelhante,
de fisica.

A CILEME iniciou o planeja-

mento de um estudo sobre as pu-
blicacbes para criancas e adolescen-
tes, sob o aspecto educacional.
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Também o problema do baratea-
mento do livro didatico 30b os as-
pectos editorial e pedagogico foi con-
siderado, tendo a ATEC examinado
a proposta da Editora A NOITE, de
publicar manuais a precos madicos.
Facilidades de importacdo foram
concedidas ao papel destinado ao li-
Vro.

Continuou o Ministério, por ou-
tro lado, pelos seus Orgdos técnicos,
0s estudos pertinentes ao combate
sistematico as publicacdes licencio-
sas, estando em elaboracdo ante-
projeto sobre o assunto, a ser sub-
metido a comissdo constituida para
exame da matéria.

A Comissdao Permanente de In-
centivo e Assisténcia a Biblioteca
manteve estreita colaboracdo com o
Instituto Nacional do Livro. No se-
tor de bibliotecas escolares, a CPIAB,
em cooperacdo com a Diretoria do
Ensino Secundario, preparou um
guia sobre instalagcdo de bibliotecas
nos estabelecimentos de ensino mé-
dio.

No trimestre, o Departamento
Nacional de Educagdo prosseguiu no
inquérito iniciado em 1953, entre as
instituicbes culturais do pais, para
elaboracdo de um catdlogo de livros
recomendaveis a juventude e féz
distribuir material didatico aos cur-
sos de ensino supletivo, no total de
52.760 exemplares, entre livros e fo-
Ihetos.

O Instituto Nacional do Livro,
cumprindo um de seus objetivos —
incentivar a organizacdo e auxiliar
a manutencdo de bibliotecas — vem
intensificando o ritmo de suas doa-
cbes e assisténcia. 23111 volumes,
no primeiro trimestre de 1954, fo-
ram doados as bibliotecas do pais
e 248 a instituicbes estrangeiras.

Nesse periodo, 11 bibliotecas munici-
pais foram criadas por iniciativa do
I.N.L.

A Biblioteca Nacional reabriu
em fevereiro o curso de bibliotecono-
mia e concedeu 10 bolsas de estudo.

CINEMA EDUCATIVO — Além de
suas atividades ordinarias, cabe
lembrar a assisténcia do Instituto
Nacional do Cinema Educativo ao
Festival Internacional de Cinema ve-
rificado em Sdo Paulo no més de
fevereiro.

A contribuicdo do HSTCE avultou
no Festival de Cinema Cientifico e
Educativo, para o qual também con-
correu com diversos filmes, e no Fes-
tival da Retrospectiva do Cinema
Brasileiro, para o qual cedeu copias
de sua filmoteca.

Apo6s o Festival de Sdo Paulo e
a convite do Ministério, veio o Prof.

Jean Painlevé, presidente da As-
sociacdo Internacional de Cinema
Cientifico de Paris, fazer demons-

tracdes no Rio de Janeiro dos fil-
mes exibidos naquele festival. Pa-
ra esse fim foram realizados dois
programas, um escolar, em colabo-
racdo com a Divisdo de Educacéo
Extra-Escolar, constituido de cinco
filmes, exibidos em varios colégios;
outro para publico de nivel universi-
tario, constando de espetaculos pu-
blicos, no auditério do M.E.C., ini-
ciados em 22 de marco, em que fo-
ram exibidos filmes produzidos em
Franca, Alemanha, Pol6nia, Austria,
Grd-Bretanha, Bélgica, Holanda,
Tchecoslovaquia, india, Austrélia,
Estados Unidos, Uruguai e Brasil.

Ja em janeiro havia o INCE
comparecido ao XI Congresso Nacio-
nal de Educacdo, em Curitiba, onde
exibiu filmes produzidos em seus la-
boratérios nas sessdes de Educagédo
Audio-visual.
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O movimento de distribuicdo foi
pequeno, porque a maior parte do
trimestre coincidiu com as férias es-
colares.

O cinema cientifico e educativo,
com a importéncia justamente atri-
buida pela moderna pedagogia aos
auxilios audio-visuais, deve consti-
tuir equipamento usual da escola
moderna. O cinema pode modificar
a velocidade dos fenébmenos apresen-
tados, em camara lenta, e a sensi-
bilidade da pelicula é maior que a
da retina, fixando particularidades.

ENSINO E TEATRO — De janeiro
a marco funcionou o Curso de Fé-
rias do Conservatorio Nacional de
Teatro, tendo-se exibido seus alunos
publicamente em cenas extraidas
do repertdrio shakespeareano-

Foi também organizado o Tea-
tro Experimental do Conservatorio
Nacional do Teatro, espécie de la-
boratério cujo objetivo é estudar e
encenar textos significativos da li-
teratura dramatica universal. Ain-
da experimentalmente, foi organiza-
do o Curso Extraordindrio de Dire-
¢ao.

MUSEOLOGU — O curso de Mu-
seus, do Museu Histérico, exigiu es-
te ano, para melhor aproveitamento
de seus alunos, exame de admisséo,
logrando aprovacdo 11 dos 15 candi-
datos inscritos.

O exame versou sobre Historia
Geral e do Brasil, Geografia e duas
linguas, a escolher entre francés,
inglés, italiano e alemado.

MUSEU NACIONAL — Auxilio a co-
légios — No trimestre, forneceu o
Museu material didatico de Historia
Natural a dois colégios (D. Federal
e Espirito Santo) e féz a classifica-
cdo de minérios de um deles.

RADIODIFUSAO EDUCATIVA — No tri-
mestre em apreco, mereceu este

servico do M.E.C. completa renova-
¢cdo, com a reorganizacdo material
de todas as dependéncias e a da
programagdo, assumindo o Brasil,
desde 15 de marco, posicdo pioneira

no mundo, com 17 horas diarias
de programas culturais, isentos de
anuncios.

O Colégio do Ar foi reiniciado
em nivel secundario a 15 de marco,
com 2004 alunos-ouvintes matricula-
dos. Prevé a Radio Ministério da
Educacédo, pard breve, 5000 alunos.

Completando o trabalho educa-
tivo da familia e da escola, sdo ir-
radiados programas adequados a
infancia.

Das 6 edicGes diédrias de noti-
cias, uma € exclusivamente de fatos
culturais. Foram iniciadas, ainda,
mesas redondas de educagdo, no que
vem colaborando a Associacdo Bra-
sileira de Educacao.

CAMPANHA NACIONAL DE EDUCAGAO
RURAL — Foi aprovado o plano de
trabalhos para 1954, que prevé o
funcionamento, nesse ano, de 39 mis-
sbes rurais, 61 cursos de treinamento
de professores e lideres rurais e 47
centros sociais rurais. Em fevereiro
e margo, foram instaladas duas mis-
sbes rurais (em Sobral, no Cea-
ra e Alegrete, no Rio Grande do Sul)
e um curso de treinamento para téc-
nicos em educacdo de base, na Es-
cola Média de Agricultura de Flo-
restal, em Minas Gerais. Foram
mantidos contatos com a Comissao
de Valorizacdo Econdmica da Ama-
zbnia, Fundacdo Brasil Central e
Instituto de Assuntos Interamerica-
nos.

CULTURA — No setor cultural,
suscitou o Ministério da Educacdo e
Cultura, pela ATEC, a apresentacao
de projetos que, concretizados em
lei, propiciardo os meios de realiza-
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¢cdo de seus encargos, com a criacao
do Conselho Nacional de Cultura,
que tera a responsabilidade do pla-
nejamento da politica do Ministério
em assuntos culturais, do Departa-
mento de Cultura, da Editora Na-
cional e do Colégio do Brasil, or-
gaos executivos dessa politica e, fi-
nalmente, do Fundo de Cultura, que
assegurard ao Ministério a obtencao
dos recursos necessarios a execucgao
dos servicos pertinentes aqueles or-
gdos executivos, estimulando e pro-
movendo iniciativas culturais.

INSTITUTO BRASILEIRO DE BIBLIO-
GRAFIA E DOCUMENTAGAO — Foi criado
pelo Decreto n° 35124, de 27 de fe-
vereiro de 1954, no Conselho Nacio-
nal de Pesquisas.

ORGCAMENTO E PROGRAMA DE EMER-
GENCIA DE VALORIZAGAO ECONOMICA DA
AMAZONIA — Foi aprovado pelo De-
creto n° 35020, de 8 de fevereiro de
1954, que, entre o0s assuntos atendi-
didos pelo programa de emergéncia,
destina Cr$ 20 000 000,00 ao desen-
volvimento cultural, abrangendo en-
sino primario, médio especializado,
superior, institutos educacionais de
base, formacdo de especialistas e di-
vulgacéo.

PELOS JORNAIS —
17 de margco de 1954, noticiou o
transcurso, nessa data, do centena-
rio da morte de José Alvares de
Azevedo (1834-1854), idealizador de
um instituto para cegos e pioneiro,
no Brasil, desse ramo do ensino
emendativo e do método Braille.
Traduziu famosa obra sobre a his-
toria e os métodos de ensino do Ins-
tituto dos Meninos Cegos, de Paris.

— "Diario da Noite", de 24 de
marco de 1954, comunicou que, se-
gundo informacdes do Magnifico Rei-
tor da Universidade do Brasil, nao
se repetiria este ano o problema dos

"A Noite", de

excedentes na referida Universidade,
pois fora, de acordo com a Congre-
gacdo, determinado o aproveitamen-
to de todos os excedentes, em name-
ro de 128.

A imprensa diaria desenvolveu
louvavel campanha no sentido de ser
assegurada matricula a todas as
criangas que necessitassem inscrever-
se nas escolas primarias munici-
pais. E que, ao serem abertas as
inscricdes, numerosas criancas nao
foram atendidas, o que provocou
protestos generalizados.

O Secretario de Educacdo da
Prefeitura do Distrito Federal, dese-
jando resolver a situagdo, determi-
nou ao Departamento de Educagéo
Priméaria a reabertura das matri-
culas, em fins de marco até 5 de
abril.

As inscricdes, segundo o respec-
tivo edital de abertura, foram fei-
tas para fins estatisticos, no sentido
de serem, oportunamente, tomadas
providéncias. As matriculas haviam
j& atingido 154.718 criancas, restan-
do 10500 excedentes, dos quais 6.790
foram aproveitadas, com o desdobra-
mento de algumas escolas em trés
turnos, devendo as demais ser en-
caminhadas a escolas particulares,
sem Onus para suas familias. Reco-
mendou-se na ocasido que as crian-
cas ja matriculadas ou inscritas co-
mo excedentes ndo deveriam pedir
nova inscricdo, pois seu direito ja
estava assegurado. Maior desafogo
seria propiciado, em abril, pela aber-
tura de novas escolas.

Como se V&, mais uma vez se
evidencia que esta ultrapassada a
fase de educagcdo — concessdo, como
um favor do Estado, de cuja vanta-
gem era preciso convencer a opi-
nido puablica. Hoje é o povo que
exige escolas.



INFORMACAO DO PAIS

DISTRITO FEDERAL

Ao regressar de sua viagem a
Europa, onde esteve trés meses, 0
professor Gildasio Amado, Diretor
do Colégio Pedro Il — Externato,
concedeu ao "Diério de Noticias" a
seguinte entrevista sobre o ensino
europeu, confrontando-o com a atual
situacdo do nosso ensino:

"Entrei em contacto com 0s sis-
temas educacionais de alguns paises
— principiou por declarar-nos o
professor Gildasio Amado. No rela-
tério, porém, limito minhas observa-
cbes a Franca e a Inglaterra, por
serem 0S seus sistemas 0S mais re-
presentativos da comunidade euro-
péia na presente conjuntura. Pude
observar ao vivo o singular interesse
com que o povo francés participa dos
debates do Plano Langevin — Wal-
lon. Também me foi dado assistir
ao vivo sentimento que, ainda ago-
ra, desperta a execuc¢do do "Educa-
tion Act" que, aplicado desde 1944,
estd refundindo o sistema educacio-
nal inglés, revolucionando-o.

Talvez se possa dizer que o fato
principal da educacdo, neste século,
€ 0 reconhecimento de que a educa-
cdo secundaria deixou de ser um pri-
vilégio de certas classes para se tor-
nar uma necessidade coletiva, deter-
minada pela ascensdo progressiva
das camadas populares para um ni-
vel de vida mais largo e mais cul-
tural, consequéncia natural da evo-
lucdo econbmica, politica e social-

Esse reconhecimento se reflete
profundamente nas formas de edu-
cacdo planejadas depois da Ultima
guerra na Franca e na Inglaterra,
das quais o tema fundamental é a
extensdo da escolaridade obrigatéria
além dos limites da educacdo prima-
ria, abrangendo portanto o ensino
do segundo grau.

Esse propdsito, ja concretizado
em lei pelo "Education Act", de 1944,
na Inglaterra, € considerado na
Franca objetivo a ser atingido quan-
do o permitirem as condicdes do
pais.

As reformas inglesa e francesa
fundam-se no principio de que a
educacdo se deve basear no conheci-
mento da psicologia, no estudo ob-
jetivo de cada individualidade, para
que se possam descobrir e desenvol-
ver as aptiddes individuais.

Procurando aplicar do melhor
modo possivel esses principios, a In-
glaterra e a Franga adotaram a
orientacdo escolar, a qual para atin-
gir plenamente suas finalidades, re-
quer que 0 ensino secundario seja
dividido em tantas modalidades
quantas necessarias para que ofere-
ca todas as oportunidades as dife-
rencas individuais. Por isso hé&
trés tipos de ensino na Inglaterra e
dois na Franca. A orientagdo deve
ser educacional, em todo 0 curso se-
cundério, e ndo propriamente voca-
cional.
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No Brasil, a tendéncia a diversi-
ficacdo do ensino médio ¢é visivel
(reformas Francisco Campos e Gus-
tavo Capanema). As leis que ulti-
mamente estabeleceram certa equi-
valéncia entre os ensinos secundario,
técnico, comercial, industrial, etc,
representam nesse sentido um passo
muito importante.

A passagem do ensino primario
ao secundario é um problema da
maior importancia. A reforma Lan-
gevin a admitia automaticamente
sem qualquer exame. Entretanto, a
tendéncia real é simplificar o exa-
me de admissdo, substituindo-o tan-
to quanto possivel pela historia da
vida escolar primaria.

No Brasil o rigor dos exames de
admissdo nos estabelecimentos ofi-
ciais estad, em grande parte, na de-
pendéncia das vagas de que o estabe-
lecimento dispbe, 0 que é realmente
errbneo- O exame, que por sua na-
tureza é defeituoso, por ser padroni-
zado e apurar somente a soma de
conhecimentos intelectuais dos can-
didatos, sem considerar suas indivi-
dualidades, deforma-se ainda mais
em virtude dessa contingéncia inevi-
tavel que é a falta de vagas. Re-
solve-se a dificuldade, isto é, a insu-
ficiéncia do ensino publico, por este
processo simplista e que ndo € hu-
mano: aumenta-se o0 rigor do exame.
Os que o transpdem, muito bem. Os
outros, a grande maioria de repro-
vados, por incapacidade real ou co-
mo simples vitimas de um processo
artificial e antiquado, tém que de-
sistir da educacdo, do ensino secun-
dario.

Para resolver tdo sério proble-
ma, a unica solucdo que nos parece
possivel é aumentar o numero de
escolas do governo e procurar con-

vencer as administragbes estaduais
e municipais do pais que é seu de-
ver, por todos o0s motivos, em res-
peito aos principios da justica e da
igualdade do regime democratico,
em respeito a prépria Constituicédo
do pais que promete ensino ulterior
ao primario, gratuito, a todos quan-
tos precisam do auxilio do Estado,
¢ seu dever manter ensino médio,
secundario ou técnico, suficiente pa-
ra atender as respectivas necessida-
des regionais.

Um dos aspectos mais relevantes
das novas diretrizes educacionais na
Franca e na Inglaterra — prossegue
0 professor Gildasio Amado — ¢ a
equivaléncia que se admite entre as
varias modalidades de ensino médio.

Essa equivaléncia decorre natu-
ralmente da nova concepcdo da edu-
cacdo secundaria. Hoje, o ensino
médio destina-se a todos, ndo é pri-
vilégio de classes. Por isso, ndo po-
de ser Unico, invaridvel, rigido. Te-
ra que ser, ao contrario, multiplo e
flexivel. E é necessario que a to-
dos os seus tipos se atribuam o mes-
mo valor, a mesma consideragdo ofi-
cial, os mesmos cuidados, igualdade
de tratamento, quer na parte mate
rial (instalagles, equiparamentos, sa
larios dos professores), quer nos de-
mais aspectos.

A inspecédo oficial do ensino néo
é como no Brasil: administrativa e
burocratica. E' técnica, pedagdgica.
Os inspetores na Franca e na Ingla-
terra sdo professores escolhidos den-
tre os de melhor categoria-

Educacdo plena, de que partici-
pem todos o0s aspectos: intelectual,
espiritual, emocional, manual e fi-
sico, é uma das regras definitivamen-
te adotadas no ensino secundario,
creio que em toda a Europa. Infe-
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lizmente, no Brasil, o atraso sob
esse aspecto € muito grande. NO0sso
ensino secundario é ainda quase ex-
clusivamente intelectual. Quanto aos
outros aspectos, s6 o dos trabalhos
manuais teve certo progresso nos ul-
timos tempos. Mas na educacdo ar-
tistica e na educacdo fisica, a supe-
rioridade do ensino europeu é incon-
testavel.

E' preciso notar que os dois
grandes paises lideres da Europ?.,
adotando o principio da diversifica-
cdo do ensino médio e da equivalén-
cia de seus varios tipos, continuam
a considerar como objetivo prefe-
rencial do ensino médio a formacédo
humana, que ndo deve ser prejudica-
da pela extensdo da cultura especia-
lizada, 0 que a propria reforma Lan-
gevin consagrou nestas palavras la-
pidares: "Num Estado democratico
é indispensdvel que a especializagao
ndo seja obstaculo a compreensdo
dos mais vastos problemas e que
uma longa e solida cultura liberte
0 homem das estreitas limitagbes do
técnico".

— Em 12 de fevereiro do cor-
rente ano, foi aprovado, em sessdo
da Comissdo de Educacdo e Cultura
da Cémara dos Deputados, projeto
de lei elaborado pelo citado 6rgéo,
que teve como relator o Deputado
Nestor Jost, o qual "altera a Lei
Orgéanica do Ensino Secundario e
da outras providéncias". E' o se-
guinte o texto do referido projeto:

O Congresso Nacional decreta:

Art. 1° Os artigos 2° 3° 4°
50, 820, 9°, § 3° 10, 11, 12, 13, 14, 15,
16, 17, 24, 28, 29, 33, 35, 39, 45, 91,
92 e 93, da Lei Orgénica do Ensino
Secundério, Decreto-lei nimero 4.244,
de 9 de abril de 1942, passam a ter
a seguinte redacao:

"Art. 2°° O ensino secundario
sera ministrado em dois ciclos: o
primeiro ciclo, ou curso ginasial, e
0 segundo ciclo, ou curso colegial”.

"Art. 3° O curso ginasial, que
terd a duracdo de quatro anos, des-
tinar-se-4 a dar aos adolescentes 0s
elementos fundamentais do ensino
secundario".

"Paragrafo Unico. O curso gina-
sial, quando funcionar a noite, tera
a duracdo de cinco anos".

"Art. 4° O curso colegial, com
a duracdo de trés anos, terd por ob-
jetivo consolidar a educacdo minis-
trada no curso ginasial e bem assim
desenvolvé-la e aprofunda-la“.

"Art. 5° § 2fi. Colégio sera o
estabelecimento destinado a dar,
além do curso proprio do ginasio, o
de segundo ciclo"-

"Art. 9° § 3° Aos alunos que
concluirem o curso colegial, sera as-
segurado o direito de ingresso em
qualquer curso do ensino superior,
ressalvadas, em cada caso, as exi-
géncias peculiares a matricula".

"Art. 10. O curso ginasial abran-
gerd o ensino obrigatério das se-
guintes disciplinas:

1 — Portugués

2 — Francés ou Inglés

3 — Matematica

4 — Ciéncias Fisicas e Naturais

5 — Geografia e Historia

6 — Desenho".

"Art. 11. Alem das disciplinas
obrigatorias, mencionadas no artigo
anterior, o curso ginasial tera dis-
ciplinas Optativas, de acordo com
normas gerais expedidas pelo Minis-
tério da Educacdo e Cultura.

Paragrafo unico. Entre as dis
ciplinas Optativas figurara neces-
sariamente Latim".
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"Art. 12. O numero de discipli-
nas para cada série do curso gina-
sial ndo serd inferior a seis, nem
superior a oito".

"Art. 13. O Canto Orfednico,
que sera acompanhado de atividades
que despertem e desenvolvam o gos-
to pela boa musica, constituird prati-
ca educativa de carater obrigatorio
para todos os alunos de primeiro ci-
clo".

"Art. 14. O curso ginasial abran-
gerd o ensino obrigatorio das se-
guintes disciplinas:

1 — Portugués

2 — Francés ou Inglés

3 — Matematica

4 — Geografia
5 — Historia
6 — Fisica

7 — Quimica

8 — Histéria Natural™.

"Art. 15. Além das disciplinas
obrigatorias mencionadas no artigo
anterior, o curso colegial terd dis-
ciplinas Optativas, de acordo com
normas gerais expedidas pelo Minis-
tério da Educacdo e Cultura™.

"Paragrafo unico. Entre as dis-
ciplinas Optativas figurardo, neces-
sariamente, Latim e Desenho".

"Art. 16. O namero de discipli-
nas para cada série do curso cole-
gial ndo sera inferior a seis, nem
superior a nove".

"Art. 17. A terceira série do cur-
so colegial podera funcionar, tam-
bém, junto a escola superior™.

"Art. 24. A educacdo moral e
civica ndo serd dada em tempo li-
mitado, mediante a execu¢do de um
programa especifico, mas resultara
a cada momento da forma de exe-
cucdo de todos os programas que
déem ensejo a esse objetivo, e de
Tim modo geral do préprio processo
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da vida escolar, que, em todas as
atividades e circunstancias, devera
transcorrer em termos de elevada
dignidade e sentimento de brasili-
dade.

8§ 1° Para a formacdo da cons-
ciéncia patridtica, serdo utilizados
0s estudos de Historia e Geografia,
devendo, no seu ensino, ser postas
em evidéncia as correlagdes entre 0s
problemas nacionais e internacio-
nais.

§ 2° Incluir-se-4& nos progra-
mas de Historia e Geografia o es-
tudo dos problemas vitais do Pais".

"Art. 28. O ano escolar dividir-
se-4 em dois periodos de aulas, dois
periodos de exames e provas e dois
periodos de férias.

Paragrafo Unico. Os dois perio-
dos de aulas terdo obrigatoriamente,
em conjunto, a duragdo minima de
oito meses".

"Art. 29. Aos alunos provenien-
tes de estabelecimentos de outros ra-
mos do ensino médio e de estabele-
cimento estrangeiro do ensino secun-
dario serd facultado freqientar, na
qualidade de ouvintes, as aulas das
disciplinas em que seja deficiente a
sua preparacdo, até que prestem
exames de adaptagdo, ou de revali-
dacdo, conforme o caso".

"Art. 33. O candidato a matri-
cula no curso colegial deverd ter
concluido o curso ginasial, ou outro
equivalente™.

"Art. 35. A concessdo de matri-
cula como aluno regular dependera,
quanto a primeira série, de ter o
candidato satisfeito as condicdes de
admissdo e, quanto as outras, de ter
conseguido aprovacdo na série ante-
rior, ou equivalente".

"Art. 39. Os trabalhos escolares
abrangerdo no minimo 20 aulas se-
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manais, no primeiro ciclo, e 24 au-
las semanais, no segundo ciclo, nédo
se incluindo nesse total as aulas
obrigatorias de Canto Orfednico,
Economia Doméstica e Religido, as
sessdes de Educacdo Fisica e os tra-
balhos complementares".

"Paragrafo Unico. Serdo destina-
das as disciplinas obrigatorias, no
curso ginasial, pelo menos 15 aulas
semanais”.

"Art. 45. As provas e exames,
que serdo prestados perante os pro-
prios estabelecimentos, bem como as
condicdes de habilitacdo em cada sé-
rie, serdo disciplinados por normas
gerais baixadas pelo Ministério da
Educacdo e Cultura.

8 1». Na&ao podera prestar provas
finais em primeira época o aluno
que tiver faltado a mais de 25% da
totalidade das aulas dadas, incluin-
do-se nesse calculo as aulas de Can-
to Orfebnico e Economia Doméstica
e as sessfes de Educacdo Fisica; em
igualdade de condi¢cbes, ndo podera
prestar exame de segunda época o
aluno que tiver faltado a mais de
50% da totalidade das aulas dadas.

8 2». As normas gerais referen-
tes a provas e condicBes de habilita-
cdo somente poderdo ser alteradas
apos trés anos letivos de vigéncia.
Nenhuma alteracdo entrard em Vi-
gor no proprio ano letivo em que for
publicada".

"Art. 91. Sera permitida a ob-
tencdo de certificado de conclusdo do
cuso ginasial aos maiores de 17 anos
e do curso colegial aos maiores de
19 anos, portadores de certificado de
curso ginasial ou equivalente, em
consequéncia de estudos realizados
particularmente sem observancia do
regime escolar exigido por esta lei.
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Paragrafo dnico. Os exames a
que deverdo submeter-se os candida-
tos referidos neste artigo serdo pres-
tados em dois anos, no minimo, pa-
ra cada ciclo".

"Art. 92. Os candidatos ao cer-
tificado de conclusdo do curso gina-
sial e curso colegial, nos termos do
artigo anterior, deverdo prestar exa-
mes em estabelecimentos de ensino
secundario federal ou equiparado.

Paragrafo Unico. O Ministério
da Educacdo e Cultura expedira ins-
trucbes para a realizacdo dos exa-
mes previstos neste artigo”.

"Art. 93. O certificado de con-
clusdo do curso ginasial ou do curso
colegial obtido de conformidade com
0 regime de excecdo definido aos
dos dois artigos anteriores dara ao
seu portador os mesmos direitos con-
feridos ao certificado de concluséo
de curso de primeiro e de segundo
ciclo expedido a favor de aluno re-
gular”.

Art. 2'. Fica suprimido o Capi-
tulo XIV do Titulo D7, da Lei Or-
ganica do Ensino Secundario, Decre-
to-lei n® 4 244, de 9 de abril de 1942,
passando os arts. 12 e 13 a ficar su-
bordinados ao Capitulo 1 do Titulo
Il da mesma lei, os Capitulos Il do
Titulo Il e Capitulo XII do Titulo
D7 a denominar-se, respectivamente,
"Do Curso Colegial" e "Das provas
e condi¢bes de habilitagdo™.

Art. 3° Os alunos atualmente
matriculados no curso ginasial no-
turno prosseguirdo seus estudos na
forma da legislacdo anterior, até
conclusdo do primeiro ciclo.

Art. 4°. O Ministério da Educa-
cdo e Cultura baixara instrucGes re-
lativas a alteracdo do registro dos
professores cujas disciplinas deixa-
rem de figurar como obrigatorias
em virtude desta lei.
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Art. 5° O Ministério da Edu-
cacdo e Cultura baixara normas pa-
ra a aplicagdo progressiva desta lei
aos atuais alunos do curso regular.

Art. 6°. E autorizada a repu-
blicagdo da Lei Organica do Ensino
Secundario com as alteracGes decor-
rentes desta e de outras leis ante-
riores.

Art. 7'. Esta lei entrard em vi-
gor a 1' de janeiro de 1955, revoga-
das as disposicdes em contréario.

Posteriormente, foi apresentado
pelo Deputado Raimundo Padilha
substitutivo ao projeto que faz nova
distribuicdo das matérias do cur-
riculo e do tempo destinado ao seu
ensino da seguinte maneira:

Curso ginasial

1* série: 1 — Portugués (5 ho-
ras semanais); 2 — Lingua viva (1)
— 4; 3 — Matematica — 4; 4 —
Geografia — 4; 5 — Trabalhos ma-
nuais — 2.

2% série: 1 — Portugués — 4 ho-
ras semanais; 2 — Lingua viva (1)
— 3; 3 — Matematica — 3; 4 — Geo-
grafia — 3; 5 — Latim — 4; 5 —
Desenho —e 2; 7 — Uma das disci-
plinas Optativas indicadas abaixo.

Disciplinas Optativas: Lingua vi-
va (2). Trabalhos manuais especia-
lizados. Iniciacdo agricola. Musica.

SO a partir da segunda série é
que serd possivel a escolha de uma
das disciplinas Optativas.

3* série: 1 — Portugués — 3 ho-
ras semanais; 2 — Lingua viva —
3; 3 — Matematica — 3; 4 — Latim
— 3; 5 — Historia 4; 6 — Desenho
— 2; 7 — Uma disciplina optativa.

4» série: 1 — Portugués —. 3 ho-
ras semanais; 2 — Lingua viva (1)
— ?; 3 — Matematica — 3; 4 — La-
tim — 3; 5 — Historia — 3; 6 —
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Ciéncias Naturais — 4; 7 — Uma dis-
ciplina optativa.

N. B. — Deve-se entender por
lingua viva o Francés, o Inglés, o
Espanhol, o Italiano e o Alemdo.

Curso colegial

12 série — comum a todos os alu-
nos: 1 — Nocgbes de literatura —4;
2 — Ciéncias Fisicas e Naturais —
4; 3 — Matematica — 2; 4 — Latim
— 2; 5 — Histoéria da Civilizagéo;
6 — Geografia Humana.

Curso Classico — 22 série: 1 —
Teoria da literatura — 3; 2 — Lin-
gua e literatura latina — 3; 3 —
Lingua viva e literatura — 3; 4 —
Filosofia — 3; 5 — Sociologia — 3.

Disciplinas Optativas: Grego —
5; Lingua viva e literatura —4.

3% série: 1 — Literatura luso-
brasileiro — 4; 2 — Lingua e litera-
tura latina —. 3; 3 — Lingua viva
e literatura — 3; 4 — Literatura

comparada — 3; 5 — Filosofia — 3.

Disciplinas Optativas: continua-
cdo da escolhida na série anterior.

Curso Cientifico — 22 e 3* sé-
ries: 1 — Matematica — 4; 2 — Fi-
sica — 4; 3 — Quimica — 4; 4 «—
Desenho —. 4; 5 — Historia Natural
— 4,

Para os alunos que se destina-
rem aos cursos de Quimica, Mate-
matica, Fisica, Engenharia, etc. ndo
se obrigara o estudo de Historia Na-
tural e para os de Medicina ndo se-
ra obrigatério o estudo da matema-
tica. Somente para os candidatos
as Escolas de Agronomia € que as
disciplinas acima mencionadas se-
rdo indistintamente obrigatodrias.
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MINAS GERAIS

Conforme publicagdo do jornal
"O Diéario", de Belo Horizonte, os
quadros estatisticos do ensino pri-
mario da Capital, referentes ao
ano de 1952, apurados pelo Servico
de Estatistica da Secretaria da Edu-
cacdo, revelam a existéncia, naque-
le ano, de 268 unidades escolares, en-
tre grupos escolares, escolas reuni-
das, escolas isoladas e cursos ane-
X0S a outros estabelecimentos, com
2.043 professores, 56.677 alunos ins-
critos na matricula geral, 47.493 na

matricula efetiva, freqiéncia media.

de 43.365 alunos, 33.088 aprovacdes
em geral e 8054 conclusGes de cur-
so. Esses dados referem-se ao en-
sino primario geral e podem ser des-
dobrados, segundo a classificacdo do
ensino, nos seguintes:

a) Ensino pré-primério infantil,
com 24 unidades escolares, 150 pro-
fessores, 3.783 alunos na matricula
geral, 3301 na matricula efetiva,
freqliéncia média de 2973 alunos,
2.872 aprovacdes em geral e 996 con-
clusdes de curso.

b) Ensino fundamental comum,
com 151 unidades, 1584 professores,
matricula geral de 42.892 alunos, efe-
tiva 36.356, freqiiéncia média de 33.792
alunos, 25318 aprovagbes em geral
e 4.148 conclusdes de curso.

c) No ensino supletivo funcio-
naram 53 unidades, com 203 profes-
sores, 7.278 alunos na matricula ge-
ral, 5301 na efetiva, 4347 na fre-
quéncia média, 3.003 aprovacGes em
geral e 1021 conclusdes de curso.
Nesse movimento estdo incluidos 38
cursos da Campanha de Educacéo
de Adultos.

d) O ensino complementar, ou
de admissdo, funcionou em 40 uni-
dades escolares, 106 professores, 2.724

alunos na matricula geral, 2535 na
matricula efetiva, 2253 na frequén-
cia média, 1895 aprovagbes em ge-
ral e 1889 conclusdes de curso.

SAO PAULO

O jornal "Folha da Noite" pu-
blicou a seguinte nota sobre o mo-
vimento estatistico do ensino pri-
mario:

Confiado no absoluto éxito al-
cancado quando do levantamento em
outubro de 1952, da situacdo do en-
sino primario no municipio da capi-
tal, realizou o Departamento de Es-
tatistica do Estado, por intermédio
de interessante trabalho do prof.
Jodo Carlos de Almeida, diretor da
Divisdo de Estatisticas Fisicas, So-
ciais e Culturais, novo inquérito jun-
to as 35 Delegacias de Ensino do Es-
tado, em outubro ultimo, a fim de
reunir dados estatisticos reais dos
369 municipios paulistas.

Contudo, portanto, com a pres-
timosa colaboracdo dos delegados,
inspetores, auxiliares de inspecdo, di-
retores de grupos escolares e profes-
sores de escolas isoladas estaduais,
municipais e particulares, reuniu es-
sa autoridade, em menos de trinta
dias, elementos para a elaboracdo da
estatistica apresentada, com o0s re-
sultados preliminares do ano letivo
de 1953.

No ensino primério fundamental
comum, correspondente as unidades
escolares e matriculas em vigor em
30 de setembro do ano passado, fo-
ram apurados 0s seguintes totais
nos municipios do Estado, segundo
as entidades mantenedoras do ensi-
no:
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a) Ensino estadual: 1342 gru-
pos escolares; 15.911 classes; 7.332
escolas isoladas e matricula de
828.063;

b) Ensino municipal: 2.359 es-
colas em funcionamento e matricula
de 70.551;

c) Ensino particular: 1342 es-
colas em funcionamento e matricula
de 76.664.

Quanto ao tipo de ensino, os to-
tais apurados foram os seguintes:

a) Ensino urbano: 3.806 unida-
des escolares e matricula de 626.060;
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b) Ensino distrital: 598 unida-
dades escolares e matricula de
82.926;

c) Ensino rural: 7.972 unidades
escolares e matricula de 266.292.

Total geral: 12.376 unidades es-
colares e matricula de 975.278.

Para melhor esclarecimento do
leitor, o prof. Jodo Carlos de Almei-
da incluiu nesta nota prévia o qua-
dro abaixo, comparativo dos resul-
tados apurados em 1940, 1945, 1950
e 1953, através do qual ter-se-& uma
idéia do incremento da matricula:

Discriminacio Ensino Ensino Ensino Total
Estadual Municipal p, o0y

(1940 97.129 — 36.465 133,504

(1945 112.818 - 41,668 154,486

Capital .......... (1950 135.572 - 45.141 180.713
(1953 (+) 185.422 i 49.918 235.340

(1940 353.247 41.154 26.337 420.738

(1945 400.473 45.784 26.267 481.524

Rlatiod 0 L 538.355 56.638 24.981 610.974
(1958 (+) 642.641 70.551 26.746 739.938

(1940 450.376 £1.154 62.802 554332

(1945 522.201 45.784 67.935 636.010

Batado (Bawimo) oo 673.927 56.638 70.122 800.687
(1953 (+) 828.063 70.551 76. 664 975.278

(+)

Matricula em vigor em 30 de setembro.
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AUSTRIA

Apds um inquérito sobre o nivel
intelectual dos alunos das escolas
secundarias, constatou-se que ao se
colocar em primeiro plano o método
ativo, método que se baseia na aqui-
sicdo de conhecimentos através do
trabalho espontédneo dos alunos, ha-
via-se, de certo modo, negligenciado
a técnica que visa conservar e apro-
fundar os conhecimentos adquiridos.
Dai se conclui que ha necessidade de
completar os métodos ativos por
meio de processos de consolidacédo,
capazes de aumentar o rendimento
real do trabalho escolar.

BELGICA

As leis relativas ao subsidio pa-
ra o ensino livre entraram defini-
tivamente em sua fase de aplicagdo
para os ensinos médio e normal. No
ensino normal livre, que serd dora-
vante submetido a inspecdo do go-
verno, procedeu-se ao controle dos
prédios, das instalacbes e dos titu-
los do corpo docente. No ensino me-
dio livre, que ndo esta submetido a
inspecdo do governo, uma comissao
estuda o nivel e o valor do ensino
ministrado antes da concessdo do
subsidio.  Foi também instituida
uma comissdo mista para coordenar
os trabalhos escolares para cada um
dos ramos de ensino: primario, nor-
mal e médio.

CANADA

O sistema de inspecdo das high
schools da provincia de Ontario foi
profundamente modificado. As Vi-
sitas anuais dos inspetores foram
substituidas por uma inspecdo geral,
que se realizara de quatro em qua-
tro anos, e que durarad varios dias,
confiada a uma equipe de inspeto-
res que examinard a fundo a orga-
nizacdo e a administracdo da escola,
e natureza do ensino dado, sem es-
quecer as relacbes com 0s pais e a
populacdo. Essas inspecdes ndo ex-
cluem, caso haja necessidade, as vi-
sitas mais amiudadas dos inspetores
de distrito.

ESPANHA

Por ocasido do quinto aniversa-
rio de sua fundacdo, a Sociedade Es-
panhola de Pedagogia decidiu orga-
nizar, em Barcelona, no outono de
1954, o primeiro congresso de peda-
gogia. Ficou determinado que con-
gressos semelhantes se realizardo de
cinco em cinco anos, ficando sua or-
ganizagdo confiada a uma cidade de
cada vez.

ESTADOS UNIDOS

O governo americano criou uma
comissdo parlamentar de inquérito
que estudara os problemas criados
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pela imprensa imoral parad a juven-
tude e propora meios de combaté-
la.

FRANGCA

O novo projeto de lei que dispde
sobre a organizacdo do ensino publi-
co, concebido pelas reparticdes com-
petentes do Ministério da Educacdo
Nacional, prevé: a) extensdo da es-
colaridade, sob diversas formas, até
a idade de dezoito anos; Db) orien-
tacdo pard todos os alunos nas quin-
ta e sexta classes; c) criagdo de um
ensino moderno de duracdo limita-
da (quatro anos), dando direito, de-
pois de um quinto ano, a diploma
de estudos de segundo grau (equiva-
lente & primeira parte do bacharela-
do; d) um novo grau de bacharela-
do no fim do ano de iniciacdo ao en-

sino superior, que constituird o pri-
meiro grau universitario.

URUGUAI

Foi elaborado projeto de lei que
prevé a criacdo de um centro nacio-
nal de documentacdo e de informa-
cdo pedagogica, que compreendera
trés departamentos: a) documenta-
cdo pedagdgica; b) ensino audio-vi-
sual; c) estatistica e orientacdo pro-
fissional. Além da centralizacdo
das informacBGes concernentes a or-
ganizacdo escolar no Uruguai e no
estrangeiro, e os métodos de pesqui-
sa pedagOlgica, o centro sera encar-
regado de publicar livros e revistas,
de organizar conferéncias e exposi-
cdes, responder as solicitacbes da
Unesco e do Bureau Internacional
de Educacao.



ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS

O PROBLEMA DOS RETARDADOS
MENTAIS NA ESCOLA PRIMARIA
E SECUNDARIA (*)

O termo de retardados mentais
— dos "arriérés"™ — foi introduzido
por Alfred Binet, quando solicitado
pelo Ministério de Instrucdo Publi-
ca, na Franca, devia apresentar o
projeto para funcionamento de clas-
ses primarias para anormais e cri-
térios de selecdo objetiva, no primei-
ro lustro do século XX.

O fenémeno do "retardo mental”
pode ser verificado no individuo du-
rante o processo evolutivo de sua
"inteligéncia global” e no fim do
mesmo, quando adulto, ndo apresen-
tando mais progressos na assimila-
cdo de formas mais abstratas do pen-
samento, permanece estacionario
num nivel inferior ao que caracteri-
za comumente o desenvolvimento in-
telectual da massa de uma popula-
¢cdo a que pertence.

Considerou Binet o "retardo™ de
dois anos para crianga menor de
9 anos de idade real, de condicdes
normais quanto a frequentacdo da
escola, e ndo atingida por qualquer
espécie de deficiéncia sensorial ou
de distdrbios de saude, — como in-
dice suficiente para suspeitar nela
um atraso ‘"extremamente grave"

. (*) Memoria apresentada ao, Se-
minario sobre a Infancia Excepcional
reunido em Belo Horizonte, em  setem-
bro de 1952.

para o progndéstico de sua inteligén-
cia geral. Tratando-se de criancgas
maiores de 9 anos — o indice de
atraso mental verificava-se a partir
de trés anos de diferenca entre
a idade mental e a idade da crianca.

Em relacdo a idade-teto, alcan-
cada pelos adultos em seu desenvolvi-
mento intelectual, considerando, com
Binet, o limite médio da inteligén-
cia dos adultos, ditos normais, da
classe operaria (Paris) ndo exceden-
do o nivel de 12 anos, do ponto de
vista da compreensdo abstrata, —
colocam-se os infra-desenvolvidos na
escala de niveis mentais entre 0 e
9 anos, segundo o psicélogo francés

Taxava de idiotia o descnvolvi-
mento-teto até 2-3 anos de idade
mental, caracterizando-se o idiota
pela incapacidade de se comunicar
com as demais pessoas por meio da
linguagem oral organizada; era im-
becilidade, quando o limite intelec
tual ndo ultrapassava o nivel de 6-7
anos, o que podia ser ainda eviden-
ciado pela incapacidade de aprender
a ler e a se comunicar por meio da
linguagem escrita. Eram atrasados
0s que, vencendo as dificuldades da
aprendizagem escolar da leitura e
escrita, perfaziam progressos lentos
até alcancarem, no processo evolu-
tivo da inteligéncia, novos obstaculos,
especificados na maior abstracdo do
pensamento e wuso de simbolos.
Apontava Binet a idade de 9 anos,
como sendo caracteristica para o de-
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senvolvimento da faculdade de lidar
com 0s numeros, ou aptiddo aritmeé-
tica e que, exigindo do pensamento
trabalho mental intenso com simbo-
los e operacGes matematicas, nova-
mente oferece um obstaculo ao pro-
gresso mental bem evidenciado na
pratica escolar, para os alunos que
doravante pouco adiantamento de-
monstraram, apesar de esforcos dos
mestres e deles mesmos.

Na descoberta cientifica dessa
fase particularmente sensivel ao
progresso do pensamento, corrobo-
ram as excelentes e exaustivas pes-
quisas de Piaget e seus discipulos
de Genebra e que, penetrando os va-
riados dominios da logica das rela-
¢Bes maualtiplas, confirmam a impor-
tancia do periodo entre 9 e 11 anos
para a maturacdo do pensamento e
de sua logica.

As conquistas da técnica peda-
gbgica nos Estados Unidos e o de-
senvolvimento da rede escolar ade-
quada a cada grupo de alunos de
maior ou menor capacidade de apren-
dizagem facilitam ao educador com-
petente 0 ensino dos retardados
mentais, levando-os paulatinamente
a vencerem o0s obstaculos até apro-
ximadamente 11-13 anos de idade
mental-teto.

Resumindo, podemos estabelecer

0 seguinte quadro de interdependén-

cia mental-escolar:

Idiotas — 0-2 anos — fora da escola,
propriamente dita.

Imbecis — 3-7 anos — nivel pré-es-
colar.

Retardados — 8-11 anos — nivel pri-
mario atingido pela maioria nos
primeiros degraus; poucos con-
cluem o curso completo, algun3
alcancam o0s graus elementares
da escola secundaria.
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Limitados — 11-13 anos — adoles-
centes dos cursos secundarios,
alunos fracos que se adiantam
com grandes dificuldades e es-
forcos, raramente alcancando o
término do curso completo de
grau secundario.

Voltando um olhar retrospectivo
sobre a assisténcia proporcionada a
diversos niveis de retardo mental,
notamos que foram os idiotas que re-
ceberam, do médico e do pedagogo,.
algumas atencBes a partir do século
XVIIl; com trabalhos de Itard e
Seguin a assisténcia estendeu-se ,a
grupos menos atrasados, no século
XIX. Com os trabalhos de Sante de
Sanctis, Binet Simon, Montessori,
Decroly e Alice Descoeudres, a téc-
nica pedagogica do ensino especial
penetrou nas classes primarias pa-
ra retardados, anexas aos Qrupos
escolares ou em instituicGes proprias.
Finalmente, no segundo quartel do
nosso seculo, 0s norte-americanos,
realizando valiosas pesquisas sobre
adolescentes que, diplomados no cur-
SO primario em escolas comuns ou.
classes seletivas para retardados,
pelejam com dificuldade nos cursos
secundarios.

N&o nos deteremos nas causas
que geram a debilidade mental ou
retardos no desenvolvimento intelec-
tual que determinam as paradas nos
niveis inferiores, sendo a inteligén-
cia um carater hereditario, ainda
sofre ela do peso estigmatizante de
doencas e taras, que afetam o sis-
tema nervoso e endocrino. As pes-
quisas realizadas entre nos de do-
cumentos sobre clientes do Instituto
Pestalozzi e do Hospital de Neuro-
psiquiatria infantil pelo Dr. Tasso-
Ramos de Carvalho revelam ndo me-
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nos de 75% de criancas cujos ascen-
dentes sofrem desses males.

O meio social e econémico, por
sua vez reflete sua influéncia, veri-
ficando o Dr. Mira y Lopez haver 2%
vezes maior numero de débeis men-
tais no meio inferior da escala.

O grupo de débeis mentais, em
seu conjunto apresenta menores in-
dices de vitalidade que 0s normais,
na propor¢cdo do dobro, segundo
Pintner para esses e cinco vezes em
relacdo aos graus mais profundos
(idiotas) muito mais propensos a
contaminacdo e doencas.

Comparando o sono dos débeis
mentais, constatou Terman a seguin-
te peculiaridade: enquanto nos pri-
meiros anos de vida costumam dor-
mir menos horas, em média, que 0s
normais, a partir dos 13 anos, com
a aproximacdo da eclosdo da puber-
dade, o sono se torna mais prolon-
gado.

Em seu aspecto corporal, exce-
tuando-se os grupos evidentes de: a)
mixedematosos, b) mongoldides e
c) microcéfalos, aos quais se pode
acrescentar os adiposo-genitais pro-
nunciados, os demais débeis mentais
relativamente pouca diferenca apre-
sentam no seu exterior fisico.
Acusam, no entanto, em conjunto,
medidas antropométricas mais bai-
Xas, no peso, na estatura e nalguns
diametros ceféalicos. Medida de es-
pirdbmetro, a capacidade vital ¢
igualmente mais baixa. O processo
de ossificacdo do esqueleto é tardio.
As pesquisas norte-americanas de
Prescott (Harvard University) esta-
beleceram elevada correlagdo entre
a idade mental, o Q. I. e a idade
anatbmica, esta através do indice de
ossificacdo do esqueleto da maéo.
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Ja& Binet tem demonstrado que
0s sinais, ditos de degenerescéncia,
embora ndo tenham a significacao
que lhes atribuia Lombroso e sua
escola, nos débeis mentais encon-
tram-se com maior frequéncia que
nos individuos normais de inteligén-
cia.

Os o6rgdos dos sentidos e seu
funcionamento sem apresentar défi-
cit marcado, segundo Doll, igualmen-
te se revelam mais fracos que nos
normais; o mesmo em relacdo a mo-
tricidade. Verificamos, nas provas
psico-motoras, aplicadas por nos a
criancas retardadas mentais da cia-
se especial, dirigida por Alice Des-
coeudres, em Genebra, um coeficien-
te positivo entre o grau de inteligén-
cia e o0s percentis da psico-motrici-
dade, o que nos normais geralmente
ndo se observa.

Freqientes dislalias e disartrias
afetam a linguagem em sua fonéti-
ca. Quanto as funcbes da lingua-
gem, adotando a classificacdo de An-
dré Ombredane, sofrem de progres-
siva insuficiéncia a medida que pas-
sam das formas primitivas — afeti-
va, ludica e pratica — para mais
evoluidas — a representativa e dia-
lética principalmente. Domina no
débil mental e retardado a lingua-
gem de situacdo. Sob a pressdo da
necessidade, impulsionado por uma
forte motivagdo, ou movido por um
Interesse imediato, é capaz de for-
mar frases e expressdes verbais de
um nivel que seria incapaz de atin-
gir, quando essa motivagdo ndo exis-
tir.

Observamos em alguns debeis
mentais, por exemplo, a incapacida-
de de repetir a pedido uma frase
que acabam de pronunciar esponta-
neamente. Certos menores que con-
siderdvamos serem mudos, em mo-
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mentos de excitacdo e de interesse
particularmente agudo, surpreen-
diam-nos com um vocabulario bas-
tante desenvolvido e elocugdes cor-
retas, quanto a articulacdo e cons-
trucdo de frases. Na falta da lin-
guagem "de processo”, existe a de
"situacdo".

Predominam nos débeis mentais
0S interesses imediatos, pragmati-
cos, de utilidade pessoal. Os impul-
sos, manifestacOes instintivas, auto-
matismos, expressdes sentimentais e,
de modo geral, a vida afetiva tém
curso maior na psiquica do débil
mental que na crianca normal, da
mesma idade. Via de regra demons-
tra atitudes pueris; procura, como
crianca pequena, a aprovacao do
adulto para com seus atos; quando
ndo é negativista, aprecia a depen-
déncia.

Em ambientes solicitos, revela
boa sociabilidade e comporta-se de
maneira moral, distinguindo-se nao
rara vez com tragos tocantes de al-
truismo e de bondade; amorosos, de-
monstram devotamento para com 0S
companheiros, parentes e mestres.

Alguns chegam a assumir atitu-
des de lider: chefes de turmas, no
brinquedo ou no trabalho sdo que-
ridos e obedecidos pelos companhei-
ros, de menor idade principalmente.
Possuem n&do rara vez o sentido de
justica e sdo defensores dos fracos.
Quando possuem qualidades de nar-
rador, facilmente ocupam o centro
de atencdo e divertem com sua pro-
sa, ndo rara vez matizada de um
"humor" natural. Alguns débeis
mentais revelam uma intuicdo pene-
trante e surpreendem com 0 que po-
deriamos chamar de "clarividéncia".
A jovialidade, frequente neles, a bon-
dade, o devotamento, capaz de cul-
minar em sacrificio pessoal, tornam
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o débil mental educado um membro
desejado na coletividade.

No trabalho, muitos demonstram
um zelo modelar, digno de imitacéo.
Trabalham com visivel prazer e, es-
timulados com elogios ou éxito, re-
dobram os esfor¢cos. Sentem orgu-
Iho em constatar que podem ser
Uteis. Ao contrario, sdo deprimidos
quando notam fracasso. "Sou bes-
ta mesmo"”, repetia com melancolia
um pequeno retardado mental. Sé&o
felizes no trabalho do campo, apre-
ciam a natureza e suas belezas.
Muitos sdo particularmente aptos pa-
ra lidar com criagbes, fazendo-se de-
las obedecer, mansas, enquanto com
outros menores, inteligentes, os ani-
mais ficam rebeldes e selvagens.

Nao poucos débeis mentais pos-
suem aptiddes artisticas, dons para
musica por exemplo. De ouvido, al-
guns imbecis chegam a tocar diver-
sos instrumentos de corda, de sopro
e de percussdo, com bastante habili-
dade, ritmo e expressdo, alegrando
0os companheiros e levando-os a dan-
car ou marchar ao som de seus ins-
trumentos. Conheci um menino im-
becil tocando com perfeicdo a gaita.
Nos passeios longos e cansativos,
com sua inseparavel gaita, levava a
turma a se esquecer do cansacgo, ali-
viada pelas musicas alegres e ritma-
das que fazia ouvir, marchando na
frente de todos. Na modelagem e
ceramica, certos débeis mentais re-
velam grandes aptidées. Vejamos
este caso: um jovem de seus 16 anos,
repetiu muitos anos a primeira sé-
rie escolar, com dificuldade vencen-
do a aprendizagem da leitura, es-
crita e aritmética, com grandes es-
forcos, mantendo-se na classe da 22
série primaria. No entanto, na ce-
ramica revela ndo so6 aptiddes inve-



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 127

javeis como artista de forte expres-
sdo estética, como sabe resolver
complicados problemas do espaco na
maneira de enfornar as formas mo-
deladas de argila, calcular o tempo
da queima, prever a quantidade da
lenha necessaria para este ou aque-
le forno, etc, surpreendendo expe-
rimentados ceramistas com a preci-
sdo de seu julgamento técnico. Na
vida domeéstica, as meninas dos es-
tabelecimentos para débeis mentais
asseveram-se excelentes "donas de
casa”, uma vez que se sintam res-
ponsaveis pela boa ordem, asseio,
ornamentacdo. Recebem visitas com
amabilidade e desembaraco e pro-
curam proporcionar momentos agra-
daveis, servindo habilmente a mesa,
durante o lanche, ou organizando
festinhas familiares, com numeros
de canto e danca, em que algumas
debeis excedem em aptiddes espe-
ciais.

Em estabelecimentos educacio-
nais bem dirigidos, o grupo de
criancas retardadas se integra, in-

distintamente, no meio de compa-
nheiros normais, no trabalho como
no recreio, ndo rara vez se saindo
com maiores vantagens que estes
pela seriedade com que encaram a
responsabilidade a eles confiada; a
perseveranga no esfor¢o continuo, a
benevoléncia, a simplicidade com
que tratam ingenuamente pequenos
ou grandes na vida, tudo isso faz
com que, se aproximando do retrato
dos "bem-aventurados”, merecam na
sociedade cristd a justa atencdo e
0 aproveitamento de seus dotes em
beneficio da coletividade.

A infelicidade dos retardados
mentais surge como reacdo ao am-
biente que ndo 0s quer ou ndo pode
compreender, e o0s desajustamentos

maiores sdo criados pelos ambientes
escolares, principalmente. Embora
a escola publica seja feita para to-
das as criancas do pais a que per-
tencem, poucas ainda sdo as escolas
que se ajustam a diversidade men-
tal de seus alunos, sendo duas as
categorias mais prejudicadas sob es-
te ponto: a de inteligéncia inferior
e a de particularmente superior ao
nivel comum dos escolares. Nessas
condicBes, a escola vem a ser um
forte reativo no aparecimento, en-
tre esses alunos incomuns, de con-
dutas que se desviam para vadia-
gem, vicios, depressdo mental (as
vezes suicidios), rebeldias e agres-
sividade delituosa para com mestres,
companheiros e, de modo geral, con-
tra a sociedade.

Tratando hoje especialmente do
grupo de retardados, constitui éle
na escola um peso morto para a
coletividade escolar: nulos no rendi-
mento, repetindo anos a fio a mes-
ma série escolar, ou com esforcos
desumanos se arrastando nas pro-
moc¢Oes com notas baixas, ingressam
nas séries sucessivas do curso pri-
mario, ou nos primeiros degraus da
escola secundaria, exaustos, irrita-
dicos e sem satisfacdo interna das
necessidades verdadeiras de sua na-

.....

ta intelectual.

Por que esta situacdao? Pela
principal razdo que a escola de nos-
sos dias continua, apesar de todas
as recriminagbes dos pedagogos e
sociélogos, uma instituicdo estrita-
mente académica. Agéncia de um
ensino predominantemente verbalis-
ta, com énfase especial do aspecto
mnésico e racional da inteligéncia
de seus alunos melhor dotados ver-
balmente. Nd&o interessa a escola
0 desenvolvimento integral do estu-
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dante, e sua personalidade em con-
junto harmonioso sob todos os as-
pectos, no individuo como na cole-
tividade escolar; nem se preocupa
tampouco a escola a desempenhar na
sociedade o seu papel como a agén-
cia de primeira ordem no progresso
social, econébmico, espiritual e moral
do pais. De la o lamentéavel desper-
dicio de energias juvenis dos estu-
dantes, ditos normais, como dos ex-
cepcionais infra ou supra-dotados.

Considerando todo estudante sob
0 mesmo prisma, sem lhe distinguir
qualidades individuais, ministra a
escola um ensino padronizado para
0 tipo médio de aluno, sob o ponto
de vista de inteligéncia, e nesta sem
Ihe discriminar as modalidades inte-
lectuais, focalizando apenas a do ti-
po verbal.

Ora, a inteligéncia humana ra-
mifica-se em campos variados de
aplicagcdo com funcgfes, de qualidade
e de grau, que se estendem numa

ampla escala de valores. Em seu
sentido funcional, a inteligéncia é
um instrumento mental proprio a

servir o homem na solucdo de pro-
blemas novos, em infinita varieda-
de de situacBes. No individuo, co-
mo no retardado mental, na falta
de um desenvolvimento comum de
processos intelectuais de anéalise e
sintese, o pensamento abstrato se
substitui, por compensacao, por con-
dutas menos racionais, praticas, de
mero tateamento, como nos animais
superiores ou menos nos homens co-
muns, quando a solucdo do proble-
ma de uma determinada tarefa se
acha absolutamente fora da sua ex-
periéncia. O tateamento sem plano
resulta ndo rara vez em solugédo
plausivel, que a razdo e seus recur-
s0os momentaneos ndo poderiam al-
cancgar.
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A inteligéncia dos retardados
mentais, tendo parado nos niveis in-
feriores de sua evolucdo, assevera-se
essencialmente pratica e concreta,
como na crianca de menor idade. O
pensamento do retardado mental
continua no sincretismo, englobando
nos simbolos, que ndo chegam a abs-
tracdo raciona], os elementos improé-
prios, disparates dificultando assim
todo o trabalho que neles se baseia,
como é o caso dos simbolos graficos
da leitura ou escrita, ou dos nume-
ros, no arido campo da matematica.

Falta, por outro lado, aos retar-
dados mentais o interesse, de modo
geral e bem compreensivel, para os
objetos, os fatos, os fendmenos em
si. Pragmaticos e egocéntricos (no
sentido de Piaget) ndo os interes-
sam os atributos e as qualidades das
coisas e suas mutuas relacGes. Nao
ligam para diferengas, semelhancas,
causas e efeitos dos fendmenos, se-
ndo em estrita ligagdo com as ne-
cessidades de sua propria pessoa, da-
li a limitacdo do campo da funcéo
intelectual e a restricdo permanente
do uso da inteligéncia, em condi¢bes
comuns da vida ou da escola, néo
especializada para eles.

Impregnado da logica afetiva, co-
mo no homem primitivo, o retardado
mental, ndo educado, dificilmente
submete seu pensamento a logica
dos fatos objetivos e da experiéncia.
Dali e proveniente da lentiddo dos
processos mentais, em circular e em
campos limitados, as estereotipias e
as paradas na aprendizagem de fa-
tos escolares, que ndo se rellnem se-
ndo sempre em idénticas situagoes,
de cunho quase sempre abstrato, e
portanto sem significacdo para oS
retardados. O pensamento é lerdo
como a marcha pedestre do ruricola.
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E como na paisagem deserta dos
campos, sdo raros 0s caminhos, néo
h& estradas, somente os trilhos sem-
pre pisados, partindo da moradia le-
vam o homem a alguns poucos pon-
tos que as poucas necessidades do
camponés o obrigam a atingir.

As idéias sdo poucas no pensa-
mento do retardado e nédo oferecem
interesse em si, sendo algumas com
as quais as vezes se diverte, quando
de natureza brincalhona, transforma-
as em chistes humoristicos, ou in-
clinado a moralizacdo, emprega-as,
prega aos companheiros regras de
bom comportamento civico ou cris-
téo.

Na escola, justamente na apren-
dizagem dos 3 RRR, segundo a apeli-
dacdo um tanto pejorativa desta es-
cola de alfabetizacdo que lhe dao
0S norte-americanos, a leitura, es-
crita e aritmética — oferecem difi-
culdades particularmente intranspo-
niveis, por serem eles, como o de-
mais ensino escolar, fundamentados
nos simbolos abstratos e na relagdo
de variagcbes mdaltiplas dos elemen-
tos, quase sempre estranhos a expe-
riéncia direta do aluno desse tipo.
As dificuldades permanentes, os fra-
cassos periédicos nas provas, as re-
cusas nos exames e a parada nas
promogdes, criam estados de inferio-
ridade e descontentamento, aumen-
tados pela reacdo dos mestres pou-
co compreensivos e de pais impiedo-
S0S, que sobrecarregam sistematica-
mente a psiquica do aluno retardado,
na escola que ndo é feita sob sua
medida. A todo esse estado nega-
tivo de coisas reage, cada retardado
mental segundo seu temperamento,
carater, interesses que alimenta por
outros assuntos e o ambiente, fisi-
co e moral, que encontra na escola

e no lar familiar. Os mais prejudi-
dicados pelos erros escolares sdo, pa-
rece-nos, os individuos ndo patente-
mente débeis e retardados mentais,
e sim os que menos diferenca ofere-
cem com o grupo dos alunos comuns,
os limitrofes, que, de uma maneira
mais aguda, devem reagir, por com-
preenderem melhor a situagéo, o seu
estado de inferioridade, da qual néo
podem, por esforco proprio, sair ven-
cedores, em modos licitos. De 14 o0s
decorrentes desvios de conduta doa
adolescentes que menos se afastam
da linha divisoria de inteligéncia que
separa 0s normais dos infra-dotados.
Sd0 esses adolescentes que encon-
tramos nos reformatorios para delin-
quentes, depois que por indmeras ve-
zes tenham infringido os regulamen-
tos da vida escolar, para entrar pro-
gressivamente nas infracdes de ca-
rater mais grave, que 0S registram
nas delegacias de policia, como ele-
mentos perturbadores da ordem pu-
blica.

No nivel do ensino primario, as
classes, ditas especiais, mostraram
no estrangeiro como aqui, que a
aprendizagem escolar é possivel e
que o aluno retardado é passivel de
consideraveis progressos. Exige-se
porém do regime escolar a obedién-
cia a certos critérios que Alice Des-
coeudres resumiu nos seguintes cin-
co topicos:

1. Aproveitamento da atividade na-
tural dos alunos. A escola as-
sim introduz em seu ambiente
como no curriculo de estudos ele-
mentos de vida social.

2. Importancia da educagdo senso-
rial e da percepcao.
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3. Concentragdo e entrosamento de
todas as matérias do ensino.

4. Individualizacdo do ensino e seu
ajustamento as diferentes neces-
sidades do aluno.

6. Utilidade pratica do ensino para
a vida posterior a escola.

A esses cinco requisitos, o psi-
c6logo americano Whipple acrescen-
ta ainda a necessidade da instrucdo
civica e educacdo do aluno retar-
dado para seus deveres de cidadéo.

Analisando esses critérios do
ensino especializado, podemos notar
que estdo animados do espirito da
escola ativa, funcional, reclamada
por Dewey, por Claparéde e toda a
escola moderna de educagdo para to-
da a crianca do ensino elementar.
Aquilo que imprescindivelmente re-
clama a crianga empecada para seu
desenvolvimento integral e que os
métodos de Montessori, Decroly,
Descoeudres evidenciaram as escolas
numerosas do ensino emendativo nos
Estados Unidos realizam obrigatoria-
mente e com pleno éxito para crianga
excepcional, ja irradia em escolas pa-
ra alunos normais a benéfica influen-
cia, no nivel do ensino primario. A
socializacdo da escola, a escola da
vida para a vida, a escola como
agéncia do progresso integral e néo
limitada ao progresso escolar é uma
repercussdao evidente do ensino
emendativo e resultante da experi-
éncia paciente e herdica dos educa-
dores da infancia excepcional. Ini-
ciando-se no nivel pré-escolar, até
pouco menos de 20 anos, limitou-se
a alcancar o nivel do ensino prima-
rio.

Hoje penetra a escola secunda-
ria: diversos Estados norte-america-
nos pelos seus Boards of Education
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(desde 1939, em Rochester, Estada
de Nova lorque — depois em Hamil-
ton, Estado de Ohio), realizam no-
taveis tentativas para atender, com
métodos adequados, os alunos retar-
dados, com Q. I. 0,70-0,85 dos cur-
sos secundarios. Sem criar classes
especiais para eles, aceitam o0s re-
tardados em classes comuns, orga-
nizando para cada um individual-
mente curriculo adequado, dentro
das variadas atividades de um re-
gime escolar consideravelmente mo-
dificado das Janior e Semor High
Schools.

Constatando que o retardado in-
telectual é "typically a non-verbal
and non-academic person”, que seu
desenvolvimento racional é cingido
a graus elementares, que sua apren-
dizagem se caracteriza por ritmos
lentos, essas escolas acolhem-no, tal
qual, dando-lhe porém meios educa-
tivos para o desenvolvimento de sua
personalidade em outros tipos de ati-
vidades, que ali florescem com o
mesmo carater de obrigatoriedade
quanto as "académicas".

Os "High School Methods with
Slow Learners” conseguem resulta-
dos promissores e ja se admite aber-
tamente a "reabilitacdo do adoles-
cente debil mental” no plano da es-
cola secundaria.

Luella Cole, de Califérnia, em
excelente trabalho sobre a Psicologia
do adolescente, resume o essencial
dessa reforma pedagdgica sob os se-
guintes tépicos:

1. O programa construtivo no cur-
so secundario para retardados
mentais abandona o curriculo
tradicional, que ndo é somente
dificil para eles, mas "irrele-
vant”, inaplicavel para enorme
quantidade de empregos e ati-
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vidades profissionais que pode-
rdo exercer na vida adulta. As-
sim o programa tomara em con-
sideracdo as atividades e habili-
dades essenciais do trabalho es-
colar primario que tenham apli-
cacdo direta para com as neces-
sidades comuns do adulto.

2. Serdo dados os ensinamentos que
0s preparem logo para ganhar
sua vida. Nesta fase da apren-
dizagem, o0s cursos secundarios
para mocas incluiram trabalhos
de escritorios, aulas de datilo-
grafia, de educacdo domeéstica,
costura, culinéria, cuidados de
puericultura, etc. A aprendiza-
gem vocacional dos rapazes con-
tard com ensinamentos requeri-
dos pelas profissbes qualificadas
e semi-qualificadas de carpinta-
ria, de construgdo (cimento, co-
bertura de telhado), tipografia,
Sapataria, etc.

3. Serdo orientados na preparagao
para a vida: os cursos incluirdo
elementos de Higiene Mental que
0s ajudardo no ajustamento so-
cial, na vida doméstica e lar fa-
miliar. Em contactos sociais,
em entrevistas individuais cada
aluno tera oportunidades para
integrar-se dos importantes as-
suntos dessa natureza.

4. Serd dado um necessario treina-
mento ao bom aproveitamento
dos lazeres: experiéncias em jo-
gos, em leituras de livros e re-
vistas e em toda espécie de for-
mas avocacionais do trabalho
manual (hobbies).

5. Enfim dar-se-4 ao aluno retar-
dado o que, por falta de melhor
termo, o autor chama de "trei-
namento moral”.

A todo aluno empecado sera fa-
cultado na escola secundaria a par-
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ticipacdo em todas as aulas que
achar interessantes e Uteis, como
nas aulas de linguas estrangeiras,
por exemplo. Sua tentativa, porém
de peguir os cursos académicos cedo
Ihe mostrardo que nesses tera éle
menos chance de éxito que nas ou-
tras. Visto que a escola secundaria
norte-americana conta com uma in-
finidade de atividades extra-cur-
riculares, nelas o retardado intelec-
tualmente falando, em contacto com
0s companheiros normais encontrara
amplos meios de se ajustar a eles
nos esportes, nas atividades artisti-
cas, em reunides sociais, onde pode-
ra se sair tdo bem quanto 0s ou-
tros, desempenhando na escola seu
papel de estudante secundario, com
curriculo escolar especialmente para
éle organizado.

A corajosa reforma escolar nor-
te-americana, admitindo no seio de
suas "High Schools" alunos retar-
dados, é amplamente debatida nos
meios pedagdgicos do grande pais
e em sessdes de 6rgdos administrati-
VOS, essa conquista se assevera atra-
vés das seguintes declaracgoes:

1» A escola secundaria mostra-se
desejosa de receber alunos re-
tardados (evitando assim a sua
segregacdo), dando-lhes meios de
estudar em seu proprio nivel de
desenvolvimento e segundo um
plano especializado de instrucao
sem termos de adaptacdo adequa-
da as suas capacidades de pro-
gredir.

2* Tanto quanto possivel é dado ao
aluno retardado sentir seu valor
pessoal, para que os docentes e
discentes da escola secundaria
0 aceitem como membro valido
do corpo de estudantes.
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3° O centro de gravidade coloca-se
na aprendizagem pratica, em
contraste com o0 conhecimento
tedrico, baseando-se na experi-
éncia estritamente ligada a vi-
da doméstica, saude e higieniza-
cdo, civismo, atividades recrea-
tivas do lazer, associagdo com
outras pessoas e mui particular-
mente tudo que visa o trabalho
profissional.

4° Na selecdo dos alunos retarda-
dos para ingresso em escolas se-
cundarias é considerado de su-
ma importancia a maturidade fi-
sica e social dos candidatos,
mesmo atingidos de grandes de-
ficiéncias intelectuais.

O "Office of Education”, em
Washington, termina a publicagdo
sobre ajustamentos curriculares pa-
ra retardados mentais (Curriculum
adjustments for the mentally retar-
ded — A Guide for Elementary and
Second Schools — Washington, 25,
D. C. — 1950) com as seguintes con-
clusdes a respeito da experiéncia de
alguns anos no pais:

1° Nem todos os adolescentes com
serias deficiéncias intelectuais
sdo débeis mentais. Muitos de-
les sédo socialmente competentes.
até um certo grau podendo as-
sim auxiliados tomar conta de
seus préprios negocios, uma vez
que lhes forem dadas uma boa
orientacdo e oportunidades edu-
educacionais.

2° A escola secundaria comecou a
reconhecer a sua responsabilida-
de em servir toda a juventude.

ajustamento  curricular do
curso secundario de quatro anos,
e do seguinte (sénior), pode ser

3°0
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feito para um ou dois alunos
(incluidos em classes comuns)
ou para classes internas. Esse
ajustamento pode desenvolver as
possibilidades dos jovens retar-
dados em relacdo ao crescimen-
to proprio e as finalidades ocu-
pacionais.

4° Verificou-se a possibilidade da
coordenacdo do trabalho de pro-
fessores especializados em ensi-
no dos retardados, com os tra-
balhos de outros professores,
dentro da escola secundaria, in-
cumbindo-se esses da maior res-
ponsabilidade e aos quais pos-
sam ser dirigidos tais alunos.

5* Nesses programas, o desenvolvi-
mento fisico e social dos alunos
tem sido fator de maior consi-
deragdo para a selecdo. As
oportunidades que se lhes ofe-
recem na escola secundaria aju-
dam-nos a melhor ajustamento
social e vocacional na comuni-
dade.

6° Somente quando todo adolescen-
te retardado tiver oportunidade
de realizar suas maiores possibi-
lidades, pessoal, social e vocacio-
nalmente, entdo podera dizer-
se que as escolas encontraram
meios de educar toda a Juventu-
de americana.

Ao finalizar o breve ensaio so-
bre o problema dos retardados men-
tais na escola primaria e secundaria,
contribuicdo modesta a Sexta Jornada
de Pediatria e Puericultura, serédo
estas as nossas conclusdes e algu-
mas sugestoes:

I* Pode-se avaliar em 10% apro-
ximadamente, ou sejam 500.000 crian-
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cas no Brasil, que, na idade esco-
lar do ensino primario, pelos seus
caracteristicos bio-psicolégicos e ca-
pacidades de aprendizagem, reque-
rem métodos e ambientes escolares
adequados a fim de, devidamente de-
senvolvidas e aproveitadas, se tor-
narem membros Uteis da sociedade.

2° No contingente matriculado
em cursos secundarios, provavel-
mente 2% a 5% de alunos ndo pro-
gridem por serem de nivel intelec-
tual inferior ao exigido pelos estu-
dos do ensino secundario.

A discrepéncia entre os requisi-
tos desse ensino, académico em sua
esséncia, e as tendéncias e as pos-
sibilidades dos alunos cria descon-
forto sistematico nos mesmos, 0 sen-
timento de inferioridade e decor-
rentes condutas de nefasta repercus-
sdao sobre a escola e a coletividade.
Representa ainda, sob o ponto de
vista econémico, consideravel des-
perdicio de valores para o futuro do
pais.

3° A experiéncia norte-america-
na tem demonstrado que os adoles-
centes de niveis inferiores de inte-
ligéncia, porém fisica e socialmente
relativamente normais, ndo se ajus-
tando a curriculos e processos tra-
dicionais do curso secundario, s&o
passiveis de considerdveis progres-
Sos em suas aptiddes especiais e de-
senvolvimento social, quando lhes
forem proporcionados na escola se-
cundaria, atividades e métodos ndo
verbais de ensino e que 0s prepa-
rem para a vida e levem para car-
reiras profissionais ndo liberais.

4» Tomando-se em consideragdo
que a lei do ensino primario obriga-
tério no Brasil exige ainda maiores
esforcos na execucdo do plano mi-
nimo, para atender a grande massa
da infancia em idade escolar e que

a escola secundaria, ndo obrigato-
ria, apenas atende a grupos privile-
giados de alunos, sob o ponto de
vista econdmico, deve ser o ensino
especializado para alunos de niveis
inferiores de inteligéncia, em clas-
ses seletivas, ou em institutos a
parte, ensaiado primeiro, a titulo ex-
perimental em alguns centros de
maior densidade demografica e cul-
tura pedagogica, estendendo-se pau-
latinamente aos Estados, onde 0s
Institutos de Educagdo existentes in-
troduzirdo o ensino emendativo pa-
ra grupos de alunos de cursos pri-
méario e secundario e manterdo cur-
sos de especializacdo para educado-
res de infancia excepcional.

5* Caberia a um 6rgdo central,
de preferéncia no Ministério da Edu-
cacdo e Saude, Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos, ou D. N. da
Crianca, estudar o curriculo, pro-
gramas e métodos do ensino emen-
dativo assim como os requeridos por
alunos particularmente bem dotados,
a fim de proporcionar a toda infan-
cia em idade escolar meios de seu
pleno desenvolvimento intelectual e
melhor ajustamento social.

Caberia a esse 6rgdo central o
preparo, a especializacdo de profes-
sores e educadores, devidamente se-
lecionados para a pratica do ensino
emendativo e a educacdo dos bem
dotados.

Caso o Ministério da Educagéo
e Saude ndo tomar a incumbéncia
direta dos estudos e especializacdo
acima referidos, poderia encarregar
uma instituicdo que julgar compe-
tente nesses assuntos.

O orgdo central de educagdo da
infancia excepcional divulgard em
publicacdo peridédica ou avulsa o0s
resultados de seus estudos e traba-
Ihos.
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6% E de se desejar a criacdo do
Fundo de Auxilios para a educacao
e ensino da infancia excepcional,
constituindo-o com uma verba espe-
cial do governo federal acrescida de
auxilios privados, nacionais ou de
carater internacional, para as insti-
tuicbes da América Latina.

7% No atual momento, na au-
séncia de servigos oficiais responsé-
veis pelo ensino da infancia excep-
cional no pais, considerar de bom
alvitre os trabalhos dos Seminarios
sobre a Infancia Excepcional, pro-
movidos pelas Sociedades Pestalozzi
do Brasil, de Minas Gerais e do Es-
tado do Rio de Janeiro, merecendo,
portanto, a confianca e o apoio da
6° Jornada Brasileira de Pediatria
e Puericultura.

8% Todo o esforco que se fizer
em beneficio dos alunos fracos na
escola primaria e, principalmente,
nos cursos secundarios ajustando os
curriculos, programas e métodos,
ampliando as atividades dentro de
um ambiente escolar mais socializa-
do, reverterd em beneficio da gran-
de massa de criancas e jovens de
inteligéncia normal ou supernormal
que encontrara na escola meios ne-
cessarios ao desenvolvimento mais
amplo de sua personalidade para
maior prosperidade do pais. — HE-
LENA ANTIPOFF — (Educacdo, Rio).

A EDUCACAO FISICA NO BRASIL
EM FACE DOS INTERESSES DO
ESTADO

Evolugdo dos conceitos e métodos de
Educacdo Fisica dominantes no Bra-
sil durante o século XIX

Proclamada a independéncia do
Brasil, o padre Belchior Pinheiro de
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Oliveira, deputado pela provincia de
Minas Gerais, apresentou, em 1823,
uma proposta no sentido de estimu-
lar os génios brasileiros a elabora-
rem um tratado completo de educa-
cdo. Das mais discutidas foi a pro-
posta em aprego, até que a 31 de
julho o deputado pela provincia do
Ceara, Senhor José Mariano de Al-
buguerque Cavalcanti, encaminhou
a plenario esta emenda:

"Art. 1° A pessoa que apresen-
tar no prazo de um ano, contando
da promulgacdo deste projeto, um
plano de educacdo fisica, moral e
intelectual, se for cidaddo do Brasil,
serd declarado benemeérito da Patria
e como tal, atendido nos postos e
empregos nacionais, segundo a sua
classe e profissdo; se for estrangei-
ro terd os agradecimentos da Nagédo
e um prémio pecuniario; e, quer es-
trangeiro ou cidaddo do Brasil, dar-
se-lhe-a uma medalha distintiva.

Art. 2° Criar-se-& um segundo
prémio pecuniario para aquele que
apresente um plano de educagdo so-
mente fisica ou moral ou intelec-
tual™. (1)

Esse foi o primeiro grito no sen-
tido de nacionalizar a nossa educa-
¢cdo, a fim de que ela pudesse me-
Ihor corresponder as necessidades,
interesses e aspiragcdes do nosso po-
vo. Um plano nacional de educagéo
¢ o de que ainda hoje estamos ca-
recendo. Talvez sejamos agora mais
felizes do que o0s nossos antepas-

(1) MOACIR, P. — A Instrucdo e
o Império — Biblioteca Pedagdgica
Brasileira, Série V, Volume 66 — Com-
panhia Editora Nacional, Séo Paulo, 1.°
Volume, paginas 84 e 86.
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sados, que, como noés, também sen-
tiram a imperiosa necessidade de
utilizar a educacdo para cimentar
a unidade nacional.

Infelizmente, como ainda hoje
ocorre com quase todas as nossas
boas idéias, ap0s varios debates e
votacgdes, ficou deliberado que o pro-
jeto, a vista do grande ndmero de
emendas, voltasse & comissdo para
que esta o redigisse novamente. E
0 projeto... nunca mais voltou a
plenario.

Como nédo poderia deixar de su-
ceder, comecamos a receber na edu-
cacao fisica a influéncia estrangei-
ra. Assim, o primeiro livro sobre
educacdo fisica, editado no Brasil
apareceu em 1828, sendo Joaquim
Jerdbnimo Serpa o seu autor. (2) Ti-
nha por titulo "Tratado de Educa-
cdo Fisica — Moral dos Meninos"
€ fora extraido das obras de Mr.
Gardien. O autor compreendia por
educacdo a saude do corpo e a cul-
tura do espirito, apreciando a edu-
cacdo fisica conforme hoje a enca-
ramos. Concluia chamando a aten-
cdo dos educadores para o erro co-
mum de colocar a educacdo moral
em oposicdo a educacdo fisica e
quase sempre em detrimento desta
Gltima.

O primeiro trabalho verdadeira-
mente nacional de que temos noti-
cias apareceu em 1845. Trata-se da
tese apresentada a Faculdade de Me-
dicina do Rio de Janeiro pelo Dr.
Manoel Pereira da Silva Ubatuba,
sob o titulo "Algumas consideracdes

(2) SERPA, J. J. — Tratado _ de
Educagao Fisica — Moral dos Meninos
— Extraido das obras de Mr. GARDIEN,
Doutor em Medicina — Pernambuco,
%84232}3 — Biblioteca Nacional, V, 325 —

sobre a educacdo fisica" (3); de-
monstra éle, af, a necessidade e a
importancia dos exercicios fisicos
para a saude, e o vigor, bem como
a influéncia do moral sobre o fisico
e deste sobre aquele.

E, logo no ano seguinte, Joaquim
Pedro de Melo defende, perante a
mesma Faculdade, uma tese sobre
"Generalidades acerca da Educacéo
Fisica dos Meninos". (4)

Em 1852, na provincia das Ama-
zonas. o Presidente Toureiro Aranha
expede um regulamento para a ins-
trucdo publica no qual se determina
que "a instrucdo compreendera a
educacdo fisica, moral e intelectual”.
(5) Infelizmente, tal como Spencer
nos conta das escolas da lInglaterra,
(6) havia a seguinte determinacéo:
"As meninas ndo fardo exercicios gi-
nasticos". E' interessante ressaltar
este preceito que ainda hoje se en-
contra arraigado no norte do Bra-
sil, este conflito que ainda perdura
entre a moral religiosa e a educagéo
fisica, como se o corpo ndo fosse
preparado para servir ao espirito.
Segundo relato que ouvi por ocasido
do "Curso de informacbes de 1945",
promovido pela Divisdo de Educa-
cdo Fisica do M.E.S., as mocas que
se matriculavam no Curso Normal
de Educacdo Fisica do Estado do
Piaui, com sede em Teresina, quan-

(30 UBATUBA, M. P. S. — Algu-
mas consideragOes sobre a Educacdo Fisi-
ca — Tese apresentada a Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro — Niteroi,
1845, Biblioteca Nacional, V, 269-1-15
— N.° 37 — V. 14-4-8, N.° 37.

(4) MELO, J. P. — Generalidades

acerca da Educacdo Fisica_ dos Meni-
nos — Tese apresentada a Faculdade
de Medicina do Rio de Janeiro — Rio

de Janeiro, 1846 — Biblioteca Nacional,
V. 269 — 1-13 — N.» 17, V. 15-3-4.

(6) MOACIR, P. — Ob. cit. —e 1°
volume, péagina 28.

(6) SPENCER, H. — Educagio In-
telectual, Moral e Fisica — Cultura
Moderna — Sdo Paulo, pags. 229 e 230.
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do Pilhas de Maria, eram excluidas
desta instituicdo religiosa. E en-
quanto isso o Papa Pio XII em sua
mensagem as Associacdes de Espor-
tes reunidas no patio do Palacio
Apostolico, no Vaticano, afirma:
"N&do foi Deus mas o pecado que féz
0 nosso corpo mortal®. "O cuidado
com a forca e salude do corpo leva
a nobreza moral e ao carater per-
feito. O esporte nos ensina a livrar-
mo-nos da mesquinha rivalidade, e,
em Ultima instdncia, do mesquinho
nacionalismo"”. (7) "Assim o espor-
te deve ser considerado como parte
necessaria da vida, mas ndo como
razdo da propria vida". "O esporte
deve erguer os valores espirituais e
a concepcao cristd de adaptacdo fi-
sica leva certeiramente a esse obje-
tivo". (8)

Nesse mesmo ano de 1852, An-
tonio Goncalves Dias, encarregado
pelo Governo de S.M., o Imperador,
de visitar algumas das principais
provincias do norte, apresenta um
relatério, do qual o seguinte trecho
€ bastante expressivo: "Vé-se pois
que os professores alguma coisa, ain-
da que pouco, fazem, quanto ao de-
senvolvimento intelectual dos meni-
nos; no do fisico absolutamente na-
da nem mesmo 0s primeiros exerci-
cios de ginastica; ou jogos que for-
tifiguem o corpo; no do moral,
quase nada; porque a educacdo &

_ (7) E' preciso distinguir os con-
ceitos de nacionalismo e nacionalizacéo.
Defendemos este Gltimo, que tem por
objetivo integrar na comunidade nacio-
nal os elementos necessarios a sua uni-
dade, a sua propria vida; combatemos
0 nacionalismo cujas finalidades sdo as
de exaltar exclusivamente o que é na-
cional, sem compreender o fendmeno
social da assimilacdo, sem admitir o
conceito socioloégico de nacional.

(8) Telegrama da Cidade do
Vatlca&o, publicado em O Globo de

para eles nego6cio de pouca impor-
tancia". (9)

Da mesma época é a tese "In-
fluéncia da Educacdo Fisica do Ho-
mem", (10) com que Antdnio Fran-
cisco Gomes obtém o grau de dou-
tor da Faculdade de Medicina do
Rio de Janeiro. O autor considera
a educacdo fisica como parte inte-
grante da educa¢do, numa nitida
compreensdo de que aquela é uma
secdo de oportunidade para esta.

O relatério do inspetor-geral da
instrucdo publica do municipio da
Corte, relativo ao ano de 1860, apre-
senta o seguinte trecho bastante in-
teressante:  "Os exercicios ginasti-
cos que desejo ver quanto antes in-
troduzidos nas escolas promovendo
a educacdo fisica da mocidade que
as frequenta, sendo das necessidades
bem urgentes do ensino publico pri-
mario, ainda ficaram adiados por
falta de espaco e de acomodacgdes
nos prédios atuais. (11) E' interes-
sante assinalar que o inspetor-geral
demonstra uma nitida compreenséo
de fins e meios, ndo confundindo
exercicios ginasticos com educacéo
fisica; esta é o fim a atingir e aque-
les sdo 0s meios com que poderemos
alcancar tal fim. E, em nossos dias,
muita gente ainda existe que ndo
distingue fins e meios em educacéo,
principalmente em educacdo fisica.

Em 1867 apareceram os "Estu-
dos Higiénicos sobre a Educacdo Fi-
sica, Intelectual e Moral do Solda-

(9) . MOACIR, P. — A Instrucdo e
as Provincias — Biblioteca_ Pedagdgica
Brasileira, Série V, Vol. 147 «— "Com-
anhia Editora Nacional” — Sé&o Pau-
o, 1939, 2° Volume, pag. 523.

(10) _GOMES, A. P. — Influéncia
da Educacdo Fisica do Homem — Tese
apresentada a Faculdade de Medicina
do Rio de Janeiro — Rio de Janeiro,
1825 — "Biblioteca Nacional™, [III,
17-6-7.

(11) MOACIR. P. — A Instrucdo e
0 Império — 2.° Volume — péags. 81-82.
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do", (12) de autoria do Dr. Eduar-
do Pereira de Abreu, que dedicou o

seu livro ao Conde d'Eu. Esse tra-
balho é realmente notavel, e custa
a crer que tenha sido escrito na

época em que o foi. Inicialmente o
autor trata da importdncia da edu-
cac¢do fisica para o soldado, admi-
tindo dois modos de ministra-la: em
escola e isoladamente.  Aponta a in-
fluéncia consideravel do fisico so-
bre o moral do soldado e classifica
0s exercicios em elementares e de
aplicagdo. Tem-se a impressdo de
que o0 autor se encontrava avancado
meio século em relacdo & época em
que viveu. Assim, diz éle: "As
qualidades fisicas sdo apreciadas pe-
lo estrangeiro na escolha de seus
soldados, para nds é uma irrisdo ou
banalidade..." Mas as idéias de
Eduardo Pereira nao tiveram apli-
cacdo, pois os oficiais instrutores do
nosso Exército se achavam influen-
ciados pelo método de Meyer, ins-
trutor de grande prestigio e maior
competéncia, que orientara seus dis-
cipulos segundo a escola de Jahn.
Referindo-se a Meyer, diz o Major
Barbosa Leite: "Por sua competén-
cia e prestigio, consegue influén-
ciar-se nos seus discipulos impondo-
Ihes sua orientacdo por muitos anos".
(13) Essa influéncia alemd@ perdu-
rou até o advento da Missdo Militar
Francesa, quando foi cedendo lugar
a orientacdo da Escola de Joinville-
le-Pont.

_.(12) ABREU, E. P. — Estudos Hi-
giénicos sobre a Educacdo Fisica, In-

telectual e Moral do Soldado — Rio de
Janeiro —e 1867, Biblioteca Nacional,
11, 206-3-15.

(13) LEITE, E. — Evolucdo da
Educacdo Fisica na Escola Militar —
Formagdo, N.° 20, margo, 1940 — Rio
de Janeiro.
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E a influéncia alemd nédo se li-
mitou ao Exército. Estendeu-se
também as escolas. Desta forma,
em 1870, o Ministro do Império féz
publicar um "Novo Guia para o En-
sino da Ginastica", traducdo do
"Novo Guia para o Ensino da Ginds-
tica nas Escolas Publicas da Prus-
sia", (14) primeira publicagdo oficial
de um manual de gindstica, que, se
nunca foi seguido, influenciou nota-
velmente as obras de iniciativa par-
ticular, publicadas posteriormente.
O livro em apreco consta de trés

partes: | — Exercicios de corpo li-
vre; Il — Exercicios com instru-
mentos e aparelhos; Il — Jogos.

Quatro anos mais tarde, o Con-
selheiro Josino do Nascimento que
substituira o conselheiro Tomaz Go-
mes de Souza, dedicado diretor da
Instrucdo Pablica na provincia do
Rio de Janeiro, assinala em seu re-
latério "a repugnéncia com que foi
recebida pela opinido publica a au-
la (15) de ginastica, principalmente
a que se referia ao curso de alunos.
N&do se acalmaram o0s espiritos com
as instrucbes provisérias; foi preci-
so suspender a execucdo, e ainda as-
sim houve pais que proibiram as
suas filhas os exercicios gindasticos
tais quais se ensinavam e eram
prescritos, ainda mesmo com 0 risco
de perderem o ano e a carreira. Che-
gou a tal ponto a oposicdo de algu-

. . (14) Novo Guia para o Ensino da
Ginastica nas Escolas Publicas da Prus-
sia. — Com 53 figuras sobre madeira
impressas no texto. Traduzido e pu-
blicado por ordem de S. Ex. o Sr. Mi-
nistro do Império — Tipografia do Im-

perial Instituto Artistico — Rio de Ja-
neiro, 1870 — Biblioteca Nacional,
IV-318-1-2, n.° 3.

. (15) Denominacdo assaz impro-
pria, pois ndo se deve pretender que a
c_rlan%:;l_aprenda a técnica dos exerci-
cios fisicos, mas que se peneficie com
a sua pratica, com a atividade fisica
que decorre da respectiva execucao.
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mas alunas, alids com boa freqién-
cia nas outras aulas, que deixavam
de ir por acinte a de ginastica, fi-
cando todavia no edificio da esco-
la..." (16)

Ainda em 1874, Amaro Ferreira
das Neves Armonde apresenta a Fa-
culdade de Medicina do Rio de Ja-
neiro uma tese com este titulo "Da
Educacdo Fisica, Intelectual e Mo-
ral da Mocidade do Rio de Janeiro
e sua influéncia sobre a saude". (17)
No decorrer da tese, o autor faz es-
tudos de fisiologia aplicada aos exer-
cicios, mostrando as vantagens de
sua moderacdo e 0s inconvenientes
dos excessos; aconselha a danca, na
qual encerra a marcha e o salto;
fala sobre os periodos da sedenta-
riedade e o0s beneficios que advém
do trabalho fisico; preconiza os ba-
nhos frios, a natacdo, a esgrima, a
bola e a peteca. Cita Amoros na
sua definicdo de ginastica, mas ¢
partidario da ginastica de quarto de
Schereber. Este é o primeiro tra-
balho que trata de fisiologia aplica-
da aos exercicios fisicos, muito em-
bora de forma incipiente.

O principal acontecimento de to-
do o periodo do Império foi o céle-
bre parecer de Rui Barbosa. A 12
de setembro de 1882 realizou-se na
Camara dos Deputados a sessdo em
que se discutiu o projeto n° 224,
"Reforma do Ensino Primario e va-
rias instituicbes complementares da
Instrugdo Pablica". (18) A Rui Bar-

(16) MOACIR, P. — A Instrucdo e
0 Império — 3.° volume, pags. 264, 265.

(177  ARMONDE, A. P. N. — Dr,
Educacdo Fisica, Intelectual e Mora]
da Mocidade do Rio de Janeiro, e de
sua influencia sobre a saude. Tese
apresentada a Faculdade de Medicina
«— Rio de Janeiro, 1874 — Biblioteca
Nacional, V — 181-2-9, N.° 14.

. (18) _ BARBOSA, R. — Reforma de
Ensino Primario e Varias  InstituicGes
Complementares da Instrugdo  Publica

bosa, como membro da Comissdo de
Instrucdo Publica, coube relatar e
opinar sobre o assunto. E a edu-
cacdo fisica ndo foi esquecida. Mui-
to ao contrario, precede as outras
formas de educacdo, talvez por jul-
ga-la o autor a base sobre a qual
repousam todos o0s outros princi-
pios". E' a consagracdo do "Mens
sana in corpore sano", (19) de Ju-
venal.

O Capitulo VII, § I° esta enci-
mado pela epigrafe "De educacdo fi-
sica". O relator comeca fazendo um
historico da educacdo fisica apre-
ciando-a desde a civilizacdo grega,
quando pde em relevo o desenvolvi-
mento alcancado por aquela entre
os helénicos. Demonstrando um co-
nhecimento extenso e profundo do
assunto e exibindo farta documen-
tacdo, analisa o problema naquela
época em diversos paises, detendo-se
com especial cuidado na Suécia. Sa-
lienta Rui, e isso é muito importan-
te nos dias que correm, que nao ha
0 intuito de converter os alunos em
acrobatas. Diz textualmente: "Nao
pretendemos formar acrobatas nem
Hércules, mas desenvolver na crian-
¢ca o quantum de vigor fisico essen-
cial ao equilibrio da vida humana,
a felicidade da alma, & preservacao
da péatria e a dignidade da espécie".

E Rui assim termina o seu pa-
recer:

"Em suma, eis o pensamento do
projeto:

— Parecer e projeto da Comissédo de
Instrucdo Publica composta dos deputa-
dos Rui Barbosa, Thomaz de Bomfim
Espindola_ e Ulysses Machado Pereira
Viana. Relator "Rui Barbosa — Cama-
ra dos Deputados. Sessdo de 12 de
setembro de 18S2, N.° 224 — "Tipogra-
fia Nacional” — Rio de Janeiro. 1883
— "Biblioteca Nacional", IV — 123-2-9.

(19)  JUVENAL — Sétiras — X —
Verso, 456.
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1° Instituicdo de uma secdo es-
pecial de ginastica em cada escola
normal.

2° Extensdo obrigatéria da gi-
nastica a ambos 0s sexos na forma-
cdo do professorado e nas escolas
primarias de todos os graus, tendo
em vista, em relacdo a mulher, a
harmonia das formas feminis e as
exigéncias da maternidade futura.

3° Insercdo da ginastica nos
programas escolares como matéria
de estudo, em horas distintas das
do recreio, e depois das aulas.

4" Equiparacdo em categoria e
autoridade dos professores de ginds-
tica aos de todas as outras discipli-

nas .

Ninguém podera contestar o in-
confundivel valor do trabalho de Rui
Barbosa, que assinala a primeira
tentativa para solucionar o proble-
ma da educacdo fisica no Brasil
Releva notar, ao projeto, o fato de
pela primeira vez cogitar-se de de-
talhes técnicos na introdugdo dos
programas de educagdo fisica no
curriculo escolar. Por outro lado,
é admiravel a finalidade da educa-
cdo fisica feminina; perfeitamente
consentanea com 0S nNOSSOS pontos
de vista hodiernamente. Rui, ape-
sar do conceito dominante na época,
afirma: "Convém, até, evitar o abu-
so dos aparelhos, muitos dos quais
estdo absolutamente condenados pe-
la higiene". Mostra-se favoravel a
ginastica sueca, esclarecendo: "A
ginastica escolar, sem banir de todo
0s instrumentos, varios dos quais
sdo convenientes e outros indispen-
saveis, ha de consistir com especia-
lidade em exercicios livres, racional-
mente combinados e variados, de
maneira que todos o0s grupos de
musculos  funcionem  harmoniosa-

mente e as licdes se convertam pa-
ra os alunos em verdadeiros jogos,
divertidos e recreativos".

E ndo nos cansamos, setenta e
um anos depois, de admirar o exce-
lente trabalho de Rui, cuja nitida
compreensdo do problema é, por si
s0, 0 mais eloqliente atestado de sua
superior mentalidade.

No ano seguinte, na assembléia
provincial de Pernambuco o presi-
dente, conselheiro Francisco M. So-
dré Pereira, analisando a situacéo
educacional na provincia assim se
manifestou: "N&o deve ser esque-
cida no momento a educacdo fisica
a par da educacdo moral: para que
0 espirito se eleve, ndo se afadigue,
€ necessario que 0 corpo ndo seja
enfermo. Uma e outra cultura de-
vem andar juntas, e em ambas to-
marem muito interesse e cuidado o0s
educadores”. (20)

E' oportuna a transcricdo de
mais um documento, que vem evi-
denciar a resisténcia oposta no nor-
te do pais a educacdo fisica femi-
nina. Em agosto de 1886, na pro-
vincia da Paraiba, o Presidente Her-
culano de Souza Bandeira, entre ou-
tras coisas, expde a Assembléia pro-
vincial, ao falar das diretrizes da
sua grande reforma do ensino: "As
quatro ultimas cadeiras (21) s6 fun-
cionardo uma vez por semana, de
sorte que ndo foi dificil achar pro-
fessores idoneos, menos para a ul-
tima, ginastica, que ainda ndo esta
provida, por ndo haver na provincia
pessoa habilitada. Infelizmente téo
errbnea concepgdo nutrem muitos
acerca do ensino da ginastica ao se-

Instrucéo

(2@ MOACIR, P. — A
e_as Pro Volume, pag.

vincias — 1°

_(21) Essas quatro cadeiras, eram:
religido,” masica, desenho e ginastica.
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xo feminino, que foi ela objeto de
ridiculo, ndo sei se por ignorancia
ou leviandade. Resta-me a convic-
cdo que no futuro os préprios cen-
sores hdo de reconhecer a inconsis-
téncia de seus comentarios. (22) E
mais adiante: "Embora de utilida-
de incontestavel, a educacdo fisica
é na provincia infelizmente reputada
excessiva e impropria para senho-
as". (23)

Em 1888, Pedro Manoel Borges
publica um "Manual Tedrico-Pratico
de Ginastica Escolar”, (24) destina-
do as escolas publicas, colégios, li-
ceus, escolas normais e municipais.
Depois de demonstrar a necessidade
da educacdo fisica desde o berco
e a sua importancia para o indivi-
duo, transcreve uma série de pre-
ceitos higiénicos a serem observados
nas licbes, muitos dos quais ainda
tém aplicagdo hoje. Cogita das no-
¢cbes anatbmicas e antropomeétricas
que devem ser ensinadas aos alunos,
a partir dos dez anos. O seu "Ma-
nual™ comporta duas partes: a pri-
meira, exclusivamente pratica e a
segunda com teoria e pratica. Aque-
la comportava exercicios de corpo
livre, grupados em seis séries, para
alunos de "dez ou menos anos de
idade"; esta ultima parte compre-
endia nocdes elementares de anato-
mia, osteologia e artrologia, "exerci-
cios de corpo livre para alunos de
mais de dez anos", grupados em dez

series, exercicios com a vara ou

(22)  MOACIR, P. — A Instrucdo

e as Provincias — 1. Volume, pag. 482.
(23 Idem, idem, pag 485.

BORGES P, . — Manual

Teorlco ratico de Gmastlca Escolar —

(Elementar e Superior) .— Destinado

as_escolas publicas, coléegios, liceus, es-

colas, normais e . municipais — B. L.

Garnier — Livreiro Editor, Rio de Ja-
Q/e|r§>4 1888 — "Biblioteca Nacional* —

barra com extremos esféricos, exer-
cicios de equilibrio na viga horizon-
tal, exercicios nas barras horizontais
paralelas, exercicios em cabos e es-
cada, exercicios nas argolas, exerci-
cios na barra fixa e exercicios no
trapézio.

E essa foi a heranca que a Re-
publica recebeu, em matéria de edu-
cacdo Fisica.

A 19 de abril de 1890 era criada
pelo Decreto n° 346 uma nova "Se-
cretaria de Estado dos Negécios da
Instrucdo Publica, Correios e Telé-
grafos”.

Dos mais interessantes documen-
tos é o relatério apresentado pelo
inspetor-geral Dr. Ramiz Galvao, do
qual destacamos este trecho assaz
expressivo que diz respeito a edu-
cagdo fisica.

"Em relacdo a educacdo fisica
h4& um verdadeiro mundo novo a
abrir-se nas escolas. Quase em to-
das elas estd esquecido ou comprome-
tido este ramo da educacdo; alguns
professores mais antigos rezam pe-
la cartilha absoluta da imobilidade
da crianga como ideal de disciplina;
outros, inteligentes e zelosos, nada
ou quase nada podem fazer porque
¢ raro o prédio escolar dotado de
um patio ou de um jardim anexo,
que se preste ao recreio e aos jogos
infantis. O ensino da ginastica é
por via de regra feito dentro das sa-
las de classe, de maneira insuficien-
te, por consequéncia. Toda esta par-
te do programa escolar carece de
execucdo satisfatoria, e para isso,
assim como para muitos fins faz-se
urgentissimo cuidar da construcédo
de prédios apropriados para as es-
colas. Dois meios se oferecem pard.
conseguir este desiderato: ou acei-
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tar propostas de uma companhia
para esta grande obra, ou levantar
um empréstimo com este destino,
conforme ja lembrou o doutor A.H.
Souza Bandeira, um dos meus ante-
cessores. Por qualquer deles é for-
¢coso que ndo adiemos a resolucdo

do problema. Enquanto ndo chega
o dia deste melhoramento, pensei
atender & necessidade dos exerci-

cios fisicos, e tendo suscitado no
conselho diretor a questdo foi ela
estudada pelo professor Alfredo Ale-
xandre que discutiu o ponto e pro-
pds meios préaticos. Oficiei ao go-
verno pedindo que uma vez por Sse-
mana nos fosse permitido o gozo
exclusivo de alguns jardins publicos
e de certos terrenos devolutos para
que ali pudessem as criangas entre-
gar-se, sob a direcdo de seus mes-
tres, a jogos infantis e exercicios
ao ar livre. Pende de decisdo este
pedido™. (25)

E acreditamos que nunca tenha
havido a decisdo de tal pedido.

E' de grande relevancia ressaltar
a influéncia que a falta de espago
nas nossas escolas tem tido sempre
sobre os meios a utilizar para a edu-
cacdo fisica da crianga brasileira,
que parece estar condenada por ter-
rivel fatalidade a mexer primeiro o0s
bracos, depois as pernas e a seguir
o tronco, porque lhe falta espago su-
ficiente para que se mexa ao mes-
mo tempo, inteiramente, para que
vibre como um todo e ndo por par-
celas, para que atenda as necessida-
des integrais de seu organismo e nao
a cada o6rgdo isoladamente, de per
si. E' angustiante o problema de
espaco para 0S nossos escolares, e,

25)  MOACIR, P. — A Instrucéo
e a Republica — Imprensa Nacional —
‘Fﬂo de Janeiro, 1941, 1.° Volume, pasj.

no entanto, o Brasil é tdo grande.
Oito milhdes e quinhentos mil qui-
[dmetros quadrados de terras mal
aproveitadas. Orientacdo benevo-
lente, que permite a construcdo de
escolas em esquinas de ruas, como
casas de negoOcios, por serem esses
0sS pontos mais movimentados. E'
preciso acabar com essa mentalida-
de de esquina de rua, de escola em
sobrado, de colégio-apartamento. E'
isso 0 que esta prejudicando a edu-
cacdo no Brasil, notadamente a edu-
cacdo fisica; € isso que nos impe-
de de escolher as melhores formas
de trabalho fisico, as mais adequa-
das as necessidades da criancga, aque-
las que mais as poderdo beneficiar.
Até quando essa situacdo perdura-
ra? Nd&o existirdA uma voz corajo-
sa que se levante contra tal esta-
do de coisas? N&ao havera quem
preste o mais relevante servigo a
Nacdo Brasileira, resolvendo tdo an-
gustiante problema? E' incompre-
ensivel: falta de espaco nas escolas
quando nos sobra espaco que néo
poderd ser ocupado durante muitos
e muitos séculos de civilizacdo. A
casa construida para a residéncia de
uma familia, nunca podera ser
transformada numa escola, reposito-
rio das esperangas e do futuro do
Brasil.

Que se encete uma cruzada na-
cional nesse sentido, sdo 0s votos
que aqui deixamos consignados.

Pela clarividéncia do problema,
ndo nos podemos furtar ao ensejo
de transcrever este trecho do rela-
tério do Secretario do Interior do
Estado de Sdo Paulo, Dr. Alfredo
Pujol, sobre a ginéstica escolar: "Foi
assunto que preocupou O governo.
E' indispensavel as nossas escolas
uma ginéstica higiénica: corridas,
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saltos, lutas, exercicios nos apare-
lhos simples,..." (26) E ainda, pe-
lo menos no6s, clamamos por uma
forma de trabalho fisico preconiza-
do em 1896, e que até hoje ndo pod-
de ser posta em execugdo porque as
escolas tipo apartamento ndo permi-
tem.

Dois manuais de ginastica apa-
recem nesse ano de 1896.

Arthur Higgins, professor em
varios estabelecimentos oficiais de

ensino, publica o primeiro livro do
"Compéndio de Ginastica e Jogos
Escolares™ (27), anunciando que a
obra seria completada com mais
dois. O assunto tratado é o seguin-
te: "Educacdo — Educagdo Fisica
— Ginéastica — Importancia da Gi-
nastica — Exercicios ginasticos —

Oportunidade para a pratica dos
exercicios —e Duracdo das licoes —
Comandos — Divisdo superficial do
corpo humano — Terminologia dos
movimentos particulares — Observa-
cdes metodologicas e higiénicas".
M. Caldas e E. de Carvalho pu-
blicam um "Manual de Ginéastica Es-
colar" (28), cujo assunto foi dividi-
do em duas partes: primeira — Gi-
néastica sem aparelhos (compreenden-

do cinco capitulos); segunda — Gi-
nastica com aparelhos (reunindo
(26) MOACIR, P. — A _Instrugdo

Pablica ' no Estado de Séo Paulo —
"Biblioteca Pedagoglca Erasileira" —
Série V, Vol Companhia Edi-
tora NaC|onaI Sdo Paulo, 1942, 1"
volume, pags. 32 e 33.

27% Compéndio  de
Jogos Escolares —  Organizado pelo
rofessor Arthur Higgins  — Da Esco-
a Normal, do Ginasio Nacional, das
Escolas de Segundo Grau, do_ Colégio
Alfredo Gomes, etc. Livro Primeiro,
1» edicdo, Capital Federal — 1896 —
"Blbllo eca Nacional" — 11l — 44-6-19.

Manual de Ginastica Esco-
lar — Compilado por M.. Caldas e E.
de Carvalho — Desenhos de Ninon —
Alves & Cla Editores, Rio de Janeiro,
1896 — "Biblioteca Nacional® — IIi

—195-2-9.

Ginastica e

também cinco capitulos). O méto-
do que o0s autores preconizam é o
sueco-alemdo. Ao contrario do livro
de Higgins, que apresenta apenas
21 paginas de texto, este € um tra-
balho volumoso, de 250 péaginas. O
método de Higgins, conforme mais
tarde éle confirma (29), foi denomi-
nado "sueco-belga-brasileiro™

Em 1899, Higgins apresenta uma
nova edi¢cdo do seu "Compéndio de
Ginastica e Jogos Escolares"™ (30).
agora em 137 paginas de texto. Es-
td dividido em dois livros, dos quais
0 primeiro é a sua publicacdo de
1896. O segundo consta de trés
partes:

Primeira — Exercicios sistema-
ticos livres e jogos ginasticos para
0 curso elementar — Gindastica sis-
tematica livre — Programa do en-
sino — Ginastica recreativa (jogos
ginasticos) — Mapa primeiro;

Segunda — Exercicios sistema-
ticos livres e jogos ginasticos para
0 curso médio — Ginéastica sistema-
tica livre — Programa do ensino —
Mapa segundo;

Terceira — Exercicios sistemati-
cos livres e jogos ginasticos para o
curso complementar — Ginastica
sistematica livre — Programa do en-
sino — Ginastica recreativa — Ma-
pa terceiro.

Encerrando o século XDX, temos
dois trabalhos. O Dr. Eduardo de
Magalhdes publica "Ginastica Infan-
til" (31), comegando por fazer con-

(29) V. a terceira edlgao Aperfei-
goada e ilustrada, de 1934.

30% Compendlo de Gindstica e
Jogos scolares — Organizado pelo
professor Arthur Higgins — Volume 1°

(independente do segundo) —e Ginasti-
ca primaria, Capital Federal, 1899 —
“Biblioteca Nacional" 11 — 80-3-8.

(31) In Mlscelanea — "Teses de
Medicina da Bahia, 1900" — Bibliote-
ca Nacional — I1i-17-3-6.
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sideracGes sobre a ginastica e apre-
sentando a seguir alguns exercicios.

E' de autoria do Dr. Carlos An-
tobnio Pitombo a outra obra. Trata-
se de uma tese apresentada a Facul-
dade de Medicina da Bahia (31) com
o titulo "Apreciacdo acerca dos exer-
cicios fisicos nos internatos e sua
importancia profilatica". (32) Apo6s
varias consideracdes de ordem fisio-

l6gica, afirma o autor: "Para 03
exercicios fisicos os alunos devem
ter por dia 4 a 5 horas, (33) deven-

do ser os exercicios variados, sem-
pre com o fim de desenvolver os
muasculos em geral e ndo determi-
nados musculos ou grupos muscula-
res". (34) Como facilmente daqui se
infere, o Dr. Carlos Pitombo prefe'
re as atividades sintéticas as anali-
ticas, ponto de vista que também
esposamos.

Pelo conteddo deste artigo, po-
deremos reconstituir as idéias do-
minantes no Brasil, durante o século
XIX, e apreciar 0os métodos ou sis-
temas de ginéstica entdo em voga,
j& por iniciativa oficial, ja pelo tra-

balho particular de alguns profes-
sores ou médicos.
(32) PITOMBO, A. C. — Aprecia-

cOes acerca dos exercicios fisicos nos
internatos e sua importancia profilatica
— "Tese apresentada a Faculdade de
Medicina da Bahia" — Bahia, 1900.

(33) E' interessante a coincidén-
cia desse ponto de vista com o0 expen-
dido por Dorothy La Salle: "The
amount of activity necessary for the
young child is tremendous. It is esti-
mated that he requires from four to
six hours daily for natural development”
— "Physical Education for the Classe-
Room Teacher® — New York, 1937,

pag. 3.

(34) PITOMBO, A.
— péags. 22 e 23.

C. — 06. cit

ESTUDOS PEDAGOGICOS 143

Conceitos e métodos de educacdo

fisica dominantes no Brasil durante

0 século XX, até a adocao oficial do
método francés

Durante o inicio do século XX,
0 conceito de educacdo fisica que
predominou aqui no Brasil foi pura-
mente anatdmico. Por essa época
fixaram-se entre ndés muitas acade-
mias e institutos de cultura fisica,

cujos dirigentes, em sua maioria,
adotaram os métodos culturistas en-
tdo em grande evidéncia (Triat,
Desbonnet, Attila, Sandow, Mercier,
Prachet, Ruffier, Muller, Heckel,
Werdenschlag, etc), procurando re-
comendar-se pelo seu hipertrofia-

mento muscular. Predominava a
idéia de desenvolver a forca, de au-
mentar o volume dos musculos, sem
qualquer consideragdo de ordem fi-
siolégica. O proprietario do institu-
to ou academia denominava-se pro-
fessor de cultura fisica e o cuidado
era apenas com a forma e nunca
com a fungdo, s6 com o musculo e
jamais com o cérebro. Assim, o pro-
fessor de antanho se recomendava
pelo desenvolvimento muscular exa-
gerado, inarmonioso, mas de volume
assustador; ndo se concebia um pro-
fessor de constituicdo normal; o
que conceituava o mestre era o hi-
pertrofiamento muscular, a sua ha-
bilidade no manejo de certos apare-
Ilhos e a agilidade nos saltos acro-
baticos.

O regime de trabalhos era o
mesmo para todos os candidatos e
estes ou se tornavam fortes ou ndo
resistiam por mais de um més aos
exercicios. No Rio de Janeiro, uma
academia existiu que se tornou cé-
lebre pela sua frequéncia e até fa-
bricagdo de aparelhos: a Academia
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Enéias Campeio, fundada em 1908 e
que perdurou até quase nossos dias.

E, como ndo poderia deixar de
suceder, tivemos uma forte reacdo,
mais tarde, contra esse exagerado
conceito anatémico.

Vejamos, porém,
da época.

Arthur Higgins, em 1902, da pu-
blicidade ao seu "Manual de Ginds-
tica Higiénica", (35) onde a ginas-

os documentos

tica é dividida em quatro ramos:
higiénica, educativa, recreativa e
médica. Vém depois: "Preceitos hi-

giénicos — Método a seguir — Hal-
teres ou Biboletes”, (36) o ultimo
capitulo é "Barra com esferas (ma-
romba)". (37) Esse livro foi apro-
vado pelo Conselho Superior de Ins-
trucdo a 28 de janeiro do ano refe-
rido. E' interessante atentar para
a divisdo que Higgins propde para
a ginastica, que ndo temos nenhuma
duvida em considerar bastante Jus-
tificavel e que denota muito pro-
gresso doutrindrio para a época.
Higgins foi, na verdade, um dos
grandes batalhadores de entdo para
que se pensasse um pouco na educa-
cdo fisica da nossa crianca.

No ano seguinte, Maria da GIlé-
ria Fernandez apresenta a Faculda-
de de Medicina do Rio de Janeiro,
uma tese intitulada "Da educacédo,
sob o ponto de vista da higiene pe-
dagogica”. (38) Assim se expressa:
., (35 HIGGINS, A. — Manual de
Ginastica Higiénica (Para uso sem ne-
cessidade de professor, das pessoas de
vida sedentaria, de constituicdo débil,
fraca, anémica, de sangue impuro, obe-
sas, dispépticas, nervosas, etc, de um
e outro sexo, de oito a cingienta anos
de idade) Illustrado com figuras expli-
cativas, Capital 1902, Biblio-
teca Nacional. .

(36) Acompanhamento de 4 séries
contendo 32 “exercicios com biboletes".

(37) Seguido de trés séries com

20 destes exercicios.
(38) FERNANDEZ, M. G— Da

educacdo, sob o ponto de vista da hi-

Federal,

"A higiene pedag6gica ocupa-se com
a saude mental, a higiene escolar
propriamente dita, com a salde fi-
sica ou corpérea. Ambas devem ser
atendidas na educacdo e na instru-
cdao (39) para que o corpo esteja
sempre em proporgdo com o desen-
volvimento intelectual.

Em 1905, aparece um interessan-
te livro de autoria do capitdo de ar-
tilharia Domingos do Nascimento:
"Homem Forte", (40) publicado sob
os auspicios do Exmo. Sr. Dr. Vi-
cente Machado, Presidente do Esta-
do do Parana. Divide-se o traba-
Iho em quatro partes que sdo:

"l — Gindastica doméstica, com-
preendendo trés capitulos (sob este
titulo o autor estende a ginastica
individual, feita em casa);

Il — Natacdo, comportando dois
capitulos (o primeiro sobre prelimi-
nares e o segundo dividido em duas
partes: "exercicios em seco" e exer-
cicios néagua, meios de nadar).

IIl — Esgrima de espada, en-
cerrando trés capitulos;

TV — Tiro ao alvo, subentenden-
do dois capitulos".

Discorrendo sobre o assunto
mostra os maleficios da salde pela
forca, a real importdncia dos des-
portos, os principios fisiolégicos de
uma educacdo consoante Demeny, o
desporto como coroamento deste
trabalho e, apesar de achar certas
vantagens no método sueco, prefere
a ginastica doméstica de Schreber.

8iéne pedagégica — Tese — Faculda-
e de Medicina do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 1903, Biblioteca Nacional,

I — 407-2-4,

(39) . E' interessante assinalar que
0 autor ja estabelecia diferenca entre
instrucdo "e educacéo.

(40) NASCIMENTO, D. — Homem
Forte. — Ginastica, Natacdo, Esgrima,
Tiro ao Alvo, Escola de Educacdo Fi-
sica, 134 gravuras — Curitiba, 1900,
Biblioteca acional, 111-112-4-5.
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A 21 de setembro desse ano de
1905, o Dr. Jorge de Morais, deputa-
do pelo Estado de Amazonas, pro-
nunciou na Camara, a fim de justi-
ficar o projeto que apresentava, um
memoravel discurso, (41) durante o
qual foi bastante aparteado.

Jorge de Morais condenava ve-
ementemente a difusdo do método
alemdo entre nds nos seguintes ter-
mos:

"Dai condenar de uma manei-
ra absoluta a préatica espalhada por
todo o Brasil do antigo método gi-
nastico alemdo. Tal agonistica com
os aparelhos fixos determina uma
fadiga prematura, sensacdo de esgo-
tamento, abusando dos exercicios de
suspensdo, e apoio, produzindo um
desenvolvimento parcelado de grupos
de mausculos, completamente preju-
dicial ao conjunto harménico e séo
do maquinismo humano.

Sdo exercicios de suspensdo que
estudos muito bem feitos de anato-
mia comparada por Lagrange mos-
tram servir em toda linha para os
quadrumanos e ndo ao homem; sdao
exercicios ginasticos que servirdo
para preparo de acrobatas, mas ab-
solutamente ndo servem, repito,
quando se tenha o intuito de um
desenvolvimento harmonico e sdo da
maquina animal”.

Apo6s combater o método alemdo,
0 deputado amazonense mostra as
suas simpatias pelo metodo sueco
e apregoa a necessidade de espacos
amplos e ar livre:

(41) Educacdo Fisica — Discur-
so proferido pelo_Dr. JORGE DE MORAIS,
deputado pelo Estado do Amazonas, ha
sessao de 2l de setembro. de 1905 e
Pareger apresentado g Comissdo de Ins-
rucdo Publica da Camara dos Deputa-
dos pelo Dr.. AFONSO COSTA — Manda-
dos ‘imprimir por um grupo de amigos,
Manaus, 1906, BiblioteCa  da Divisao™ do
Educacdo Fjsica do Ministério da Edu-
cacao e Saude.
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"Evidencia-se a superioridade do
método sueco pela sua extensdo pra-
tica, pois serve a ambos 0s sexos, a
todas as idades e constituicoes or-
ganicas. E' um método ginastico
que parece comprovar a idéntica
origem da medicina e da ginastica,
pois dele se originou toda a meca-
noterapia moderna.

No entanto, a senda aberta, pe-
la ciéncia, sobre este assunto mos-
tra que o problema da educacgédo fi-
sica € incompleto, quando se reser-
va tudo para a parte proposta a
palestra. A tendéncia moderna con-
siste em dar o maior desenvolvi-
mento aos exercicios nos espacos
amplos e ao ar livre".

O projeto de Jorge de Morais
propunha a criacdo de duas escolas
de educacdo fisica, uma civil e ou-
tra militar, estado de coisas a que
sO conseguimos chegar em 1939.

Em 1907, alguém oculto sob o
pseudonimo de O.D.C. publica "O
Guia do Capoeira ou Ginastica Bra-
sileira”, (42) que trata do seguinte:
"Posicbes — Negacas — Pancadas
simples — Defesas relativas e Pan-
cadas afiancadas".

Esse livro € uma tentativa de
nacionalizacdo da gindstica, apro-
veitando algo de genuinamente nos-
SO como sOi ser a capoeiragem.

A primeira influéncia americana
parece ter surgido em 1908. Em
marco desse ano, Antdnio Monteiro
de Souza, professor do Curso de
Educacdo fisica anexo a Diretoria
Geral de Instrucdo Publica do Es-
tado do Amazonas, da a publicidade
a primeira prelecdo com a qual ins-

(42). Guia do Capoeira ou Ginasti-
ca Brasileira — Oferecido por O.D.C.
a distinta, maocidade, Livraria Nacional

— Rio de Janeiro, 1907, "Biblioteca
Nacional" — V. 267-14 — n» 16
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talara o referido Curso perante o
professorado primério da cidade de
Manaus. (43) Diz éle:

"Nos Estados Unidos a educa-
cdo em geral tem sofrido um aper-
feicoamento inexcedivel, como em
nenhum outro pais. A educacao
fisica, ali, tomou por isso um cara-
ter que ainda ndo pode ser igualado
por nenhuma outra nacdo. A Ingla-
terra, que consideramos o pais clés-
sico da educagdo fisica, notando
0 grande desenvolvimento, com as-
sombroso progresso do jovem povo,
enviou uma comissdo competente,
nomeada pelo governo, para estudar
as causas desse rapido progresso.
Essa comissdo, diz-nos o professor
Angelo Mosso, declarou em seu re-
latério, sem reticéncias, que 0s ame-
ricanos possuiam a arte, a ciéncia
de formar um povo e que era a essa
ciéncia que deviam sua grandeza".

E mais adiante:

"Aqui, admiravel povo nao tem
um sistema exclusivo de educacdo
fisica, ndo ha uma ciéncia oficial.
O pais da liberdade individual, da
iniciativa privada, ensina todos o0s
métodos, aplicando-os conveniente-
mente no que cada um tem de me-
lhor ou mais convenha a cada in-
dividuo em particular. No regula-
mento das universidades estdo pres-
critas as horas que o0s estudantes
tém para exercitar-se no ginasio ou
nos campos de jogos e, quando o
estudante se matricula, tem que se
submeter ao exame do método e do
professor de ginastica. Estes redi-
gem sua folha biol6gica, indicando
0s exercicios que lhe convém".

. (43) SOUzA, A. M. — Educagdo
Fisica — Abertura de Curso —. Tip. e
Livraria Ferreira Pena de J. Renaud

& Cia. Manaus, 1908, Biblioteca do Dr.
Leite de Castro.
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E assim conclui as suas impres-
sdes sobre os Estados Unidos, onde

fora fazer um curso de aperfeigoa-
mento :
"Para o viajante brasileiro, é

um espetdculo curioso e novo 0 que
oferecem os parques publicos e cam-
pos relvados das cidades america-
nas, nos dias de primavera, nas tar-
des e manhds de verdo. Milhares
de crian¢as, mocos e até homens ma-
duros, numa alegria sadia e forte
se divertem no jogo da pela e ou-
tros.

No Central Park de New York,
tive muitas vezes ensejo de, vendo
0 modo pelo qual esse povo se di-
verte, comparar a sua alegria ati-
va e inofensiva com a grave atitude
da nossa juventude e o bem educa-
do das nossas criancas. Vi e pen-
sei, que noOs precisamos aprender
muito, até a brincar!

Em 1910, o Dr. Epaminondas
Vilela dos Reis apresenta a Facul-
dade de Medicina do Rio de Janei-
ro, a tese "Educacdo Fisica da In-
fancia e da Mulher", (44) versando
sobre esta matéria: "Introducdo —
A circulagcdo e o exercicio — A res-

piracdo e o exercicio — O ar livre
e 0 exercicio — O prazer e 0 exer-
cicio". Diz o autor: "O exercicio

para preencher por completo os fins
higiénicos, na infancia, deve ser re-
creativo e produzir alegria na crian-
ca, (45) para os centros nervosos

. (44) REIS. E. V. — Educagao_ Fi-
sica da Infancia_e da Mulher — Tese
apresentada a _ Faculdade de Medicina
do Rio de Janeiro, 1910, "Biblioteca Na-
cional" — 111-347-6-24 ; 15-4-20.

(45)  Influéncia de PESTALOZZI —
V. as obras Leonardo Y Gertrudes —
Traduccion del aleman por Eduardo Ove-
jero, Daniel Jorro, Editor Madrid, 1913
e Como ensena Gertrudes a sus hijos
— Traduccién del aleman de Lorenzo
Luzuriaga, "Ediciones de La Lectura
Segunda Ediciun".
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desta € o prazer um excitante neces-
sario. (46)

Esse trabalho nos auxilia a
acompanhar a evolugcdo que se esta-
va processando no sentido de dar
& crianca mais atividade fisica sin-
tética do que analitica, forma de
trabalho entdo predominante e que
ainda encontra em nossos dias fer-
renhos defensores, que insistem em
negar a crianca o direito de querer
0 que fazem, um pouco de alegria,

um riso espontdneo e franco.
Arthur Higgins publica em 1911

uma segunda edicdo do seu "Com-

péndio de Ginastica Escolar", (47)

refundida e ilustrada, agora com
222 paginas. E éle também demons-
tra ter evoluido dedicando maior

atencdo ao que chama ginastica re-
creativa. O autor resume neste vo-
lume os trés seguintes livros:

I — Nogdes tedricas indispensa-
veis aos profissionais;

Il — Gindastica sistematica livre;

Il — Ginastica recreativa.

O autor afirma que o seu com-
péndio é a expressdao do, método
sueco-belga.

1913 assinala um movimento re-
novador no nosso Exército (48), in-

£46F)2‘ V. a respeito_a definicdo de
CLAPAREDE: Educacdo Funcional é aque-
quela que toma a necessidade da crian-
ca, seu interesse por alcancar um fim,

como preparacdo ela atividade que se de-
seja despertar nela. EDOUARD CLAPA-

REDE — Educacdo _Funcional — Com-
panhia Editora Nacional — Sé&o Paulo,
1940, pag. 1.

47) HIGGINS, A. — Compéndio

de Ginastica Escolar (Metodo  Sueco
Belga) Constando de NocOes Teoricas,
Ginastica Sistematica livre, Jogos Gi-
nasticos, Ginastica, Sistematica com
instrumentos e Ginastica em aparelhos
sueco:: — Segunda edicdo refundida e
ilustrada, Volume primeiro (Indepen-
dente do Segundo) Ginastica primaria
— Rio de Janeiro, 1911, "Biblioteca Na-
cional" — Il — 302-3-24.

(48) Conhecido como o movimen-
ta dos jovens turcos.

147

troduz-se o sorteio militar, a instru-
cdo fisica passa a ser diadria e a res-
pectiva regulamentacdo ¢é calcada
no método alemao.

Nas Associacdes Cristds de Mo-
cos do Rio de Janeiro, fundada em
1893, de Sdo Paulo, fundada em
1903, ¢ de Porto Alegre, fundada em
1901, a calistenia se vai enraizando,
sendo dai levada para o Estado de
Minas Gerais, onde é adotada ofi-
cialmente.

Fernando de Azevedo, lente subs-
tituto de latim no Ginasio Mineiro,
de Belo Horizonte, publica "A Poe-
sia do corpo ou a Ginéastica Esco-
lar", (49) tese com que concorre ao
provimento da cadeira de "Ginéasti-
ca e Educacdo Fisica" do mesmo
estabelecimento. O autor consagra
na segunda parte um capitulo ao
método de Ling e exalta o seu va-
lor e supremacia como sistema edu-
cativo.

Nesse mesmo ano, ha que as-
sinalar o livro "Jogos Ginasticos pa-
ra uso das Escolas”, (50) de Este-
vam Lange Adrien e José Campos

Camargo, contendo um grande nu-
mero de jogos infantis.
Em 1919, o capitdo de corveta

Anfiloquio Reis, comandante do Ba-
talhdo Naval, publica "Manual de
Ginastica a Corpo Livre", (51) im-
presso sob os auspicios do Ministé-
rio da Marinha e comportando 12

(49) AZEVEDO, F. — A Poesia_do
Corpo. ou a Ginastica Escolar — Sua
?ﬁgorla e seu valor — Belo Horizonte,

(50) Jogos Ginasticos para usa-
das Escolas — ESTEVAM LANGE ADRIEN
e José DE CAMPOS CAMARGO — Socie-
dade Anonima Casa Vanorden — S&o
Paulo, 1915, "Biblioteca do Ministério
_ . (51) REIS, A, — Manual de Gi-
nastica a Corpo Livre — Ministério da
da Educacdo e Saude", 1-317-73.
Marinha — Imprensa Naval, Rio de
Janeiro, 1919, "Biblioteca Municipal de
Sdo Paulo".
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capitulos: | — Ginastica; Il — Coe-
ficiente de resisténcia; Il — Con-
selhos preliminares; IV — Correta
atitude do corpo: V — Maneira de
executar os exercicios; VI — Ba-
iho; VII — Exercicios de respir:-
cdo; VIII — Natacgdo; IX — Ginas-
tica com armas; X — Jogos; Xl —
Regras do Futebol; XIlI — Regras
de Polo Aquaético.

No periodo de 1918 a 1920, a ado
¢do dos regulamentos de origem ale-
m& veio encontrar a Escola Militar
do Realengo ainda na fase de for-
macdo. Tais regulamentos tiveram
entdo aplicacdo diaria e obrigatdria
para todos os cadetes.

Em 1921, aparece a "Instrucéo
Regulamentar de Ginastica", (52)
adotada pelo Ministério da Marinha,
com 40 partes e 156 figuras, demons-
trando varios exercicios.

O ano de 1921 assinala a influén-
cia oficial da doutrina francesa no
nosso Exército, influéncia essa que
ja fora marcada no meio civil com
o livro de Arnaldo Guinle e Mario
Polo publicado em 1920, e que re-
montava a acdo da Missdo Militar
Francesa junto a Escola de Educa-
cdo Fisica da Forca Policial do Es-
tado de S&o Paulo.

Estudemos, agora, a infiltragdo
do método francés no Brasil, embo-
ra ressalvemos de inicio que esse
método ndo era francés, porque nao
se aplicava a toda a Franca, tendo
mesmo mais adversarios do que
adeptos.

A Escola de Educacgdo Fisica da
Forca Policial do Esatdo de Sé&o
Paulo, que iniciara oS seus primei-

. ,(52) Instrucdo Regulamentar de
Ginastica — Estado-Maior da Armada,
Ministério. da  Marinha, Imprensa . Na-
val — Rio, de Janeirg, 1921, "Biblio-
teca Municipal” de Séo Paulo.

ros passos em 1920, com a vinda da
Missdo Militar Francesa, sofre, em
1926, modificacGes que a tornam mais
eficiente. Fica, nesta segunda fase
de sua existéncia, constituida de
duas partes distintas — uma secédo
de ginastica e outra de esgrima —
dirigidas pelos Capitdes da Missdo
Lamaitre e Balancier, o primeiro
com o comando ainda de toda a Es-
cola. Adota-se o método sueco, com
as alteracdes nele introduzidas pela
Franca para seu uso. No ano seguin-
te a Missédo Militar Francesa funda
na Forga uma Sala de Armas, ver-
dadeira origem da Escola de Edu-
cacdo Fisica da Forca Policial do
Estado de Sdo Paulo, o mais antigo
estabelecimento especializado de to-
do o Brasil. Em 1909 institui-se
oficialmente a Escola de Educacéo
Fisica da Forca Policial do Estado
de Sdo Paulo, que nesse ano forma
0S seus primeiros "mestres de ginas-
tica" e "mestres de armas”. E essa
Escola, por tradicdo e por convic-
cdo sempre seguiu a orientacdo fran-
cesa, mesmo depois do regresso da
Missdo Militar Francesa.

Arnaldo Guinle e Mario Polo
publicam, em 1920, um "Guia Pra-
tica de Educacdo Fisica", (53) cal-
cado nos principios da Escola de
Joinville-le-Pont. O livro compre-
ende trés capitulos e trés anexos:

CAPITULO | — Dos principios fun-
damentais do método.

CAPITULO Il — Dos meios de exe-
cucdo e de verificacdo das sessOes
de trabalho.

. (53) Guia Préatica de Educacdo
Fisica —e Calcado np método adotado
no Centro de Instrucdo Fisica de Join-
ville-le-Pont — Rio™ de Janeiro, 1920,
"Biblioteca do Departamento_de Edu-
cacao Fisica do Estado de S&o Paulo”
— 796-G%g.
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CAPITULO IIl — Resumo das con-
dicbes para a instrucdo e organiza-
cdo preparatéria de um grupo a

formar.

Anexo | — Regras relativas a exe-
cucdo das provas — Ficha indivi-
dual — Tabela.

Anexo Il — Quadros dos elemen-
tos para composicdo das licGes:
Plano de treino — Nota para com-
posicdo das licbes — Exemplo das

licobes de diversos tipos.

Anexo IlIl — Criacdo e organi-
zagdo dos estudos.

Como facilmente se podera de-
duzir, o trabalho é excelente se aten-
tarmos a época em que foi langado.

Em 1921, o Ministere de la
Guerre de la Republique Francaise
publica o "Projet de Réglement Ge-
neral d'Education Physique". (54)
A primeira parte — "Education
Physique Elémentaire-Enfance" foi
aprovada pelo Ministro da Instru-
cdo Publica e das Belas Artes como
complemento do "Manuel d'exercices
physiques et de jeus scolaires". A
segunda parte "Education physique
Secondaire” também foi aprovada
pelo Ministro da Instrucdo Publica
e das Belas Artes e estd dedicada
aos jovens de 13 a 18 anos. A ter-
ceira parte — "Education physique
Superieure (Sportive et Athletique)”
¢ consagrada aos homens de 18 a 30
ou 35 anos. A primeira parte é im-
pressa sob os auspicios da "Direc-
tion de 1'Infanterie” e as duas ul-
timas sob o patrocinio do "Etat-Ma-
jor de 1'Armée". Esta foi a tenta-
tiva oficial de que o método da Es-
cola de Joinville-le-Pont se estendes-
se ao meio civil da Franca. Mas a

54)  Projet de Reglement General
de ducation " Physique =~ —  Librairie
Chapelot — Paris,” 1921, "Biblioteca da
Divisdo de Educacdo Fisica do Minis-
tério da Educagdo e Saude.".
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reacdo foi muito intensa, como te-
remos oportunidade de verificar no
proximo capitulo.

A 27 de abril de 1921, pelo De-
creto numero 14.784, (55) foi apro-
vado pelos Drs. Epitacio Pessoa e
Jodo Pandia Calo6geras, respectiva-
mente Presidente da RepuUblica dos
E. U. do Brasil e Ministro de Esta-
do da Guerra, o "Regulamento de
Instrucdo Fisica Militar", destina-
do a todas as armas, e calcado no
método de Hebert, adaptadas as teo-
rias de Joinville — O Regulamento
encerra 0 seguinte assunto: "Intro-
ducdo — Regras gerais —e O valor
fisico — Fim da instrucdo fisica mi-
litar — Terrenos de Treinamento ou
estadios — Primeira parte — Instru-
cdo Fisica Militar — Capitulo | —
Fins, principios e organizacdo da
instrucdo fisica militar; Capitulo Il
— Programa e observagBes concer-
nentes a execucdo do trabalho; Ca-
pitulo Il — Composicdo das licbes".
O Regulamento estd acompanhado
de um Anexo, (56) contendo 73 fi-
guras, demonstrativas dos exercicios
indicados.

~ (55) O teor do decreto é o se-
guinte :
_"Decreto n» 14784 — de 27 de
abril de 1921.
B épr_ova 0 Regulamento de Instru-
¢cdo Fisica Militar, destinado a todas as
armas, 1.2 parte. o

O Presidente da RepUblica dos Es-
tados Unidos do Brasil, usando da atri-
buicdo que lhe confere o art. 48, n.° I.°,
da Constituicdo, resolve aprovar o Regu-
lamento de Instrucdo Fisica Militar, des-
tinado a todas as armas, |.° parte, que
com este baixa, assinado pelo Dr. Jodo
Pandid Calogeras, Ministro de Estado
da Guerra.

Rio de Janeiro, 27 de abril de 1921,
100° da Independéncia e 33° da Repu-
blica.

Pessoa.

Epitacio ]
Caldgeras.

Pandia

(56) Em sua primeira péagina o
Anexo apresenta a seguinte observacdo:
"As estampas contidas no presente
anexo sdo extraidas da obra de Hebert
— Guia Préatico de Educacdo Fisica —
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No ano seguinte, sob a orienta-
cdo direta da Missdo Militar Fran-
cesa, 0 Regulamento entra em ple-
na execucdo. (57)

A 10 de janeiro de 1922, o Mi-
nistro de Estado da Guerra baixou
umd Portaria criando o Centro Mi-
litar de Educacgdo Fisica, que, en-
tre outras coisas, estabelecia: (58)

"1° O Centro Militar de Edu-
cacdo Fisica é destinado a dirigir,
coordenar e difundir o novo método
de Educacdo Fisica militar e suas
aplicagdes desportivas.

2") A instrucdo no C.N.E.F.
compreende trés cursos:
0) curso de Educacdo Fisica

para oficiais (I° e 2» tenentes);

b) curso de Educacdo Fisica
para sargentos (I°, 2° e 3° sargen-
tos);

c) curso de demonstracdo para
oficiais (capitdes, majores e tenen-
tes-coronéis).

O curso de instrutores e monito-
res serd dirigido por um oficial da
Missdo Militar Francesa, auxiliado
por dois oficiais brasileiros conhece-
dores do novo método de educagdo

e destinam-se a facilitar a compreensdo
do Regulamento de Instrucdo Fisica
Militar.” Os numeros que figuram abai-
X0 das estampas referem-se aos arti-
gos do mencionado Regulamento.

Este anexo sera posteriormente
substituido por um opusculo mais com-
pleto e correspondendo mais fielmente
ao texto do Regulamento da Instrucdo
Fisica__Militar. 3

(57f)' A traducdo desse Regula-
mento foi feita na Escola de Sargentos
de Infantaria, que desempenhou papel
preponderante no inicio do desenvolvi-
mento da educacdo fisica entre nos, po-
dendo ser considerada como o0 nucleo
da futura célula mater que a Escola
de Educacéo Fisica do Exercito veio
representar na irradiagdo por todo o
ais do chamado Método Francés. A
.S.I. tinha por fim a formacdo de sar-
entos, recrutados estes entre os me-

ores elementos possiveis.

(58) Publicada no
453, de 1922.

Boletim n.°
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fisica e indicados pelo Estado-Maior
do Exército".

As circunstancias, entretanto,
ndo permitiram, apesar da maxima
boa vontade de todos, inclusive do
Ministro Pandid Calo6geras, que o
Centro se instalasse.

O 2° tenente llidio Rémulo Co-
I6nia, entdo auxiliar do instrutor de
infantaria da Escola Militar, vai a
Joinville, em cuja Escola faz um
curso com destaque, regressando, to-
ma a seu cargo a direcdo da instru-
¢cdo na Escola Militar, e se entre-
ga a tarefa de conseguir, dos alunos
do 3' ano, monitores. N&o chega,
porém, a ver a sua obra completada,
porquanto sdo os trabalhos escolares
interrompidos em virtude da revolta
que se verifica a 5 de julho.

Ainda nesse ano, passa 0 tenente
Jodo Barbosa Leite a servir como
instrutor de Educacdo Fisica da Es-
cola de Sargentos de Infantaria, ten-
do por auxiliar o tenente Jair Dan-

tas Ribeiro. Ministrou-se, entdo, pe-
la primeira vez no Brasil, educagdo
fisica com exercicios sistematiza-
dos, de cuja pratica foram sendo
colhidos observacdes e dados para
estudo.

Vitorino Fabiano publica em
1924 um "Manual de Ginastica",

(59) cuja matéria se distribui por
29 capitulos. Preconiza no IX capi-
tulo "um método de ginastica edu-
cativa individual® e no X um "mé-
todo de gindastica educativa coleti-

va .

Em 1926, o Ministério da Guerra
publica entdo o "Manual de Instru-

_ (59) FABIANO, V. — Manual de
Ginastica —. Para_os estabelecimentos
de ensino secundario, 2.° Edicdo, Com-
anhia Gréafica, Editora Monteiro Lo-
ato, Sdo Paulo, 1924, "Biblioteca Na-
cional" — 111-354-2-4.
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cdo Fisica", (60) de autoria do ca-
pitdo Jodo Barbosa Leite e do te-
nente Jair Dantas Ribeiro. Este li-
vro era o resultado das observagdes
e dados colhidos na Escola de Sar-
gentos de Infantaria e serviu como
orientador da tropa para todos o0s

oficiais instrutores. Eis o0s assun-
tos nele contidos: "I — Generalida-
des; Il — O método; Il — Organi-

zagdo do trabalho e aplicacdo do
método; IV — Sessdo preparatoria;

VII — Saltar; VIII — Suspender e
carregar; IX — Correr; X — Ar-
remessar; X|I — Ataque e defesa —
XIl — Volta a calma; XIlII — Des-
cricdo dos pequenos jogos coletivos;
XIV — Desportos individuais e co-
letivos.

Essa publicacdo, com 220 péagi-
nas e 274 figuras, relevantes servi-
cos prestou ao Exército, pois foi a
Unica publicacdo de que o mesmo
dispés até a traducdo do chamado
"Regulamento Geral de Educagédo
Fisica™ — N° 7. levado a efeito mui-
tos anos depois.

A 30 de junho de 1927, Jorge de
Morais pronuncia na Céamara dos
Deputados notavel discurso em que
lamenta os 22 anos perdidos, desde
a apresentacdo de seu projeto de
criacdo de duas escolas de educa-
cao fisica, uma civil e outra militar,
até aquele momento, sem que nada
se tivesse feito a favor da educacgao
fisica do povo brasileiro, que dela
tanto carecia. Seu discurso € longo,
recomendando a adog¢do do método
francés em todo o pais e condenan-
do veemente os metodos culturistas:

"Completa o quadro a generali-
dade dos poucos afeicoados a ginas-

(60) Manual de Instrucdo Fisica
— Capitdo JOAO BARBOSA LEITE e te-
nente JAIR DANTAS RIBEIRO — Impren-
sa Militar — Rio de Janeiro.
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tica, entregues a errbneos exercicios
quase sempre protetores do desen-
volvimento desarmOnico e excessivo
dos musculos sob conselho dos Mul-
ler, Sandow, Desbonet, e outros su-
postos educadores do fisico huma-
no".

Nesse ano de 1927, a escola de
preparacdo de monitores mantida
pela Liga de Esportes da Marinha,
diploma, em dezembro, a sua pri-
meira turma, cujo curso tivera a
duracdo de dois anos.

Quando foram baixados os pro-
gramas, de acordo com a regulamen-
tacdo precedida pelo Decreto n°
2940, incluiu-se o "Programa de
Educacdo Fisica dos Estabelecimen-
tos de Ensino do Distrito Federal”,
(61) pelo qual se verifica a prefe-
réncia pelo método sueco, mau gra-
do as preferéncias do Exército pelo
método francés.

Assume, nesse ano de 1928, o
Major Pierre Segur, da Missdo Mi-
litar Francesa, a direcdo da Educa-
cdo Fisica na Escola Militar, tendo
sido especialmente contratado para
esse fim. Inicia-se a execugdo da
12 Parte do Regulamento Geral de
Educagdo Fisica e aparece o primei-
ro programa geral unificando a pra-
tica dos exercicios fisicos e dos des-
portos na Escola. No intuito de
tornar mais eficiente a instrucdo, o
Major Segur inicia um curso de aper-
feicoamento, semanal, para os subal-
ternos das armas que o auxiliam.

Em 1929, tendo como baluarte
os tenentes Inacio de Freitas Rolim
e Dr. Virgilio Alves Bastos, entra
em funcionamento o Curso Proviso-
rio de Educacdo Fisica, calcado nos

. (61) _Programas de Educacdo Fi-
sica dos Estabelecimentos de Ensino_do
E)gl%rlto Federal —. Rio de Janeiro,
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moldes do Centro Militar de Educa-
cdo Fisica a que a Portaria Minis-
terial, de 10 de janeiro de 1922, alu-
dia. Matriculam-se no mesmo, além
dos oficiais designados, inumeros
professores publicos primarios, para
cuja matricula o Sr. Fernando de
Azevedo concedera todas as facili-
dades. Diplomaram-se entdo: 8 ins-
trutores, primeiros tenentes; 2 mé-
dicos, primeiros tenentes médicos; 20
professores civis e 60 monitores.
Essa foi a turma que primeiro dis-
seminou a doutrina francesa no
meio civil e militar, com identidade
de idéias, de acordo com 0s rigores
do Regulamento.

Nesse ano, o general Nestor Se-
zefredo Passos submete ao estudo
da Comissdo de Educacdo Fisica um
anteprojeto de lei (62) pelo qual, en-
tre outras disposicdes, a educagdo
fisica era tornada obrigatéria em
todos os estabelecimentos de ensino,
federais, municipais e particulares,
a partir da idade de seis anos, para
ambos os sexos. E o artigo 4° esta-
belecia: "E' criado um Conselho Su-
perior de Educacdo Fisica, que tera
por fim centralizar os trabalhos ela-
borados pelos Orgdos técnicos, estu-
dar os documentos provindos do es-
trangeiro, coordenar todos os ele-
mentos proprios a criacdo do Mé-
todo Nacional de Educacdo Fisica
e, finalmente, vulgarizar por todos
0S meios e modos tudo que disser
respeito ao assunto”. Essa foi a
primeira mencdo de que temos noti-
cias sobre a necessidade de um Mé
todo Nacional de Educacdo Fisica.

(62) PASSOS N. — "Anteprojeto
de Lei submetido ao estudo da Comissao
de Educacao Fisica pelo General Nes-
tor Passos, ministro da Guerra, _Im-
prensa_ Militar, Estado-Maior do Exer-
cito, Rio de Janeiro, 1929 «— Bibljo-
teca da Divisdo de Educacdo Fjsica
do Ministerio da Educacao ‘e Saude".
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E o art. 41 completava a ideia: "En-
quanto nao fér criado o Método Na-
cional de Educacdo Fisica, fica ado-
tado em todo o territorio brasileiro
0 denominado Método Francés, sob
o titulo de Regulamento Geral de
Educacdo Fisica".

Esse projeto mereceu uma seve-
ra critica por parte da Associacao
Brasileira de Educagdo, principal-
mente pelo fato de estabelecer a
obrigatoriedade de adocdo do Me-
todo Francés.

A 3 de julho do mesmo ano de
1929, a Associacdo Brasileira de Edu-
cacdo realiza um grande inquérito
a fim de auscultar a opinido dos téc-
nicos e administradores sobre alguns
dos problemas da educacdo fisica
O questionario constava de 4 per-
guntas, das quais a primeira era es-
ta: "Quais os métodos de educacdo
fisica que julgais aconselhaveis nas
escolas primarias e secundarias?"
E a terceira consulta estava assim
redigida: "Em que espécie de ins-
tituicbes devem ser preparados 0s
professores de educacdo fisica des-
tinados as escolas primarias e secun-
darias? Achais aconselhaveis para
tal fim escolas de educacdo fisica
no tipo do Instituto Central de Es-
tocolmo, ou da Escola de Gand ou
da Escola de Joinville-le-Pont?".

Responderam a esse questiona-
rio: Alfredo Wood (Porto Alegre),
Oswaldo Diniz (Sdo Paulo), Ambro-
sio Torres (Rio de Janeiro), James
Summer e Ciro Morais (Montevidéu),
Alberto Regina (Buenos Aires),
Emilio Chapella (Montevidéu), Faus-
tino Espozel (Rio de Janeiro) e Ar-
tur Azevedo Filho (Rio de Janeiro).

O método francés e a escola de
Joinville-le-Pont foram omitidos nas
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respostas,
criticados.

A 11 de janeiro de 1930, o Mi-
nistro da Guerra Nestor Sezefredo
dos Pasos assina a seguinte Porta
ria:

quando ndo acerbamente

"O ministro de Estado dos Ne-
gocios da Guerra, em nome do Sr.
Presidente da Republica, resolve or-
ganizar o Centro Militar de Educa-
cao Fisica, que se regeré pelas instru-
¢cBes que a esta acompanham®”.

O item 94 das "Instrucdes",
(63) fixava:

"O método de educagdo fisica
a adotar no Centro Militar de Edu-
cacdo Fisica serd aquele expresso no
Regulamento Geral de Educacdo
Fisica".

A 30 de junho de 1931, a Porta-
ria n°® 70 do Ministro da Educacéo
e Saude (64), Dr. Francisco de Cam-
pos, que baixou o0s programas de
educacdo fisica para os estabeleci-
mentos de ensino secundario, man-
dou adotar "as normas e diretrizes
e aplicou a consequente adigdo do Mé-
todo francés".

A 15 de julho desse ano. o De-
creto n°® 1450 do governo do Estado
do Espirito Santo baixou as "Instru-
¢cBes" para o funcionamento do Cur-
so de Educacdo Fisica, a que se re-
feria o art. 4 do Decreto n° 1.366,
de 26-6-931. Sob a influéncia direta
do Centro Militar de Educacdo Fi-

sica, adotou esse Curso o Regula-
mento Geral de Educacdo Fisica.
Finalmente, a 27 de abril de

1932 o Decreto n® 21.324 aprova a 1*

(63) _Instrugbes para o Centro Mi-

litar de Educagdo Fisica — Ministério
da Guerra, Imprensa Militar, Estado-
%aslé)r do Exército — Rio de Janeiro,

64) O Ministério dos Negoécios
da Educacdo e Saude Publica fora cria-
do pelo Decreto n.° 19.402, de 14 de
novembro de 1930.
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e 32 partes do Regulamento de Edu-
cacdo Fisica (65), passando-se en-
tdo a adoti-las em todas as unida-
des do Exército, inclusive no Cen-
tro Militar de Educacdo Fisica, onde
apenas a situacdo foi oficializada
pelo poder executivo. Esse regula-
mento é a traducdo do "Réglement
General de Education Physique”
(Méthode Francaise), (66) editado
em carater definitivo pelo "Minis-
tere de la Guerre", também em 1932.

No ano de 1933, a 19 de outubro
0 Decreto n° 25252 criou a Escola
de Educacdo Fisica do Exército, pe-
la transformacdo do Centro Militar
de Educacdo Fisica. O art. 2° desse
decreto prescrevia:

"A Escola terd& como objetivos:

a) proporcionar o ensino do
método de educacdo fisica regula-
mentar;

b) orientar e difundir a aplica-
cdo do método".

E o método regulamentar ai
mencionado era o Regulamento Ge-
ral de Educacdo Fisica, como seria
natural.

O Decreto n° 6.583, de 1-8-934, do
governo do Estado de S&o Paulo, or-
ganizou a Escola de Educacdo Fisica
daquele Estado adotando-se 14 o Re-
gulamento Geral de Educacdo Fisi-
ca aprovado pelo Decreto n' 21.324
de 27-4-931.

~ (65) O teor do decreto & o se-
guinte :

"O_Chefe do Governo Provisorio da
Republica dos Estados Unidos do Bra-
sil resolve_ aprovar o Regulamento de
Educagdo Fisica (1.2 e 3.2 Partes), que
com este baixa, assinado pelo General
de Divisdo José Fernandes Leite de
Castro, Ministro de Estado da Guerra.
— GETULIO VARGAS".

_(6?:) Reglement General _de Edu-
cation Fhysique — Methode Francaise,
Ministére "'de 1a Guerre, Charles, Lavau-
zlgl?l)g & Cie. Editeurs militaires, Paris,.
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Em 1935 o Boletim n° 18 d?
Secretaria da Educagdo e Saude Pu-
blica do Estado de Minas Gerais é
consagrado a Educacdo Fisica (67)
e ali se faz a apologia do método
calisténico que por muitos anos per-
durou nesse Estado.

A 9 de janeiro do mesmo ano,
0 Ato n°® 767 cria no municipio de
Sdo Paulo o Servico Municipal de
Jogos e Recreie, posteriormente
substituido pela Divisdo de Educa-
cdo e Recreio do Departamento de
Cultura, ao qual sdo atribuidos os
parques infantis da municipalidade.
Nestes se toma por base a orienta-
cdo americana para a educacgdo fi-
sica das criangas, baseada por ex-
celéncia na recreacéo.

Pelo Decreto n" 7.688, de 28 de
maio de 1936, do Estado de Séo Pau-
lo, a Escola de Educacéo Fisica da
Forca Publica é regulamentada, ado-
tando-se ali o Regulamento Geral de
Educacdo Fisica.

Em 1937, a Lei n° 378, de 13 de
Janeiro, que reorganizou 0S Servigos
do Ministério da Educacdo e Sauda
Pablica, instituiu a Divisdo de Edu-
cacdo Fisica, por onde, de acordo
com o art. 12 "correra a administra-
cdo das atividades relativas a edu-
cacdo fisica". A D.E.F. recomendou
e fez adotar nos estabelecimentos de
ensino secundario o Método Francés.

O Decreto n° 508, de 18-8-938, do
governo de Santa Catarina, regula-
mentou o Curso Provisorio de Edu-
cagdo Fisica, que, entrando em fun-
cionamento, adotou o Regulamento
Geral de Educacdo Fisica.

Ainda em 1938, a Divisdo de Edu-
cacdo Fisica féz funcionar um Cur-
so de Emergéncia para a formacao

_$67) Edricacdo_ Fisica (Jogos e
Calistenia) — Contribuicao da  Inspeto-
ria de Educacdo Fisjca, Secretaria da

Educacdo e Saude Publica, Boletim n.°
18 — 'Belo Horizonte, 1935.
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de professores de Educacdo Fisica,
sob o patrocinio do Departamento
Nacional de Educagdo e com a co-
laboracdo da Escola de Educacgéo
Fisica do Exército ¢ do Instituto de
Educagdo. Nesse Curso, que habili-
tou 165 professores de educacdo fi-
sica e 78 médicos especializados, foi
adotado o Método Francés.

A 3 de marco de 1939, o Decre-
to-lei n° 168, do Estado do Piaui,
criou o Curso Especial de Educacdo
Fisica, estatuindo em seu art. 6°:
"Até que seja estabelecido um mé-
todo de educacdo fisica nacional, fi-
ca adotado nos estabelecimentos de
ensino o Método Francés de Edu-
cacdo Fisica, por ser 0 mesmo ra-
cional, cientifico, moderno e ecléti-
co, perfeitamente adaptavel ao nos-
so temperamento"”.

Finalmente, a 17 de abril de
1939, o Decreto-lei n° 1212 criou,
anexa a Universidade do Brasil, a
Escola Naciona