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Idéias e debates

SIGNIFICADO POLITICO DA ESCOLA (*)

CANDIDO MOTTA FILHO
Ministro da Educacdo e Cultura

Num pais sem tradicdo universitdria como é 0 nosso, que
necessita colocar, repetidas vezes, 0s seus grandes e tormentosos
problemas na pauta das solugbes culturais, — €é de inegavel
oportunidade situar, em aula magna como esta, o tema do significado
politico da escola.

N&o é, certamente, tema novo, porque, desde 0s mais remotos
tempos, 0 ensino se faz, tendo em conta ndo s6 a integracdo do
individuo no grupo, como também a direcdo do préprio grupo. Além
disso sabemos que, desde as primeiras organizacfes universitarias da
Idade Média, até as de nossos dias, sempre houve, inspirando-as,
louvando-as ou mesmo combaten-do-as, motivos politicos
fundamentais.

Poderiamos lembrar o destino da Universidade de Bologna, de
Paris, de Oxford ou Salamanca e, nessa evocacdo, com maiores
particularidades, a Universidade de Coimbra.

Poderiamos dizer que o problema politico sentiu sua dependéncia
da vida cultural, quando, na ldade Média, ao lado dos castelos e das
baronias, os mosteiros e as igrejas se voltavam para as hierarquias
sociais. A Universidade constitui-se, entdo, a imagem viva de uma
cultura, indispensavel a manutencdo da cidade terrena. Alimentando
espiritualmente a ordem existente, por muitos séculos, conseguia que 0
mundo se apresentasse como uma harmoniosa edificagao.

Essa missdo da cultura torna-se mais complexa e mais dificil
qguando, no Renascimento, despertam as pretensées individualistas. A
filosofia, que era universal e dogmatica, tornava-se diversificada e
critica, ferindo a fundo uma ordem estavel e coerente que reinava entre
0s homens.

O ensino visa a valorizacdo do homem, para que tudo o que é
humano seja conhecido, porque a antiga hierarquia monarquica perdera
sua razdo de ser. Nesse passo, percebe-se, por toda parte, que uma
sociedade de homens livres sé seria possivel pela dilatacdo do
conhecimento, o que constituiu, a par-

(*) Aulainaugural pronunciada na Universidade do Parana, em 12 de marco do
corrente ano.
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tir do século dezoito, a base do sistema democratico, com a aceitacao
principalmente das idéias educativas de Lock e de Rousseau.

Desde esse tempo, com o desenvolvimento das ciéncias, com a
multiplicacdo dos inventos, com o progresso das industrias,
acredita-se na escola como solugdo para reduzir os males humanos e as
insuficiéncias sociais. Dava-se, mesmo, um tom grave de axioma a
afirmativa de que abrir escolas é fechar prisdes!

O cidadao é a razéo da autoridade nos governos. Uma sociedade,
onde o cidaddo ndo é realmente cidaddo, é uma sociedade de escravos.
Rousseau ja fazia sentir que o governo &, simplesmente, uma comisséo,
e quem o encarna €, simplesmente, um comissario. Colocado 0
problema nesses termos, positivou-se 0 maior, 0 mais dramatico, o
mais empolgante empenho da democracia, que € o de realizar o cidaddo
pelo aprimoramento de sua consciéncia civica, o que equivale dizer, de
sua cultura.

Ndo s6 nos debates parlamentares, como nos programas de
governo, 0 tema surgia e ressurgia. Uma enorme literatura floresceu
para avivé-lo. E, desse modo, multiplicaram-se as escolas e o ensino
ficou sendo uma preocupacdo central do Estado.

Com o individualismo, o liberalismo proclama a minima
interferéncia do governo e a maxima expansao da livre iniciativa. A
escola, por isso mesmo, deveria assegurar um ensino que sé cuidasse
da maxima revelacdo das capacidades, porque a democracia s6 poderia
ser compreendida como um regime em que haveria um minimo de
poder.

Porém, a partir, principalmente, de 1848, no exame critico das
realizacBes havidas, dentro do otimismo progressista, verifica-se que a
integracd0 nos rumos sociais, ndo se féz, como se esperava. O
desenvolvimento das cidades e, principalmente, das indistrias, féz com
gue a incorporacao se processasse, em grande parte, sem a participacdo
da escola, ou apenas com a participacdo minima da escola. Anatole
France, numa crénica maliciosa, punha a vivo o contraste entre o que a
escola prometia e o que a vida realizava. O trabalho, feito nas fabricas e
nas fazendas, absorvia o homem, de tal modo, que o inutilizava para a
cultura. Por outro lado, a vida na fabrica, que extinguira a industria
manufatureira, dava ao trabalhador, mediante salario, maior consciéncia
de seu valor social. Ele ndo queria mais ser um simples proletario,
marginal e dependente, mas um participativo, aquele que se pode tornar
a figura central no palco da historia.
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A politica democratica que se apegava na politica do eleitorado,
na politica do maior nimero, j& ndo cuidava mais da preparacdo do
eleitor, sendo de sua utilizacdo. O sufragio universal e os sistemas de
voto, por mais exigentes que se mostrassem, ndo podiam mais conter a
avalanche eleitoral. O que acontecia, em todas as atividades sociais,
acontecia na atividade politica. Havia, por toda parte, uma
superpopulacdo e com isso se inaugurava aquilo que se denomina "o
império descomunal das massas", ou, aquilo que mais modestamente
Ortega y Gasset denominava "a rebelido das massas".

Mudam com isso, sensivelmente, todos o0s critérios para o
comportamento humano e, notadamente, para os interesses politicos. A
experiéncia dos estados totalitarios assume propor¢des inesperadas, e
vemos, com elas, 0 mundo arrastado a uma nova guerra mundial, e,
com esta, a catastrofica subversdo de valores a que estamos assistindo.

Diante desse quadro novo, que possibilitou novos enredos
politicos, novos planos e novas taticas para a conquista do poder, ficou
a escola sujeita realmente a uma revisdo. Estruturada dentro de uma
paisagem de otimismo, condicionada a uma concepcdo do mundo que
produziu a alegria e a fé, em nossos pais, ela ndo podia mais, em
qualquer de seus graus, oferecer a mesma eficiéncia de antigamente, ou
a mesma esperanca. Ortega y Gasset mostra a presenca da multiddo por
toda a parte, inclusive na escola. Nao ha escola que ndo esteja
superlotada e ndo ha escola que baste. A massificagdo do ensino nao s
se mostra nos grandes centros. Além disso, ela desindividualiza a
aprendizagem e fere fundo o compromisso educativo. O mestre, diante
da multiddo de alunos que se acotovelam nas classes, ndo os distingue
mais, ndo os conhece e, conseqlientemente, ndo sabe mais dizer se suas
licbes aproveitaram ou ndo. De ha muito, que se sustenta ser a missao
da escola, no ciclo evolutivo do aluno, ndo sé ensinar, sendo tamhém
educar. Como educar, porém, sem conhecer a quem se vai educar? O
mestre, agora, vé a massa e ndo vé o aluno, nem pode guarda-lo no
coragdo ou na memoria, como Mister Ships, de Hilton.

Nem precisamos aqui reeditar o que se sabe sobre psicologia
coletiva ou, melhor, sobre o comportamento da massa.

O certo é que, numa sala, ou numa escola atormentada pelo
fendmeno das aglomeragdes, — ndo se pode mais ensinar como
antigamente. E evidente que um povo composto de homens livres, de
homens que assim deveriam ter saido das escolas, recuou, para dar
lugar & massa, a qual, por si sO, descaracteriza 0 homem que s6 se
comporta como em fungdo da massa.
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N&o quero, nesta aula, acentuar o que significa, ou 0 que ainda
pode significar, o aproveitamento da massa pela politica. Quero apenas
afirmar que ela existe e continua a existir, mesmo nos paises onde se
proclama, com bases em formulas juridicas, a necessidade do culto ao
homem livre. Basta abrirmos os jornais e revistas e anotarmos 0s
acontecimentos. Basta, neste século de odios politicos, ter em conta 0s
livros de sucesso, 0 "Zero e o Infinito" de Koesteler que significa a
experiéncia de um ex-comunista e a "Vigésima quinta hora", de
Giorgiu, que traduz a experiéncia de um ex-nazista. Ambos, sob pontos
de vista diferentes, apontam o mesmo mal, 0 homem maquina, 0
homem reduzido a peca de maquina, ou produzido em série como se
fosse mero produto industrial, 0 homem que conheceu os campos de
concentracdo, nazistas, comunistas e anti-nazistas e anti-comunistas, e
gue enxergam, no panorama tragico do mundo contemporaneo, 0
crescer, devido as juncBes impostas pela massa, da "politica
concentraciondria”.

Isto quer dizer, apenas, que a massa é uma realidade de tal modo
poderosa, que 0S regimes, 0s sistemas, 0s programas, as conviccoes e
as leis a ela se submetem e diante dela se comportam de acordo com
suas exigéncias. O campo de concentracdo surgiu, como uma
vegetacdo propiciada pelo clima da vida moderna, onde a massa
adquiriu forca e situacdo propria; e 0s que o conheceram, com suas
misérias, torpezas, desesperos, brutalidades e aviltamentos, o enxergam
por toda parte, onde as aglomeracGes se repetem, nas pequenas e
grandes cidades, no critério dos racionamentos, nas filas para obtencdo
de cartdes de alimento ou mesmo na fila para os 6nibus, para as
estradas de ferro, para os guichés das reparticdes publicas, dos teatros,
dos cinemas e das pracas de desporto.

Esse homem que esta na fila € o0 mesmo homem predisposto as
filas tragicas dos campos de prisioneiros ou de populacGes evadidas,
ou perseguidas por 6dios raciais ou religiosos.

N&o ha como fugir a essa realidade tormentosa. Nao ha, com ela,
sendo uma pressao que nos obriga a uma existéncia de renlncias
cotidianas, a dizer o que ndo queremos dizer, porque a velha liberdade
do homem esta se desfazendo a olhos vistos, a medida que cresce o
poder do Estado, a medida que avulta o interesse grupal, a medida que
todas as indiscricdes, todas as exigéncias, todas as intromiss@es, todas
as ambic@es, destroem a vida privada, e fazem a vida no lar idéntica a
da praca publica.

Para que essa destruicdo ndo se consume, precisamos por e repor,
nos seus devidos termos, a missdo da escola em sua missdo politica.
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N&o podemos separa-la e coloca-la num plano cético e indiferente
aos tormentos desta época, de afrontosas destruicdes, apenas com a
funcéo de educar para o imprevisivel.

A concepcdo de uma escola indiferente a ordem politica seria nao
sO uma utopia, como seria uma negacdo de si mesma. Seria entregar 0
homem submisso as ambicdes do poder, seria portanto 0 mesmo que
enquadra-la nas exigéncias da massa.

Estamos, mais do que nunca, vivendo numa época de exaltacdo
politica. Coube a nossa geracao assistir a queda de impérios, de nacdes
e de regimes. Viu o maquiavelismo subir e descer, nos lances teatrais
de lideres sombrios e alucinados. E sabe, por sentir as consequiéncias
na prépria carne, que todas as tipologias politicas sdo envolventes e
conquistadoras e que todas elas, e notadamente aquelas de maiores
ambicdes revolucionarias, querem, antes de tudo e acima de tudo,
conquistar a infancia e a juventude.

Mais do que nunca, portanto, para a vitoria da liberdade, se faz
mister a conquista da escola, porque a escola prepara 0 homem do povo
e prepara as classes dirigentes. Nao ha, por isso, pensador algum,
pedagogo de autoridade e renome, que ndo veja, com nitidez, esse
quadro. E se de um lado alguns sustentam que a educacdo visa integrar
0 homem nos interesses do Estado, o que redundaria numa anulacédo
das virtudes criadoras da liberdade; por outro lado, outros sustentam,
cheios de razdo, que a educacdo, como uma preparacao para a vida,
visa aperfeicoar-lhe a personalidade e, com isso, dota-la de elementos
para manté-la, dentro dos poderes do Estado, como um poder
autdbnomo, como um elemento de participacdo, decisdo e acdo, nos
quadros politicos em que vive.

N&do sabemos se foi realmente o professor primario que venceu
em Sedan, nem sabemos, como proferiu Renan, se foram as
Universidades alemas que conseguiram essa vitoria.

Podemos dizer contudo que, efetivamente, as escolas alemas
influiram decisivamente para essa vitoria. Se a atualidade é
eminentemente politica, acresce que a sua politica é, por sua vez,
inovadora, quando ndo revolucionaria. As transformacdes do poder,
visiveis e sensiveis, ndo possuem ainda carater definitivo e se mostram
assim inquietas e inseguras. Ha o esquecimento do passado, a
descrenca no presente e a incerteza no futuro.

E como se trata de um fendmeno universal, éle alcanca 0 nosso
pais e as condi¢Bes normais de seu povo. Desde 1930 que vivemos sob
0 signo da revolucdo e, portanto, dos descomedimentos. Chegamos até,
como diz Pousin, a "sofrer 0 enjoo de alto mar". N&o assistimos
sendo a essa procura de novos ru-
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mos, em contradicdo acentuada com velhos habitos. A transformacéo
institucional que as constituicdes acusam, que as leis ordinarias
assinalam, que os novos 6rgdos do poder publico denunciam, que o
eleitorado, os partidos e a pratica do regime representativo oferecem —
as dificuldades administrativas, as prolongadas crises econémicas, as
novas ambigdes de grupos ou classes — situam bem as contradi¢des da
vida politica do pais cujo processo evolutivo foi envolvido pelo diltvio
da crise universal.

A acentuada descontinuidade de critério politico nestes Gltimos
trinta anos, que nos da a impressdo de que vivemos numa revolugédo a
procura de principios, ou numa republica sem republicanos, numa
federacdo sem federalismo; numa descentralizacdo sem municipalismo,
leva-nos a sentir que as sucessivas levas de criancas e de jovens que
procuram as escolas, — sdo atingidas pelas consequéncias desse estado
de coisas e envolvidas pelas sedu¢des da rebeldia e do negativismo.

Pensamos que a politica, como ciéncia do Estado, visa justamente
impedir tudo isso, porque ela, quer no seu aspecto social, quer no seu
aspecto historico, quer no seu aspecto cultural — é uma atividade
criadora da ordem, como o direito é a atividade conservadora da
ordem.

A concepcao dos maquiavélicos, de que a politica é a luta pelo
poder, por ser destituida de sentido, confunde a ambicéo pelo poder
com as diretrizes do poder.

A luta pelo poder s6 se explica em nome de uma convicgdo. De
uma concepcdo do mundo ou de uma concepcao do bem comum que é
o fundamento de toda ordem coletiva.

No entanto, de hd muito que se explica a politica como uma
atividade eficaz na vida emocional. Ela é assim eficaz pela sua
irracionalidade, capaz de despertar no humano a furia instintiva, e por
isso escolhe seu campo de a¢do na massa humana primitiva e emotiva.

Depois da guerra de 1914, ndo foram poucas as obras mostrando o
perigo desse estado de coisas e as tristes conseqiliéncias da traicdo das
classes dirigentes. Em 1927, Julien Benda escrevia "La trahison des
clereos", quando denunciava o predominio barbaro do édio politico. "O
nosso século, escreveu éle, — antecipando a tragédia politica da Gltima
guerra — seria exatamente o da organizacdo intelectual do d&dio
politico". Esse seria um de seus grandes titulos na histéria moral da
humanidade.

Seria entdo, com isso, a descida da noite do obscurantismo, em
cujas sombras se movimentariam animais de presa a que
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se refere Spengler, ao anunciar, neste palco propicio as ambicfes do
dinheiro, o surdo rumor das sandalias de César.

Posteriormente, com a Ultima guerra, além dos tormentos
aviltantes dos campos de concentracdo, surgiu nas cinzas da guerra,
ainda mais apurado, o &dio politico na empresa dos tribunais de
excecdo, julgando sob a pressdo das multiddes enlouquecidas e no
complexo da traicdo que levou ao abismo de todas as injusticas o
préprio sentido da dignidade humana.

Para que o poder ndo seja a forca irracional, a arbitrariedade e a
violéncia, a escola se propbe a reabastecer os homens de seus
privilégios humanos, do direito de ser homem em toda sua plenitude.

A escola tem sido, porém, envolvida, a partir do século dezoito,
por numerosos conceitos, que a levaram para rumos, hao raro
contraditorios e estéreis.

Em 1888. Guilherme Dilthey estudando a possibilidade de uma
ciéncia pedagdgica de carater universal afirmava o estado de atraso em
que se achava a ciéncia pedagdgica, dominada pela casuistica e pelo
psicologismo, com Herbart ou Spencer.

O mesmo mal, denunciou-o Ortega y Gasset, em nossos dias,
qguando viu o problema educacional entregue a uma pedagogia em
atraso.

Parece-nos, contudo, que a tormentosa experiéncia de um mundo
em mudanca exige visdo mais ampla e mais profunda da solucdo do
problema, ndo se restringindo ao psicologismo, ao historicismo, ao
sociologismo, mas colocando a escola em termos universais, e, ao
mesmo tempo, de sua época, de forma que a antropologia platdnica
reviva na de Comenius, de Rousseau e Pestalozzi, de Herbart e Froebel,
para ser também a de Dilthey, de Max Scheller, de Hartman e de
Husseri.

SO nesse aspecto global, pode a escola reencontrar-se, e realizar
aquilo gue dela mais necessitamos: — a conceituacdo do homem, como
existéncia livre, dentro de uma coexisténcia propicia a liberdade.

Ha, desse modo, uma estrutura global, em todo o edificio
educativo. A educacdo forma o homem, através de seu periodo
evolutivo, e o coloca em condic6es de decidir, nos multiplos caminhos
que a vida lhe oferece.

A escola primaria cuida da educacdo da crianca, isto €, do ser em
crescimento, daquele que se prepara para tomar, na vida, decisdes
livres. A crianca ndo tem outro titulo e outro privilégio, sendo o de ser
crianca. Nao participa ainda das responsabilidades sociais. Alguém fala
sempre em seu nome. Na sua alma predisposta e desinteressada, estao
todas as possibilidades para que as fundamentais reservas da
personalidade
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humana se mantenham vivas e intactas. O que se procura incutir na
crianca € a predisposicdo para que viva. sem 0s males que a sociedade
propicia. "A educacdo, ensina Rousseau, no seu livro "Emile", deve
conservar a crianca como crianca e o adolescente como adolescente".

Por isso, a escola primaria ndo distingue nenhum valor diferente
que a crianga traga consigo. Ela visa tdo s6 aquele que deve um dia
ingressar na sociedade, com responsabilidade prépria. Mas, se a
educacdo, pelo ensino, visa completar a educacdo do homem, temos
gue a considerar sem. quebra de sua unidade fundamental.

A educacdo primadria visa a crianca, ao passo que a média e a
superior, a juventude. Todas elas expressam a mesma coisa e
obedecem a um mesmo fim. Nao podemos mutila-lo. Nao ha,
realmente, uma educacdo que procure, como no romance de Giorghiu,
a formacdo mecanica de seres privilegiados. A educacdo é um direito
de todos, que faz com que o homem comum e 0 homem de elite sejam
explicaveis e visiveis numa sociedade onde haja, realmente, essa
unidade bésica que a educacdo estimula e preserva.

Sem discutirmos aqui as varias doutrinas sobre as elites, podemos,
contudo, dizer que todas as capacidades politicas decorrem da
existéncia de um povo capaz de forma-las ou abastecé-las.

Sem a existéncia de um povo, ndo existe realmente uma elite,
porque a elite expressa a sublimacdo de uma realidade e ndo um
artificio ou uma imposicdo. Rousseau, que deu novos fundamentos ao
contrato social soube distinguir: "reger" um povo ou "submeter” um
povo. Para regé-lo e ndo submeté-lo, é preciso que a classe dirigente
dele brote, como de uma arvore brotam suas flores e seus frutos.

A unidade educacional impde-se, consequentemente, porque toda
escola superior sera artificial e todo ensino médio ilusério, se ndo
houver ensino primario.

E comum dizer-se que a missdo das universidades é a formacao
das elites. Mas, tal afirmativa sera verdadeira, se 0s outros graus de
ensino lhes fornecerem o material humano adequado.

Se a falha comeca na educacdo primaria e se desdobra na
educacdo secundaria, a vida universitaria ndo tera forcas de operar o
milagre de transformar em cultura, 0 que se granjeou, no enganoso
artificio das preparacdes apressadas para exames e conquista de titulos.

O bacharelismo de hoje ndo é um mal peculiar as escolas de
direito; mas, um mal comum a todas as escolas superiores,
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inclusive as técnicas que aderiram a essa corrida insensata para
conquista do cartucho de formatura.

Se a crise, que hoje faz estremecer as bases politicas dos povos,
— aumentou, transfiguradoramente, a confusdo dos valores e
comprometeu o sentido das avaliacGes sociais; se hoje se fala na traicdo
das elites ou na omissdo das elites — é porque ndo se considerou, em
seus devidos termos, a missdo da escola, ndo foi vista nem orientada,
no sentido de, sem fazer distinges, nem separa¢des, incorporar todos
os valores e grupos nos interesses harmdnicos da comunidade, pela
preparacdo do homem para ser realmente um homem.

Se continuarmos a olhar no estudante, o qualificado num grupo
social, o que provém de uma familia de politicos, de operéarios, de
militares ou de religiosos; se continuarmos a ver o ensino, Nos seus
graus, como departamentos estanques, — ndo poderemos esperar a
formacdo espontanea e saudavel das classes dirigentes.

S6 um povo preparado e reanimado pela educacdo do homem
comum ¢é que formara um governo democratico. SO pelo
reconhecimento real, efetivo, sem temer sacrificios, do principio de
gue a educacdo é um direito de todos e sera dada no lar e na escola,
educacdo inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade, — é que uma sociedade poderad restabelecer-se da
moléstia que a vem debilitando, desde o comeco do século.

Ndo ha homem livre, sem consciéncia da liberdade; ndo ha
democracia, sem consciéncia da democracia; ndo ha ordem consentida,
se ndo houver a compreensdo dos deveres e dos direitos do
comportamento humano.

Todos os programas serdo in(teis, todas as medidas estéreis, todas
as criticas infecundas, se ndo houver essa filosofia na base das
instituicOes e essa compreensao politica da escola.

Cabe ao Parana, no esplendor de sua mocidade social, na energia
de seus propdsitos e na certeza de seus altos destinos, abrir caminho
nesse terreno, que uma longa incompreensdo tornou quase
intransponivel.



SOBRE A APRESENTACAO DE INFORMACOES
TECNICAS REFERENTES A PRECISAO E A
VALIDADE DOS INSTRUMENTOS DE
MEDIDA PSICOLOGICA (*)

OCTAVIO MARTINS
Do I. N. E. P.

INTRODUCAO

0 titulo escolhido pela comissdo organizadora para o segundo
tema das sessdes plenarias do Semindrio Latino-Americano de
Psicotécnica ndo se refere, como poderia parecer, aos requisitos
minimos de precisdo (ou fidedignidade) e de validade exi-giveis dos
instrumentos de medida psicolégica para que seu emprego seja
considerado satisfatorio. Este problema ndo comportaria, com efeito,
solucéo geral capaz de ser traduzida em normas cuja finalidade seria a
de aceitar como bons, ou rejeitar como maus, determinados testes,
questionarios ou técnicas de diagndstico. Tal decisdo deve caber ao
profissional que, em face da situacdo a resolver, deve estar habilitado a
escolher os instrumentos mais adequados as finalidades que tem em
vista.

E evidente que essa escolha ndo deve ser feita ao acaso ou em
funcdo da maior ou menor voga de que este ou aquele teste possa gozar
na ocasido; deve ser determinada primordialmente por uma apreciacéo
criteriosa das qualidades dos instrumentos de que possa lancar méo,
donde a importancia capital da facilidade de obtencdo de informacGes
exatas sobre essas qualidades.

Muito frequentemente, entretanto, sdo escassas as informagoes
técnicas sobre muitos dos testes correntemente empregados entre nés e,
quando elas existem, nem sempre se apresentam sob a forma mais
conveniente para a formagcéo de julgamentos adequados.

E portanto perfeitamente justificada a discussdo do assunto por
ocasido do Semindrio Latino-Americano de Psicotécnica que

(*) Trabalho apresentado no Seminario Latino-Americano de Psicotécnica,
realizado no Rio de Janeiro, no corrente ano.
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deverd, se possivel, fixar normas para a apresentacdo das informacdes
técnicas mais importantes para solucdo dos problemas que se
apresentam ao especialista.

Entre as qualidades a apreciar, sdo de especial importancia a
precisdo e validade, especificadas como assunto do tema.

O problema da escala em que sdo expressos o0s resultados das
medidas e das normas correspondentes constitui também assunto
importante, sob varios aspectos ligados aos anteriores, tendo sido por
isto incluido nesta discussao.

Além desta introdugdo, o presente trabalho compreende uma
exposicdo geral sobre alguns pontos essenciais das medidas psi-
colégicas, um projeto de normas de apresentacdo de informagdes
técnicas referentes aos instrumentos de medida psicolégica e uma
indicagdo de fontes bibliogréficas sobre o assunto.

CONSIDERAGCOES GERAIS SOBRE MEDIDAS PSICOLOGICAS

Se um individuo medir um objeto e declarar que o resultado dessa
medida foi 3,27 (por exemplo), essa informacdo de nada adiantarad
enguanto ndo se souber se 0 que se mediu foi 0 peso, 0 comprimento, a
densidade ou a carga elétrica; enquanto ndo se souber, além disso (no
caso de se tratar de um comprimento), se 0 nimero 3,27 representa
metros, polegadas, anos-luz ou angstréms; e mesmo com tais
conhecimentos, a informacao sera de natureza precéria enquanto ndo se
souber se 0 erro provavel da medida foi de ordem de 5%, 50% ou
0,1%.

Essas consideracOes referentes a medidas fisicas sdo igualmente
aplicaveis as medidas psicoldgicas. A natureza da grandeza medida
corresponde ao problema da validade dos testes; a unidade em que é
expressa a medida corresponde ao problema das normas e da escala de
escores empregada; a amplitude do erro experimental é traduzida pela
precisdo do teste.

Antes de definir de modo mais adequado esses elementos, cabe
levantar uma objecdo que muitas vezes € apresentada quanto a
legitimidade do emprego da palavra medida em relagéo aos resultados
dos testes. O que define na realidade o significado de uma palavra é o
uso que dela se faz. Nas ciéncias fisico-ma-teméticas a palavra € em
geral empregada num sentido restrito, s6 aplicavel a grandezas que
admitem um zero absoluto e para as quais se possa definir a operacéao
soma. Nesta accepcdo, a densidade de uma substancia poderia ser
objeto de medida, mas sua dureza nao o seria.

Mas essa definicdo ndo corresponde a Unica accepc¢ao legitima da
palavra medida, que é aqui empregada em sentido amplo
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e se refere a qualquer sistema de correspondéncia entre uma série de
nameros e a série de intensidades de um fenémeno qualquer, o que
compreende praticamente todas as aplicagbes correntes dos nimeros,
salvo dos que servem apenas de identificagdo, como 0s nimeros de
telefone ou de um catalogo comercial.

Dentro da accepcdo aqui adotada para as medidas, estas podem ser
classificadas nas trés categorias abaixo descritas.

~ Uma escala de medidas pode representar apenas uma ordenacao.
E o que acontece com a escala de durezas de Mohs, usada ha mais de
um século pelos mineralogistas. Nessa escala, as durezas da fluorita, da
apatita, da safira e do diamante séo respectivamente 4, 5, 9 e 10, 0 que
permite dizer que o diamante é a mais dura substancia do grupo, ou que
a fluorita é menos dura que a apatita, mas ndo se pode dizer que o
diamante seja duas vezes mais duro que a apatita, nem que a diferenca
entre as durezas da fluorita e da apatita seja igual a diferenca entre as da
safira e do diamante. As escalas em que se exprimem os resultados de
muitos dos instrumentos psicolégicos correspondem a meras
ordenagdes, do mesmo modo que a escala de Mohs.

Ha outras escalas numéricas que ndo possuem zero absoluto, mas
cujas unidades sdo iguais. E 0 que acontece com a escala termométrica
centigrada (ou a Fahrenheit) ou com as datas. Nao sera legitimo dizer
gue uma temperatura de 60.° € trés vezes maior que uma de 20.° (como
ndo tem sentido dizer que a data 975 é a metade da data 1950), mas é
permitido dizer que a diferenca entre as temperaturas de 80.° e 60.° é
igual a diferenca entre as temperaturas de 50.° e de 30.°, ou o duplo da
diferenca entre as temperaturas de 25.° e 15.°, podendo-se também
fazer afirmacdes analogas quanto as datas. As escalas de muitos dos
testes convenientemente padronizados constituem boas aproximacoes
dessa categoria de medidas.

Finalmente, ha as medidas como tal definidas pelos fisicos, que se
referem a grandezas (como o comprimento, a velocidade, a intensidade
do campo elétrico, etc.) que admitem um zero absoluto e para as quais
é definida a operacdo soma. Para qualquer delas é possivel fazer
comparacdes como a que resulta na afirmacao de que um comprimento
é cinco vezes maior que outro. Tém sido feitas certas tentativas para
estabelecer escalas absolutas para algumas variaveis psicologicas, entre
as quais a de uma escala absoluta de inteligéncia estudada em 1925 por
Thurstone. Embora de grande interesse tedrico, essas tentativas nao
tém tido repercussdo na prética, fugindo portanto o assunto ao ambito
do presente seminario.
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A afirmacdo de que os escores de certos testes correspondem a
escalas de unidades iguais é baseada na hipdtese (aceitavel em face de
consideracdes tedricas e de observacGes concretas) de que a
distribuicdo da maioria das varidveis psicoldgicas, se medidas em
unidades idealmente perfeitas e referentes a grupos homogéneos nao
selecionados, apresentariam distribuicGes normais.

Quando tais hipdteses sdo verificadas, a verificacdo da nor-
malidade de uma distribuicdo de escores constitui indicio de que as
unidades da escala podem ser consideradas iguais e, caso isso nao se
verifique, 0s escores brutos (ou diretamente obtidos) podem ser
transformados em outros que apresentem distribuicdo normal.

Nao basta, porém, que uma escala apresente essa propriedade para
gue seu uso seja adequado (nem é ela de importancia capital, a menos
que se verifigue uma distorsdo muito acentuada). A escala deve
permitir uma interpretacdo conveniente dos resultados, o que se pode
obter pela organizacdo de normas referentes a grupos suficientemente
estaveis que sirvam de termo de comparagdo para as pessoas as quais 0
teste é aplicado.

Se um aluno da 3.% série ginasial obteve o escor 42 num teste de
geografia, esse resultado adquire significacdo quando se sabe que as
médias obtidas no teste por uma amostra representativa dos alunos das
diversas séries do curso ginasial na pais sdo respectivamente 27, 33, 38
e 43, ou que 59% dos alunos da 3.% série tém escores inferiores a 42.

N&do seria possivel entrar aqui em detalhes sobre os diversos
sistemas de escores cujo uso merece recomendacdo. O que é
importante assinalar é que a pessoa a quem cabe interpretar 0s
resultados do teste deve dispor de normas adequadas, isto é, de termos
de comparacdo referentes a grupos de natureza analoga aqueles aos
quais pertencem as pessoas examinadas.

PRECISAO

Toda medida é sujeita a erros acidentais, a menos que se trate
apenas da contagem de unidades discretas. Esses erros, que decorrem
de uma multiplicidade de pequenas causas cuja influéncia ndo pode ser
avaliada, devem ser cuidadosamente dis-tinguidos dos enganos e dos
erros sistematicos. Os enganos resultam de descuidos (como quando se
I& numa escala 0 nimero 137 em vez de 157) e podem ser eliminados
desde que as operagdes sejam feitas com o devido cuidado. Os erros
sistematicos sdo aqueles que afetam de modo analogo todos os
resultados, como por exemplo quando se utiliza uma balanca cujos
bracos



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS
16

sejam desiguais. Quando conhecidos, 0s erros sistematicos podem ser
eliminados, mas muitas vezes ndo sao sequer suspeitados, o0 que
constitui um grave problema para certos tipos de medidas. (Nas
medidas psicolégicas ndo tém muitas vezes a minima importancia,
desde que se trate de erros constantes, pois as unidades psicologicas
ndo admitem em geral um zero absoluto. Em certos casos, porém,
podem afetar a validade dos testes, como quando se procura medir a
inteligéncia inata de uma pessoa com um instrumento  muito
influenciado pelos antecedentes culturais).

Supondo eliminados os enganos e 0s erros sistematicos, ha
entretanto outros erros que ndo podem ser evitados, por mais cuidadoso
gue seja o observador e por melhores que sejam seus instrumentos de
medida. Com uma régua graduada em milimetros poder-se-a procurar
avaliar, com uma lente ou a olho nu, os décimos de milimetro, mas essa
avaliacdo sera precaria e certamente ndo seria possivel levar a
estimativa a centésimos de milimetros. Com instrumentos de maior
precisdo poderiam ser obtidas outras casas decimais na medida dos
comprimentos, mas haveria sempre um limite que o observador nao
poderia transpor.

E a amplitude (absoluta ou relativa) desses erros acidentais que
determina a precisdo dos instrumentos de medida fisica. E exatamente
este 0 problema em jogo quando se procura determinar a precisdo de
um teste ou de outro qualquer instrumento de medida psicoldgica
(donde minha preferéncia pela palavra precisdo sobre fidedignidade
para traduzir o conceito de reliability).

Cabe desde ja assinalar que, por uma analise elementar dos erros
que afetam em geral os resultados dos testes, estes podem ser
classificados em trés categorias: (a) os erros que dependem do sujeito,
como os devidos a inatencdo, variacdes de interesse de um momento
para outro, da fadiga, das disposicOes gerais, de salde, bem como 0s
que resultam da instabilidade ou da evolucdo da propria variavel
medida (*) ; (b) os erros que dependem do instrumento de medida, que
s80 0s que mais interessam quando 0 que se tem em vista é avaliar as
qualidades desse instrumento; finalmente, (c) os erros devidos as
condicOes de aplicacdo, como as influéncias da personalidade do exa-
minador, das condicGes gerais de iluminacdo, da situacdo global em
gue se encontram 0s sujeitos, etc. Para certos tipos de testes, como 0s
testes coletivos de inteligéncia ou os de conhecimentos escolares,
consegue-se reduzir estes ultimos ao minimo

(*) Muitas vezes, a proporcéo que o individuo executa um teste (como por exemplo
um teste de habilidade manual) éle esta sendo treinado na propria fungéo que o teste
se propde a medir.
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pela conveniente padronizacdo da técnica de aplicacdo, mas nos
questionarios de personalidade, por exemplo, a situacdo global de
aplicacdo do teste tem muitas vezes influéncia capital. Ndo se deve
esperar que uma pessoa responda da mesma maneira a uma pergunta
como "Vocé tem freqlientes atritos com seus companheiros de
trabalho?" independentemente de estar sendo examinada num
laboratério de psicologia para fins de orientacdo profissional ou numa
prova de selecdo para obtengdo de um emprego.

A estimativa da amplitude dos erros acidentais da lugar a uma
indicacdo sobre a precisdo dos testes traduzida pelo erro -padrédo de
medida ou erro padrdo dos escores, 0 que serad estudado mais adiante.
Outra maneira de encarar o problema consiste na aplicacdo do teste a
um grupo de pessoas — 0 que da lugar a uma série de valores —
seguida de uma outra aplicacdo do mesmo teste (ou de uma forma
equivalente do mesmo teste) a0 mesmo grupo de pessoas — 0 que da
lugar a uma segunda série de valores. Em conseqiiéncia dos erros de
medidas, as duas séries ndo coincidem exatamente e a amplitude das
discrepancias entre elas também constitui uma indicacdo da precisdo do
teste nas condicdes em que foi aplicado.

Se as duas séries de escores coincidissem perfeitamente, o
respectivo coeficiente de correlacdo seria igual a unidade e seria igual a
unidade e seria perfeita a precisdo do teste. Quanto mais importantes
forem as discrepéncias verificadas, mais baixo sera o valor numérico
do coeficiente de correlacdo e menor a precisdo do teste. E portanto
perfeitamente legitimo encarar esse coeficiente de correlacdo como
uma medida da precisdo do teste e é éle de fato denominado o
coeficiente de preciséo (reliability coefficient) do instrumento. (*)

Cabem entretanto algumas observacfes sobre esse coeficiente.
Em primeiro lugar os valores numéricos dos coeficientes de correlacdo
sdo, de modo geral, tanto mais elevados quanto maior for a
heterogeneidade do grupo em que tiver sido obtido, de modo que o
coeficiente de precisdo de um teste de inteligéncia sera, por exemplo,
maior para um grupo de criancas de 5 a 10 anos que para um grupo de
criancas de 8 anos, ndo constituindo portanto uma caracteristica
intrinseca do teste. (Ha férmulas que permitem estimar o coeficiente de
precisdo de um teste para determinado grupo quando seu valor é
conhecido para outro grupo semelhante e quando sdo conhecidos 0s
desvios padrdo dos escores

(*) A estimativa da correlacéo entre os escores obtidos com a aplicagdo de um teste e 0s
escores teoricos que seriam obtidos se os mesmos fossem isentos de erros de medida (“escores
verdadeiros") constitui o que se chama indice de precisdo (index of reliability) do teste. Esse
indice tem certas vantagens tedricas sobre o coeficiente de precisdo, mas seu uso ndc é muito
vulgarizado.
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nos dois grupos. E portanto essencial, para interpretar con-
venientemente o valor numérico de um coeficiente de precisdo, ter-se
informacfes tdo amplas quanto possivel sobre o grupo em que foi
obtido, especialmente quanto a sua heterogeneidade, quanto ao fato de
se tratar ou ndo de grupo selecionado e, quando a selecdo tiver sido
feita em funcdo de uma segunda variavel, convém ter-se informacdes
sobre essa variavel e sua correlagdo com o teste.)

Em segundo lugar, o valor numérico do coeficiente de precisdo
obtido em determinado grupo varia conforme o processo para isso
usado, o que merece alguma atencdo. Os processos usuais Sa0 0S
seguintes: (a) aplicacdo imediata ou depois de curto intervalo (digamos,
de uma hora a um dia) de duas formas equivalentes do mesmo teste ao
mesmo grupo; (b) aplicacdo sucessiva da mesma forma do teste ao
mesmo grupo, com intervalo mais ou menos longo (digamos, de uma
semana a um més) ; (c) aplicacdo Unica do teste ao grupo e comparacéo
dos escores obtidos em duas metades do teste, como por exemplo nos
itens pares e nos itens impares (processo do seccionamento ou split-
half-me-thod) ; (d) aplicacdo Unica do teste ao grupo e avaliacdo da pre-
cisdo por meio de uma das formulas de Kuder-Richardson ou analogas,
baseadas na analise da variancia entre os itens.

Para determinados tipos de testes, alguns desses processos nao
podem ser aplicados. O primeiro processo depende da existéncia de
pelo menos duas formas equivalentes do teste, o que nem sempre
acontece. O processo (b), do reteste, ndo é adequado quando as
respostas aos itens do teste podem ser facilmente memorizadas ou
guando o que se pretende verificar é essencialmente o comportamento
do sujeito perante uma situacdo nova para éle. O processo do
seccionamento ndo se aplica quando o teste ndo é facilmente
seccionavel segundo duas metades equivalentes ou quando se trata
essencialmente de um teste de rapidez (isto é, cujo escor depende da
rapidez, com que o sujeito consegue realizar, em tempo determinado,
uma série de tarefas analogas relativamente faceis) ou mesmo quando
se trata de teste formado de itens de dificuldade progressiva, desde que
0 tempo seja limitado de modo que muitos dos sujeitos ndo conseguem
atingir os itens finais.

Os processos baseados na andlise da variancia dos itens merecem
atencdo especial. Em primeiro lugar, apresentam todas as limitacdes
existentes para o processo de seccionamento e mais ainda pressupdem a
hip6tese de que todos os sujeitos tentaram a solugdo de todos os itens.
Em segundo lugar, as formulas ndo constituem propriamente avaliacGes
do coeficiente de precisdo dos testes, e sim estimativas de um limite
inferior desse coeficiente, que tanto depende da precisdo do teste
guanto da homogeneidade



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS
19

de seus itens. Em terceiro lugar, a "formula 20" de Kuder-Ri-chardson,
em geral apontada como preferivel as demais, é de emprego bastante
trabalhoso, enquanto que a "formula 21", de célculo muito facil, s6 se
aplica aos casos excepcionais em que todos os itens sejam do mesmo
grau de dificuldade.

(Tendo em vista essas consideracdes, sdo para mim bastante
misteriosos 0s motivos determinantes da voga que tais processos estao
obtendo nos Estados Unidos. Como tentativa de explicacdo, acredito
gue os principais motivos sao tratar-se de processos baseados na analise
da variancia — técnica geral estatistica prestigiada pela autoridade de
Fisher que a introduziu em problemas de experimentacdo agricola — e
de serem traduzidos por férmulas cuja deducdo ndo é compreendida
pela maioria das pessoas que as empregam, o que faz com que tais
pessoas se considerem grandes técnicos por manipularem formulas
baseadas em conceitos tdo complicados.)

Mesmo quando ndo existam as limitacGes acima apontadas em
relacdo aos diversos processos citados, verificam-se muitas vezes
diferencas ndo despreziveis entre os valores dos coeficientes de
precisdo (do mesmo teste para 0 mesmo grupo) conforme 0s processos
pelos quais foram eles obtidos. Isto decorre, alias, de que varia para
cada caso a influéncia dos tipos de erro anteriormente referidos. No
processo do seccionamento ou nos processos baseados na analise da
variancia, em que s6 had uma aplicacdo do teste, os erros devidos as
variacdes das condicdes de aplicacdo e muitos dos erros devidos aos
sujeitos ndo se manifestam, de modo que as discrepancias observadas
sdo devidas quase unicamente aos defeitos inerentes ao préprio
instrumento de medida. No processo de reteste, pelo contrario, as
diferencas devidas ao sujeito e as condicbes de aplicacdo podem
assumir importancia preponderante. Na maioria dos casos, 0 processo
mais recomendavel é o da aplicacdo sucessiva de duas formas paralelas
do teste, que, alias, é 0 que mais se aproxima da definicdo original do
coeficiente de precisdo, devida a Spearman. Depende, porém, da
existéncia de duas formas equivalentes do teste e o valor do coeficiente
pode ser um pouco diminuido se as duas formas ndo forem realmente
equivalentes.

Ja se tem proposto dar nomes diferentes aos coeficientes de
precisdo, conforme o processo empregado para obté-los. As Technical
Recommendations de 1954 da American Psychological Association
sugerem as expressoes coeficiente de equivaléncia quando o processo é
o0 da aplicacdo praticamente simultanea de duas formas equivalentes do
teste; coeficiente de estabilidade quando a mesma forma do teste é
empregada duas vezes com intervalo de tempo entre as aplicacGes (ja
tendo sido por outros sugerida a designacao coeficiente de reteste para
este caso) ; e



20
REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

coeficiente de coeréncia interna (coefficient of internai consis-
tency) quando se trata de uma Unica aplicacdo do teste, seja o
coeficiente obtido pelo processo do seccionamento, seja pelas for
mulas baseadas na analise da varidncia (0 que constitui equipa
racdo de dois casos bastante diferentes). De qualquer modo,
sejam ou ndo usadas essas designacOes, o que é essencial € indi
car sempre o processo pelo qual foi obtido o coeficiente de pre
cisdo. .
J

Ja foi dito acima que a precisdo do teste pode ser indicada pelo
erro padrdo dos escores. Supondo-se conhecido o escor verdadeiro de
um individuo num teste, a aplicacdo sucessiva do mesmo teste ao
mesmo individuo daria uma série de valores experimentais cujas
diferencas em relacdo ao escor verdadeiro seriam o0s erros acidentais
em cada aplicacdo, e o desvio padrdo dessa série de erros de medida é
0 que constitui o erro padrdo dos escores. O processo indicado para sua
obtencdo é puramente hipotético e irrealizavel na pratica, mas o valor
procurado pode ser estimado por meio de formulas que exprimem o
erro padrdo dos escores em funcdo do coeficiente de precisdo do teste e
do desvio padrdo da distribuicdo dos escores ou por meio de outras
relacBes estatisticas.

O conhecimento do erro padrdo dos escores, bem como do escor
de um individuo, permite a estimativa dos limites entre os quais deve
estar compreendido seu escor verdadeiro, ou, por outras palavras, da
diretamente idéia do erro a temer no valor numérico de um escor
obtido, 0 que constitui muitas vezes uma informacdo mais importante
que a traduzida pelo valor do coeficiente de preciséo.

O erro padrdo dos escores tem uma outra vantagem sobre o
coeficiente de precisdo: seu valor numérico é aproximadamente
independente do grupo em que foi obtido (mas, como o coeficiente de
precisdo, varia conforme o processo empregado para obté-lo).

Muitas vezes o valor numérico do erro padrdo ndo é 0 mesmo em
todos os niveis do teste, o que pode ser uma vantagem em
determinadas circunstancias, quando o que se procura é discriminar
com a maxima exatiddo em determinado nivel, como é o caso nas
aprovagoes escolares ou nas habilitagdes em concursos.

Um inconveniente do erro padrdo dos escores é que éle é expresso
na mesma unidade em que sdo expressos 0s escores, de modo que nao
sdo em geral diretamente comparaveis seus valores numéricos em dois
testes diferentes para comparacdo das precisdes dos dois testes. Tal
inconveniente pode ser contornado pelo uso de um sistema uniforme
de escores padronizados em ambos 0s testes.
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VALIDADE

A validade de um teste pode ser definida como a exatiddo com
que éle mede aquilo que pretendemos medir. Como um teste pode em
geral ser empregado com diversas finalidades, a validade ndo constitui
uma qualidade invaridvel do teste, pois depende da finalidade para a
qual éle seja usado. N&o &, pois, legitimo falar da validade de um teste
sem referéncia a um determinado objetivo.

Além disso, a validade pode ser apreciada de diversas maneiras.
Em particular, pode ser considerada sob ponto de vista subjetivo ou
objetivo. Em certos casos a apreciacdo subjetiva (pelo menos por parte
de um especialista) pode fornecer uma primeira aproximacao razoavel
da validade de um teste, sobretudo quando se trata de testes de
conhecimentos escolares, ou quando 0 campo a examinar ja é bastante
trabalhado, como no caso da inteligéncia. As apreciacdes subjetivas
podem ser alicercadas em dados objetivos, mas ndo sdo estes que
constituem o elemento final das decisdes. O julgamento pode ter em
vista 0 conteido propriamente dito (como na apreciacdo dos itens de
um teste de historia para formar uma idéia de sua validade como
medida do aproveitamento de alunos de determinada série escolar) ou
pode se referir a uma teoria psicoldégica (como por exemplo a
significacdo das respostas de claro-escuro no psicodiagndstico de
Rorschach). Em casos desta Gltima natureza, muitas vezes 0 que se
procura estabelecer é ao mesmo tempo a validade do instrumento e a
validade da teoria em causa, concentrando-se 0 interesse em certos
casos apenas no ultimo aspecto. (*)

Quanto a determinacdo objetiva da validade, esta depende
essencialmente da existéncia do que se denomina um critério, isto é,
um processo independente e adequado de medir aquilo que o teste
pretende verificar. Muitas vezes o critério é muito dificil de
estabelecer. Se um teste se destina a predizer o sucesso futuro em
determinada profissdo, como medir de modo adequado esse sucesso?
Se o teste se destina a avaliar a emotividade do sujeito, como medir de
modo adequado essa emotividade? Outras vezes, porém, sua obtencédo
¢ de uma extrema simplicidade, como na validacdo do teste de
masculinidade-feminilidade de Terman e Miles (o critério é a
identificacdo do sexo do sujeito) ou na predicdo do sucesso em
determinado curso (desde que esse sucesso seja avaliado pelas notas
obtidas no curso).

(*) As Technical Recommendations de 1954 da APA denominam respectivamente
content validity e construct validity esses dois aspectos da validade subjetiva. As
expressdes poderiam ser traduzidas por validade de contetido e validade estrutural.
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A obtencdo de critérios adequados para validacdo dos testes
constitui problema de grande relevancia que entretanto escapa aos
objetivos do presente trabalho. Deve-se, porém, observar que ndo é
necessario que o critério seja muito preciso; o que é essencial é que éle
seja fundamentalmente valido, isto é, que meca de fato aquilo que
desejamos medir, ndo importando muito que o erro acidental da
medida seja bastante elevado. Por outro lado, é de absoluta importancia
que o critério ndo seja contaminado pelo teste, isto é, que a
determinacdo de seus valores ndo seja influenciada, direta ou
indiretamente, consciente ou inconscientemente, pelos resultados
obtidos no teste que se pretende validar.

Suposto encontrado um critério adequado, a determinacdo da
validade consiste simplesmente na verificacdo do coeficiente de
correlacdo entre as notas obtidas no teste e nas notas obtidas no critério
em determinado grupo. Este coeficiente é correntemente denominado
coeficiente de validade (*) do teste (para o objetivo visado).

No que diz respeito a influéncia dos grupos de validacdo sobre 0s
valores numéricos do coeficiente de validade, cabem as mesmas
observacOes anteriormente feitas no tépico referente ao coeficiente de
precisdo, sendo ocioso repeti-las aqui.

Na interpretacdo numérica de um coeficiente de validade. deve-se
ter em vista uma circunstancia especial. Um valor baixo desse
coeficiente depende de trés fatores: dos erros de medida (ou
imprecisdo) do teste, do fato de este ndo medir exatamente a mesma
coisa que o critério, e dos erros de medida (ou imprecisdo) do critério.
Supondo-se que o critério seja uma medida fundamentalmente valida
(embora imprecisa), os dois primeiros fatores constituem defeitos
intrinsecos do teste para o fim em vista. O terceiro, porém, é um defeito
do critério, nada tendo a ver com as qualidades do teste, ndo devendo
portanto influenciar a estimativa de sua validade. Para eliminar essa
influéncia, basta substituir a correlacdo entre os escores obtidos no teste
e 0s obtidos no critério pela estimativa da correlacdo entre 0s escores
obtidos no teste e os escores verdadeiros no critério (isto €,

(*) Cureton, no capitulo de sua autoria sobre validade que se encontra em
Educational Measurement, da-lhe entretanto a denominacdo de index of prediction,
usando a expressao validity coefficient para designar outra estatistica que ndo é usada na
pratica nem corresponde a conceito Importante. (A inovacdo ndo parece ter ganho
adeptos.) As Technical Recommendations de 1954 distinguem entre validade
concomitante (concurrent validity) e validade preditiva (predictive validity), conforme o
teste seja empregado para avaliar uma situagdo atual ou predizer um resultado futuro. A
distincdo ndo parece merecer atencdo especial, pois em ambos 0s casos se pretende
apreciar o valor do teste para a finalidade que se tem em vista, sendo em ambos 0s casos
usada a mesma técnica estatistica.
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0S escores que seriam obtidos no critério se este fosse isento de erros
acidentais). Este conceito, cuja relevancia foi assinalada por Fessard e
Piéron em 1930 (Année Psychologique, vol. XXXI, p. 221) (e por eles
impropriamente designado por validade semi-atenuada) foi por mim
chamado de indice de validade em 1940 e, por uma curiosa
coincidéncia, 0 mesmo conceito aparece sob a mesma designacao
(index of validity) na pagina 680 de Educational Measurement, embora
Cureton na sua nomenclatura se tenha orientado por principios
completamente diversos. Muito embora seja evidente a superioridade
teérica e pratica do indice de validade para caracterizacdo das
qualidades intrinsecas de um teste, é éle muito menos empregado que 0
coeficiente de validade.

Conguanto ja tenham sido propostas medidas de validade
analogas ao erro padrdo dos escores (muito usados para o0 caso da
precisdo) estas ndo vieram a ser adotadas na pratica para o0 caso da
validade.

As consideracfes aqui feitas sobre normas e escalas e sobre a
precisdo e validade dos testes ndo pretendem de modo algum esgotar o
assunto nem mesmo constituir um resumo do que de essencial se
poderia dizer sobre a matéria. Sua finalidade é apenas a de chamar
atencdo para certos pontos que constituem justificativa do projeto de
normas apresentado em apéndice. E para os defeitos dessas normas,
mais que para os defeitos da presente exposicdo, que se deve voltar a
atencdo dos participantes do seminario, de modo a se chegar a uma
redacdo final satisfatoria que possa concorrer para 0 progresso da
psicome-tria nos paises latino-americanos.

ANEXO |

PROJETO DE NORMAS PARA APRESENTAGCAO DE INFORMAGOES
TECNICAS SOBRE TESTES E OUTROS INSTRUMENTOS DE
MEDIDA PSICOLOGICA.

I. Generalidades

1. Os testes, escalas, questionarios, ou outros instrumentos de
medida psicologica (*) apresentados ao publico, as escolas ou a
instituicOes especializadas para uso corrente deverao

(*) Por abreviagdo, a palavra teste é freqlientemente empregada nas presentes normas no
sentido geral de quaisquer instrumentos de medida psicolégica aos quais sejam cabiveis as
consideracBes apresentadas.



24
REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

ser acompanhados de manuais contendo, além das instrucdes
necessarias a aplicacdo do instrumento e interpretacdo dos resultados,
as informacdes técnicas mencionadas nas presentes normas (ou, pelo
menos, referéncia as publicacdes onde elas poderdo ser encontradas).

Nota: As presentes normas correspondem as exi-
géncias minimas para 0 emprego adequado dos instru-
mentos de medida psicoldgica. Requisitos mais amplos e
detalhados sdo encontrados nas Technical Recommen-
dations for Psychological Tests and Diagnostic Techni-
ques, organizadas por uma comissao conjunta da American
Psychological Association, da American Educational
Research  Association e do National Council ou
Measurements Used in Education (publicadas como
suplemento de marco de 1954 do n.° 2, vol. 51 do
Psychological Bulletin). O Seminario Latino-Ameri-cano
de Psicotécnica (reunido no Rio de Janeiro em abril de
1955) homologa as recomendacdes americanas como
desejaveis, sempre que as possibilidades técnicas da pessoa
ou instituicdo autora do instrumento permitam sua
observancia.

2. Quando o teste constituir traducédo, adaptacdo ou modificacdo
de outro teste existente, o fato deve ser mencionado, ndo sendo
legitimo apresentar como referentes ao novo teste as normas nem as
indicacGes sobre precisao e validade correspondentes ao teste original.

3. O manual (ou a publicacdo que divulgar as informacdes
mencionadas no item 1) deverd indicar claramente sua autoria
(individual ou coletiva), a data de sua organizacdo, a data de sua
publicacdo, e a instituicdo editora ou responsavel pela publicag&o.

Il. Normas e Escalas

4. O manual deverd registrar as normas referentes aos
escores obtidos por grupos suficientemente estaveis e adequados
como termos de comparagdo para as pessoas as quais o instru
mento se destina. Estes grupos poderdo ser grupos de idade,
séries escolares, grupos profissionais, etc, de &mbito nacional
ou local, conforme a natureza do teste e as finalidades a que se
destina, sendo em geral recomendavel a apresentacdo de normas
referentes a grupos de diversas categorias.
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5. A apresentacdo das normas deve fornecer pelo menos
informacg6es sobre um valor central e sobre a dispersao da distribuicdo
dos escores obtidos pelos grupos de referéncia e (quando necessario)
sobre sua assimetria. As estatisticas para isso escolhidas devem ser de
preferéncia a média aritmética, o desvio padrdo e (quando necessario) o
terceiro momento da distribuicdo (*) As normas também poderdo ser
apresentadas sob a forma de uma escala de centis de uso conveniente
quando os resultados devam ser interpretados pelos leigos. E
conveniente a apresentacdo das préprias distribuicGes de freqliéncias
dos escores referentes aos grupos que serviram para obtencdo das
normas.

6. Quando forem usados escores transformados, estes devem ser
obtidos (salvo razBes ponderaveis em contrario) de modo que sua
distribuicdo seja normal, sua média igual a 50 e seu desvio padrao igual
a 10 para o principal grupo de referéncia. (Tais escores receberdo a
designacdo de escores padronizados.) Quando cabivel, o grupo
principal de referéncia devera ser o conjunto dos individuos de 12 anos
em toda a populacdo. (Neste ultimo caso, 0s escores transformados
receberdo a denominacdo de escores normalizados.)

7. Os grupos que tenham servido para obtencdo das normas
devem ser descritos com precisdo e, quando constituirem amostra de
determinada populacdo, devera ser descrito 0 processo empregado para
obtencdo da amostra.

I1l. Precisdo

8. O manual deve fornecer, como requisito essencial, infor-
macOes exatas sobre a precisdo do teste, bem como de suas partes,
quando estas forem suscetiveis de interpretacdo independente.

9. A precisdo deve ser expressa por meio de coeficiente de
precisdo (reliability coefficent) ou do erro padrdo dos escores, sendo
desejavel a apresentacdo de ambos. Quando as indicac6es forem dadas
sob forma diferente, a definicdo dos indices usados e suas relacdes com
o coeficiente de precisdo ou com o erro padrdo dos escores devem ser
especificadas.

(*) Este indice de assimetria (que deve ser expresso em funcdo do desvio padrédo
como unidade) é recomendavel, além de outros motivos, pelo fato de ser da mesma
natureza que a média aritmética (primeiro momento em relacdo a origem) e que o
desvio padrao (cujo quadrado, a variancia, é o segundo momento em relacdo a media).
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10. A apresentacdo do coeficiente de precisdo deve ser
acompanhada de indicacdes exatas sobre a caracterizacdo do grupo ou
grupos em que tiverem sido obtidos seus valores numéricos,
especialmente quanto a maior ou menor heterogeneidade desses grupos
(expressa pelo desvio padrdo dos escores) e quanto ao fato de se tratar
ou nao de grupos selecionados. Quando os grupos tiverem sido
truncados ou selecionados segundo uma outra variavel (como por
exemplo o grupo de individuos aprovados num concurso ou admitidos
em determinada instituicdo), essa segunda variavel deve ser
especificada e, se possivel, deve ser dada sua correlacdo com o teste em
causa.

11. Deve ser indicado o processo de obtencéo do coeficiente

de precisdo: aplicacdo de duas formas equivalentes do teste,

aplicacdo da mesma forma do teste com intervalo entre as aplicagdes,
ou processo do seccionamento (split-half method). Em casos especiais
podem ser usados processos baseados na analise da variancia dos itens
(formulas de Kuder-Richardson, Hoyt). O primeiro processo descrito é
recomendavel sempre que possivel, ndo devendo ser apresentados
coeficientes obtidos por processo inadequado a natureza do teste
(aplicacdo da mesma forma do teste quando suas respostas forem
facilmente memorizéaveis; aplicacdo do procesos do seccionamento
quando se tratar de teste de rapidez; aplicacdo das formulas baseadas na
analise da variancia quando todos os itens ndo tiverem sido respondidos
ou guando ndo constituirem uma série homogénea, ou, de modo geral,
guando ndo se verificarem as hipéteses em que se baseia a formula
empregada).

12.  Na apresentacdo do erro padrdo dos escores, deve-se indicar
0 processo pelo qual foi obtido. No caso de ter sido calculado a partir
do coeficiente de precisdao, devem ser observadas as recomendacdes
referentes a esse coeficiente.

13. Devem ser dadas indicacBes que permitam formar idéias
sobre a legitimidade de ser o erro padrdo dos escores considerado
uniforme para todos os niveis abrangidos pelo teste. Caso haja motivos
para duvidar dessa uniformidade, o fato deve ser indicado, e, se
possivel, devem ser dados seus valores numéricos relativos a escores
altos, médios e baixos.

14. O erro padrdo dos escores deve ser apresentado na mesma
unidade (escores) usada para apresentacdo dos resultados do teste.
Sempre que possivel, é também conveniente apresentar uma estimativa
de seu valor em unidades correspondentes a escores padronizados ou
normalizados, para facilitar a comparacgao entre as precisdes intrinsecas
de dois testes diferentes.
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IV. Validade

Nota: A validade de um instrumento de medida
psicolégica é aqui entendida em sentido restrito, como a
exatiddo (estatisticamente determinada) com o que o teste
mede a varidvel ou variaveis sobre as quais desejamos
informacfes (como o sucesso futuro em determinados
estudos ou atividades profissionais, comportamento
psicolégico, etc), em relacdo as quais existem avaliacdes
independentes denominadas critérios. Qutros aspectos
legitimos do problema da validade podem ser referidos no
manual, mas ndo serdo considerados pelas presentes
normas.

15. O manual deve fornecer informacGes minuciosas que
permitam julgar da validade do teste em relacdo a todas as finalidades
para as quais seu uso é recomendado. Caso essas informacdes nao
possam ser apresentadas nos termos das presentes normas, o fato deve
ser registrado, indicando-se os motivos pelos quais ndo foi possivel
atendé-las.

16. A validade do teste (em relacdo a determinado objetivo)
deve ser expressa pelo coeficiente de validade, que é o coeficiente de
correlacdo entre os escores do teste e 0s de um (ou mais) critérios que
serviram para avaliacdo independente da variavel que o teste se propde
a medir ou predizer. E também recomendavel a apresentacdo
concomitante do indice de validade, que constitui uma estimativa do
coeficiente de correlacdo entre 0s escores obtidos no teste e 0s "escores
verdadeiros" (tedricos) obtidos no critério. Quando as indicacdes sobre
a validade estatistica do teste forem dadas sob forma diferente, a
definicdo dos indices usados e suas relacdes com o coeficiente de
validade devem ser especificadas.

17. O critério ou critérios usados para avaliacdo de cada uma
das variaveis consideradas na validacdo do teste devem ser justificados,
e 0 processo usado para obtencdo de seus valores numéricos deve ser
descrito com exatiddo. Salvo impossivel por algum motivo ponderavel,
devem ser dados os coeficientes de precisdo dos critérios.

18. A apresentacdo dos coeficientes de validade deve ser
acompanhada de indicacdes exatas sobre a caracterizacdo do grupo ou
grupos em que tiverem sido obtidos seus valores numéricos,
especialmente quanto a maior ou menor heterogeneidade desses grupos
(expressa pelos desvios padrdo dos escores no teste
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e no critério) e quanto ao fato de se tratar ou ndo de grupos
selecionados. Quando os grupos tiverem sido truncados ou sele-
cionados segundo uma terceira variavel que ndo o teste ou o -critério
(como por exemplo o grupo de individuos aprovados num concurso ou
admitidos em determinada instituicdo), a variavel em questdo deve ser
especificada e, se possivel, devem ser dadas suas correlagdes com o
teste e com o critério.

19. Quando os grupos que serviram para obtencdo do coeficiente
de validade ndo tiverem sido 0os mesmos empregados para obtencdo do
coeficiente de precisdo do teste, € conveniente dar indicacdo desse
coeficiente para os grupos de validacao.

ANEXO Il INDICAGOES
BIBLIOGRAFICAS

A bibliografia técnica sobre medidas psicoldgicas é tdo extensa
que sua apresentacdo ndo poderia ser sequer tentada aqui, mesmo
restrita aos trabalhos mais importantes que marcaram a evolucdo do
assunto. Limito-me apenas a dar adiante indicacdo de algumas
publicacbes americanas recentes de importancia excepcional para o
problema, cabendo notar que a bibliografia de duas delas permitira
acesso a literatura essencial sobre a questdo. Para certos detalhes ou
para os trabalhos mais recentes publicados em revistas especializadas,
poder-se-a consultar como fontes bibliograficas o Education Index ou
os indices anuais de periédicos, como o Journal of Educational
Psychology, o Educational and Psychological Measurement e
Psychometrika. A Review of Educational Research publica
periodicamente nimeros dedicados a mise au point de determinados
assuntos, entre 0s quais os testes usados em educacao e psicologia.

As obras acima referidas sdo:

GULLIKSEN, HAROLD. Theory of Mental Tests. New York:
John Willey & Sons, 1950. XIX + 486 p.

Apresentacdo técnica dos problemas referentes aos
erros de medida, precisao e validade dos testes, analise
de itens, etc. Pode ser considerado uma atualizacdo e
consideravel ampliacio da obra (esgotada) de
Thurstone publicada em 1931 com o titulo de The
Reliability and Validity of Tests. A bibliografia
compreende 533 itens sobre a teoria dos testes e
assuntos correlatos.
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LINDQUIST, E. F. (Coordenador). Educational Measurement.

Washington: American Council on Education, 1951. XIX
+819 p.

Obra fundamental sobre construcdo e interpretacdo dos
instrumentos de medida psicolégica usados em
educacdo, escrita com a colaboracdo de 71 especialistas
de renome. A terceira parte (p. 531 a 819) trata da teoria
das medidas e compreende 0s seguintes capitulos: The
Fundamental Nature of Measurement, por Irving Lorge,
com a colaboracdo de L.J. Cronbach, D.E. Scates e L.
Tucker; Reliability, por Robert L. Thorndike, com a
colaboracdo de L.J. Cronbach, E.E. Cureton, T.L. Kel-
ley, AK. Kurtz, M\W. Richardson e L.L. Thurstone;
Validity (*), por Edward E. Cureton, com a colaboracao
de R.E. Eckert, CL. Shartle e P.J. Rulon; Units, Scores
and Norms, por John C. Flanagan, com a colaboracéo de
R.E. Cureton, W.N. Durost, E. Gardner, H.A. Greene,
H.O. Gulliksen, P. Horst, T.L. Kelley e L.L. Thurstone;
e Batteries and Pro-files, por Charles |I. Mosier, com a
colaboracdo de J.C. Flanagan, A.E. Traxler e A.G.
Wesman. Cada capitulo é acompanhado de uma lista de
referéncias selecionadas.

Technical Recomendations for Psychological Tests and
Diagnostic  Techniques. Washington:  American  Psy-
chological Association, 1954. 38 p.

Organizadas por uma comissdao conjunta da American
Psychological Association, da American Educational
Research Association e do National Council on
Measurements Used in Education e publicadas como
suplemento ao vol. 51, n.° 2, do Psychological Bulletin
(marco de 1954). Sua finalidade é a de formular
recomendacdes aos autores de testes

(*) No capitulo sobre validade, Cureton propde alteragdes da nomenclatura
corrente. Entre outras, define como index of prediction o coeficiente de correlacéo entre
0s escores obtidos no teste e no critério; como index of validity o coeficiente de
correlacdo (estimado) entre os_escores obtidos no teste e os “escores verdadeiros”
(tedricos) no critério; como validity coefficient o quadrado do index of validity. Vé-se
portanto que o que éle chama indice de predicdo é o que correntemente é chamado
coeficiente de validade e — o que € pior pelas confusGes a que pode dar lugar —
em%rega esta Ultima denominacdo para designar um conceito que ndo é atualmente
usado.
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sobre as informacdes que 0s respectivos manuais devem
conter, de modo a permitir aos que os utilizam a
formacao de julgamentos adequados sobre sua utilidade
e interpretacdo dos resultados. Além de uma introdugéo
geral, trata dos seguintes topicos: Divulgacdo das
informacBes,  interpretacdo, validade,  precisdo,
aplicacdo e marcacdo de pontos, e escalas e normas.
Cada uma dessas partes compreende uma discussao
preliminar e as recomendacdes propriamente ditas
(classificadas como essenciais, muito desejaveis e
desejaveis), freqlientemente seguidas de comentarios
elucidativos.

A literatura em lingua inglesa domina o assunto, sendo seu
conhecimento suficiente para a grande maioria dos especialistas. Para a
literatura em francés, os volumes da Année Psychologique constituem
boa fonte bibliografica além de conterem material importante. A
literatura técnica em portugués é muito restrita, podendo ser citados:

BRAGA (DE CARVALHO), MURILO. Validade e Fidedignidade nos
Testes Coletivos de Inteligéncia. Rio de Janeiro, 1938. 42 p.

MARTINS, OCTAVIO A.L. Medidas de Precisdo e de Validade dos
Testes. Revista do Servico Publico, ano IlI, vol. IV, n.° 3
(dez 1940), p. 42-54.

Sou muito pouco familiarizado com a literatura em espanhol para
poder dar qualquer indicacdo bibliografica sobre o assunto.



E. ROQUETTE PINTO — ANTROPOLOGO E
EDUCADOR (*)

PEDRO GOUVEA FILHO

Diretor do Instituto Nacional de
Cinema Educativo

No dia de hoje se completam seis meses que o Brasil surpreso
assistiu a perda irreparavel de um de seus filhos mais diletos — Edgard
Roquette-Pinto.

A Associagdo Brasileira de Educagéo, por isso, escolheu esta data
para prestar a homenagem de saudade dos educadores, ao sabio mestre,
que, pela cultura, pela fé, pela acdo e pelo trabalho, muito contribuiu
para elevacao educacional e moral do povo brasileiro.

Se bem avisada andou a A.B.E, na escolha da efeméride, ndo sei
se 0 mesmo acontece com o seu orador, porque, quem medita sobre a
obra gigantesca desse sabio, que o tempo ainda ndo deixou cristalizar,
sente, como eu estou sentindo, que dificil seria tracar-lhe, através dos
aspectos multiformes do conhecimento em que exerceu a sua
influéncia, o verdadeiro perfil de sua personalidade.

E verdade que possuo credenciais para dele falar. Com éle convivi
durante os ultimos quinze anos de sua existéncia, e dele recebi a prova
que mais alto poderia dignificar um homem de seu tempo, — a sua
confianca — entregando-me, por sua escolha, a direcdo do Instituto
Nacional de Cinema Educativo, depois de oito anos de trabalho, como
seu assistente, e mais ainda, fazendo-me compartilhar da intimidade de
sua casa, inclusive nas horas em que sua preciosa salde, ja abalada ha
cerca de 30 anos, procurava no amigo e no médico o conselho
terapéutico, que éle, mais que nenhum outro, conhecia qual fosse o
melhor, com aquela exemplar exatiddo, com que tratava 0s problemas
merecedores de sua atencao e de seu estudo.

Se se disser que isto que vos digo é vaidade minha, eu me sinto
feliz de poder confessa-la, por julgar que foram as mais altas distingdes
que recebi em minha vida — a confianga do meu

(*) Conferéncia pronunciada na Associacéo Brasileira de Educacéo, no corrente ano.
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sabio amigo Roquette-Pinto, nos meus conhecimentos de educacdo e
medicina e na firmeza com que o seu discipulo, sabia compartilhar da
nobreza da sua amizade.

Eis porque agradeco ao Sr. Presidente da A.B.E., meu prezado
amigo Marcos Almir Madeira, a distincdo que recebi com o seu
convite honroso, dando-me a oportunidade de falar aos educadores de
minha terra com a singeleza com que fala um filho espiritual. Como
me recordo da conversa que Roquette-Pinto teve comigo, quando
chegara de Sdo Paulo, sobre nosso querido Venancio Filho: —
"Gouvéa, sinto que perdi um filho" — e depois de comprimir os
labios, como fazia nos grandes momentos emocionais, ainda ajuntou
— Vocé, Mauro, Roberto, Tude, Maciel, Edgard, Paschoal, vocés
todos sdao meus filhos.

Quando medito sobre a personalidade de Roquette-Pinto, do
sabio de que a patria ha de glorificar sempre a memoria, ndo posso
deixar de p6r em relevo, como um dos tracos mais empolgantes de sua
contribuicdo a cultura e a educacdo de seu povo, aquele que tenho a
impressdo de ter sido 0 pensamento condutor em todos 0s momentos
de sua vida: a reabilitacdo bioldgica e a significacdo do homem
brasiliano.

Acima de tudo era éle um panteista. Amava a natureza, ndo com
a atitude contemplativa dos que procuram encher os olhos, usufruindo
seus encantos.

Dotado de solidos conhecimentos cientificos, principalmente nos
campos da fisica, da quimica, da histéria natural e das ciéncias
bioldgicas, e de uma grande sagacidade perquiridora, sabia formular
as experiéncias para penetrar as causas mais profundas dos fendmenos
naturais, a fim de poder amar, mais conscientemente, a propria
natureza.

Por isso, acreditava na ciéncia, € na contribuicdo que ela tem
dado ao homem para a conquista do meio césmico e também para
melhoré-lo, do ponto de vista humano, fazendo-a, na vida social e
politica, o instrumento do esclarecimento, com que haveria de pautar a
sua conduta, para exaltacdo do seu semelhante.

Bem me recordo do dia em que os jornais publicaram a derrota
dos exércitos italianos pelos gregos, na guerra de 1939, em que
exclamara com alegria: "Que povo admiréavel ¢ o italiano, que ja ndo
sabe mais brigar".

Amava a liberdade, conseguida pelo esclarecimento, submetendo
as opinides, mesmo as que vinham retemperadas pelo pensamento
filosofico ou politico, ao cadinho dos englomerados humanos, para
dele retirar as diretrizes supremas que haveriam de orientar 0s
destinos da nacionalidade.
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Dai o seu trabalho infatigavel, na ansia de conhecer os potenciais
bioldgicos do homem brasiliano, para dar a sua terra, que éle tanto
amou, as verdadeiras diretrizes politicas de seu povoamento.

Né&o foram as desilusGes da idade amadurecida que lhe tracaram a
conduta. Quem percorrer as obras que éle publicou, os. Arquivos do
Museu Nacional, sentira que nele existia desde a mocidade, esta luz
gue 0s génios projetam na humanidade, para iluminar o seu destino.

Em Seixos Rolados, livro que publicara em 1927, Ia se encontra
uma conferéncia que fizera em 25 de setembro de 1912. Nessa data, em
que completava seus 28 anos, bem nascidos, dizia aos mo¢os: "Ora, 0
que venho pregando, desde que iniciei a minha vida puablica, ja véo
quase 12 anos, € a individualizacdo das pesquisas, a objetivacao
brasileira das observacGes". E depois, em grifo, — "E preciso estudar
0 Brasil, com o0s seus encantos e as suas tristezas, para ama-lo
conscientemente: estudar a terra, as plantas, os animais, a gente do
Brasil."

"Terra de tdo forte ascendente sobre os homens deve ter influido
de um modo proprio o povo que a habita; qual foi essa influéncia?

"O povo" laborioso e manso, tal como pintou Rio Branco, deve ter
transformado esse torrdo americano; qual foi a transformacéo?

Eis o que a antropogeografia, aplicada ao Brasil, procura
deslindar". (Seixos Rolados, pags. 49 e 50).

E como, em todos 0s momentos de sua vida, era sempre o
professor de seu povo, depois de explicar, naquela linguagem
admiravel de precisdo e singeleza, de que o belo nunca se afastava, as
conceituacdes de antropogeografia e etnologia, de meio cosmico e
meio social, para localizar as zonas de influéncia do caboclo, do
africano e do europeu, e caracteriza-las do ponto de vista cultural e
econdmico, numa verdadeira pagina de antologia analisa a situacdo
social da raca negra, que se fixara preferentemente nos Estados de
Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia, Minas, Sul de Goiés, Espirito
Santo, Rio de Janeiro e Norte de S&o Paulo.

"Grupados assim — dizia Roquette — entre 0s maiores nucleos
de populacdo, os descendentes da raca negra — sem a qual ndo haveria
hoje, aqui, nem unido e nem progresso — sdo absorvidos e
transformados rapidamente, porque nao foram insulados por nenhum
preconceito. Essa distribuicdo geogréafica €, pois, um dos fatores mais
importantes no desaparecimento dos negros, desaparecimento esse que
se vai apressando, por outro lado, por causas puramente sociais,
estranhas a geografia.
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"Em 1872 formavam cerca de 16% da nossa populacdo global,
em 1890 ja desciam a 12%; em 1912 deveriam andar por 9%.
Enquanto os brancos subiam de 38% em 1872, a 44% em 1890 e 50%,
em 1912.

"Aquela distribuicdo nasceu de determinantes geoldgicas e
agricolas particulares; foi a terra que imp0s a reparticdo dos negros
pelo Brasil.

"A cultura da cana, ao Norte, reclamou-os desde os meados do
século XVI; o ouro e o diamante fizeram levar os africanos, no século
XVIII, até o interior de Minas e Goids. Sdo Paulo recebeu-os, em
maior nimero, quando, ainda no século XVIII, a cultura do café
precisou de bracos. Ja os adquiria, porém muito antes, quando 0s
jesuitas comecaram a entravar a escravizacdo do indio. O Brasil que
produzia, as Unicas regides onde a agricultura e a inddstria durante
muitos anos foram praticadas; o Brasil que armazenava riquezas para
custear, mais tarde, o progresso de seu organismo inteiro, foi essa
porcdo de terra que bebeu o suor do negro. E uma justica que lhe
devem as geracBes que o ndo conheceram trabalhando e sofrendo.

"Como um ator, cujo papel findou na peca do nosso caminhar
historico, éle se recolhe aos bastidores, vindo morrer nas cidades, onde
a concorréncia o esmaga."

Para concluir depois: "A poucos quildmetros desta sala suntuosa,
— referia-se a Biblioteca Nacional — treme de impaludismo,
devorado pela febre, que um farrapo de instrucdo permitiria evitar,
uma populacdo que é s6 pequena amostra de um grande povo a espera
de um minimo de educacéo.

"Quantos sdo 0s negros brasileiros que se casam regularmente,
constituem familia, tém filhos e netos e se mantém durante toda a vida
num ambiente verdadeiramente doméstico? Quantos sdo capazes, por
essas rogas afora, de declinar o nome dos pro-genitores com
segurancga?

Nas classes populares, mesmo na maior das nossas cidades as
pobres mulheres nacionais sdo "Maria da Conceicdo", sem mais nada...
porque a ignorancia da sua origem nao lhes diz mais...

"N&o exagero, nem invento. Repito apenas o que se Vé nas classes
populares da Capital da Republica. Perto do Servico Médico Legal, em
1908, médico da "Sala do Banco", na Santa Casa, ha 8 anos,
diariamente sofro o atrito do meu pobre povo. E nesse contacto, que
angario 0s meus elementos de estudo. E nem quero me valer de
documentos colhidos no interior do pais.

"E preciso, pois, meus amigos, ensinar ao N0sSsoO povo, primeiro, a
produzir riquezas para sair de sua miséria, e comprar as balas de que
precisar, ou aprender a torneé-las pelas proprias
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maos, quando a fatalidade assim o exigir — se é verdade que
necessitamos de armas, como dizem alguns”.

Clamava nestas palavras, sem se referir a fatos, também contra a
politica armamentista do Governo de Afonso Pena, que depois de ter
dotado o exército de armamento bélico "o fuzil Mauser — modelo
brasileiro 1908", enviou missdes militares a Alemanha para renovacéo
da instrucdo e fazia a aquisicdo na Gra-Bretanha dos cruzadores Bahia
e Rio Grande do Sul, e dos couracados Sao Paulo, Minas Gerais e Rio
de Janeiro, o ultimo dos quais cedido a Turquia, porque ja nao
tinhamos mais recursos para custear a sua construcdo, em detrimento
do aperfeicoamento da producéo agricola e da educacdo do povo.

Mais ao lado do fendmeno bioldgico do cruzamento das racas, a
luz das melhores técnicas de indagacéo cientifica, pondo em evidéncia,
que do cruzamento de um individuo da raca branca, com um outro de
raca negra, obedecendo as predominancias ora de um, ora de outra
raca, quando os mulatos se cruzavam entre si, as suas geracdes
posteriores, através dos anos, repetiriam as leis da genética, verificadas
pelo abade Mendel, hoje tdo bem estudadas para os vegetais e para
animais de prole numerosa em cada gestacdo, em que 0s descendentes
ndo sdo todos mulatos, guardando uns os caracteres da raca negra e
outros os da raga branca, e a tal ponto de confundirem-se com elas.

"Espontaneamente, porém, o Brasil esta sendo um imenso
laboratério de antropologia; e os casos de heranca mendelina que
pessoalmente tenho observado nas familias populares, aqui sdo ja
numerosos e documentados. Mostram gque, mesmo sem intervencao de
outro elemento branco, o cruzamento de mestico fornece prole branca,
gue a antropologia é incapaz de separar de tipos europeus. Todavia,
nao esquecamos, por amor ao preconceito disfarcado ou manifesto, que
0 problema nacional ndo € transformar os mesticos do Brasil em gente
branca. O nosso problema é a educacdo dos que ai se acham, claros ou
escuros..."

A época em que Roquette pronunciou essa conferéncia, deveria
ter sido apés a sua chegada da Ronddnia, trazendo um material
precioso de estudo dos indios da Serra do Norte no Estado de Mato
Grosso, que pelos seus caracteres antropoldgicos, étnicos e sociais,
representavam tribos que ainda ndo tinham tido contacto com a
civilizacao.

Tudo nos induz que ndo foi no ano de 1912, como se diz no
rodapé da pagina 47, que Roquette-Pinto pronunciou essa conferéncia
sobre "O Brasil e a antropogeografia" em "A Colmeia", Sociedade de
Estudantes Universitarios, que se constituira para propaganda
nacionalista, e da qual faziam parte Edgard Teixeira Leite e 0s irméos
Carlos e Edgard Sussekind de Mendonca.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS
36

Em setembro de 1912, Roquette estava ainda na Rondonia, o que
se verifica pela seguinte frase com que inicia o capitulo X do seu
diario magistral — "De outubro em diante comegaram as chuvas" —
"Os muares abatidos sofriam grandemente — Mau sinal.
Resolvemos despachar as colecdes para Tapirapuan.”

Tudo me leva a crer que ela foi pronunciada em setembro de
1914, devido a uma entrevista concedida a Haroldo Mauro, para O
Jornal — publicada em 1936, rememorando algumas ocorréncias
inclusive da sua infancia e adolescéncia.

Depois de relembrar os homens que concorreram de maneira
decisiva para sua formacdo espiritual, referindo-se entdo a seu avd
Jodo Roquette Carneiro de Mendonca, € a seu primeiro pre-ceptor
Levindo Castro de La Fayette, que com éle e seu irmdo conviveu,
durante trés anos, na Fazenda da Bela Fama, em Minas Gerais, e a
guem chamou de mestre incomparavel, conta que pelos 15 anos,
guando terminava o0 seu curso secundario "o deménio das viagens
comecou a lhe tentar." E 0 meio de conseguir realizar o seu desejo era
matricular-se na Escola Naval.

Mas um dia, viajando para "Bela Fama", num trem da Central do
Brasil, acompanhando o encantador Francisco de Castro, o grande
professor de Clinica Médica, a cabeceira de uma pessoa querida de sua
familia, mantivera com éle tal conversa, sobre conhecimentos gerais,
que o proprio Francisco de Castro ndo se conformou com a sua
resolucdo de ser oficial de Marinha. Na volta para o Rio ndo foi dificil
convencé-lo do contrério.

Achava Francisco de Castro que sendo éle dotado de um espirito
curioso, precisava seguir uma carreira que lhe desse oportunidade para
pesquisa cientifica, e que assim deveria entrar para a Escola de
Medicina, onde poderia estudar preferentemente a biologia, mesmo
gue ndo desejasse exercer a clinica.

Ora, esse adolescente, que aos 11 anos ja se extasiava com a
teoria cosmogobnica de Kepler, a quem considerava, mais tarde, o
maior cérebro da humanidade, e que "tinha grande prazer no
movimento, no trabalho manual e uma grande curiosidade pela
natureza", aceitando o conselho de Francisco de Castro, entrava para a
Faculdade com 16 anos, ndo com o desejo de ser médico, mas para
dedicar-se as ciéncias biologicas a fim de conhecer 0s seres vivos, e
principalmente o homem.

Dai explicar-se a sua confissdo de ter sido o Professor Paes Leme,
mestre de anatomia, que lhe abrira os horizontes da antropologia,
mostrando-lhe como era interessante o estudo das racas humanas, e
também a sua confissdo, quando na conferéncia citada, se referia aos
doze anos de sua vida consagrada a pesquisa do homem brasiliano, que
afinal de contas deveria coincidir com os anos de 1913 ou 1914.
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Sua viagem a Mato Grosso, para estudar os indios da Serra Norte,
parece-me que se prendia a diversas influéncias, oriundas de sua
formacdo cientifica, umas, e outras, de certos fatos ocorridos no
cenario das letras e da cultura nacional.

Sem duvida a influéncia decisiva para esse empreendimento foi a
deste vardo ilustre — Candido Mariano da Silva Rondon — de quem
éle dizia, no seu grande livro Rondénia — "Ouvir o mestre, era escutar
a voz chamadora do Sertéo; sentir o rumorejo das florestas distantes."

Tinha Roquette pelo grande desbravador, uma admiragdo imensa,
gue ao mesmo tempo define a sua propria grandeza, quando a pag. 108
da 3. edicdo da Rondonia a éle destinava a seguinte meditacdo: "Ha
homens que diminuem a medida que deles nos aproximamos; outros,
de longe, brilham como estrelas e quando nos chegamos, vemos que
sdo mundos, ainda maiores, de sentimento e de carater".

Eram dois homens da mesma estirpe que se encontravam, se
interinfluenciaram a tal ponto que, tendo Roquette de seguir para a
Europa em 1911, assumia 0 compromisso de, no ano seguinte, ir
encontrar-se com Rondon na Serra Norte.

"A nossa vida é mesmo assim.. . dizia éle — "Crescemos uns,
qual arvore indivisa, levados pela forca de um destino reti-linio, como
as palmeiras crescem; outros, com a vida ramificada pelos empuchos.
Pretendemos. Tentamos. Retrocedemos. Afinal caminhamos na diretriz
primitivamente escolhida, quando o tempo nos concede alcancar;
crescemos como as lianas."

Mas, essa influéncia sedutora do grande sertanista Candido
Rondon, foi encontrar alicerces mais profundos na curiosidade do
cientista e do pesquisador do "homem brasiliano”, que ja vivia
impressionado com a influéncia de certas teorias raciais, que estavam
deformando sua conceituacdo entre os espiritos de elite das letras
nacionais.

Com uma grande capacidade de estudo, Roquette esquadrinha as
obras classicas publicadas sobre a flora, a fauna e a etnografia do
Brasil por estrangeiros ilustres que palmilharam o sertéo.

Por isso mesmo, no dizer de Gastdo Cruls, foi éle o maior
divulgador em nosso meio cientifico das obras de Martius A Flora
Brasileira, Viagem no Brasil, ContribuicGes para etnografia etc;
Charles Frederic Hart, de quem éle dizia: "Quando a Sociedade Brasil-
Estados Unidos possuir a sua galeria de notaveis, o retrato do sabio
norte-americano devera figurar entre 0s primeiros, mas oferecido por
sdcios brasilianos", porque foi o etnégrafo que iniciou os estudos
cientificos das jazidas arqueoldgicas da Amazénia.
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Agassiz, a quem fazia as maiores restricdes, por ser um adepto do
conceito da "hierarquia das racas" um dos temas prediletos do
dilentantismo cientifico" e "quem saiu do Brasil deixando atras de si a
tradicdo de trés erros colossais: 0s blocos erraticos da Tijuca, as
espécies ictiologicas individuais da Amazbnia e a mesticagem da
populacdo do pais”, mas que, a0 mesmo tempo, o perdoava por haver
incluido em suas expedi¢des o grande Hart.

E, por fim, entre outros, o maior dos etnégrafos estrangeiros, que
nos visitou, Karl von den Steinen, o explorador do Vale do Xingu, o
reformador dos métodos cientificos empregados no estudo dos indios
sul-americanos, e que se surpreendera em 1884, quando tivera a noticia
de que ainda viviam homens na América do Sul, na idade da pedra,
"nas mesmas condicBes em que foram encontrados os indios pelos
descobridores da América".

Ora, em 1910, trazia Rondon, ao Museu Nacional, o primeiro
material procedente dos indios da Serra Norte. "Tudo aquilo atestava
cultura elementar”... "Era gente estranha, envolta em lendas
misteriosas”, mas eram também documentos decisivos, para
continuacdo dos estudos de Von den Steinen, ndo somente a luz da
etnografia, para fazé-lo sobretudo do ponto de vista antropoldgico, a
fim de caracterizar o homem de uma "civilizacdo fossil" enquistada no
hinterland, ainda na idade da pedra lascada, que viria a dar 0s meios de
compreender as transformacdes que se processaram, para as definicdes
das etnias resultantes da mesticagem com os homens branco e negro: o
sertanejo, de cujo tipo, Euclides da Cunha surpreendera os caracteres,
descritos no grande livro Os Sertdes.

Publicara Euclides Os Sert@es por volta de 1901 — Roquette teria
nesta época 17 anos, ja no 2.° ano de medicina, portanto estudando
anatomia, com o Professor Paes Leme...

E possivel que esse grande livro o tenha influenciado fortemente
na mocidade e para toda vida, em face de dois trabalhos publicados,
um, a notavel conferéncia pronunciada no Rio de Janeiro e repetida
depois em S&o Paulo, e que se encontra nos Seixos Rolados, Rio de
Janeiro, 1927 — e outro, o capitulo XV dos Ensaios Brasilianos, Sédo
Paulo, 1942 — pequeno capitulo que é uma joia de clareza e de sintese.

"Percorro, dizia éle, toda a nossa histéria literaria e penso que Os
Sertdes sera no futuro, para o Brasil, o grande livro nacional; o que D.
Quixote é para a Espanha ou Os Lusiadas para Portugal; o livro em que
a raca encontra a floracdo das suas qualidades, o espinheiral dos seus
defeitos, tudo o que, em suma, é sombra ou luz na vida do povo."
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Nos Seixos Rolados éle faz um estudo total da obra de Euclides,
para considera-lo sobretudo um ecclogo, ndo Ihe negando todavia as
qualidades de etndlogo e historiador, pela seguranca cientifica com que
investigava e descrevia 0s cenarios que contemplou — "A natureza
compunha o ambiente para os dramas historicos a que assistiu e que
documentou; e nela éle via, individualizado, 0 homem."

Mas justamente por causa da forca que Os SertBes vinham
exercendo, e exercerdo sempre, sobre as elites culturais do Brasil, dada
a circunstancia "de indicar a seus compatriotas, com a verdade de uma
formula imponente, as feicBes mais caracteristicas do pais", assaltava-
lhe o espirito, que se viesse a fixar, nessas mesmas elites, a
conceituacdo de descrenca sobre o valor negativo dos mesticos.

"Tudo em Os Sertdes, é grandioso; mas nem tudo porém é certo.
Ja tive ocasido de mostrar quanto me pareceram precarias trés
afirmativas de Euclides da Cunha: sobre a questdo do cruzamento, a
fatalidade da luta das racas, o autoctonismo do homem americano",
Referia-se Roquette a conferéncia de Sdo Paulo, quando apds citar o
trecho de Os Sertdes, que também transcrevo — acompanhado do
comentario do grande antrop6logo :

"A mistura de racas mui diversas é, na maioria dos casos,
prejudicial. O mestico é quase sempre um desequilibrado: 0s nossos,
em particular, mulato, cafuz ou mameluco, séo decaidos, sem a energia
dos ascendentes selvagens, sem a atitude intelectual dos ascendentes
europeus. Espiritos fulgurantes, as vezes, mas frageis, irrequietos,
inconstantes, deslumbrando um momento e extinguindo-se prestes,
esmagados pela fatalidade das leis bioldgicas, chumbados ao plano
inferior da raa¢ menos favorecida; quando sdo capazes de grandes
generalizacdes ou de associar as mais complexas relacBes abstratas,
todo esse valor mental repousa (salvo excecdes) sobre uma moralidade
rudimentar, em que se pressente o automatismo impulsivo das racas
inferiores". Comenta entdo Roquette-Pinto: "Ao escritor fulgurante
dessas heresias antropoldgicas, que atualmente nem mesmo 0s mais
ferrenhos darwinistas aceitam integralmente, coube a gléria imorre-
doura de demonstrar, no mesmo livro-monumento, onde se encontram
tais reminiscéncias de entusiasticas leituras de Agassiz, o valor
insofismavel, esmagador, dos mesticos que o solo do Brasil permitiu se
gerassem, cobertos pelo céu dos trépicos. Porque Euclides mostrou que
0 jagunco é mestico; e da maneira porque provou o seu valor moral e
pratico, ndo é preciso dizer, tdo brilhantemente ainda perdura na
consciéncia dos que 1éem no Brasil.
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Ora, aquele pessimismo injustificavel numa testemunha ocular da
tragédia de Canudos é repeticdo do conceito errado de Agassiz".

Esses trés fatores (Rondon, a revelacdo; a condicdo de civilizacdo
rudimentar dos indios de Serra Norte; e a influéncia maléfica das obras
de Agassiz sobre os homens mais cultos de sua terra) o levaram a
Rond6nia, para prosseguir, no campo da antropologia, os estudos que
Von den Steinen havia realizado na etnografia, sobre as tribos que
habitavam as margens do Rio Xingu. Em sintese, 0 seu internamento
em Mato Grosso era 0 desejo de conhecer o indio que ainda ndo havia
tido contato com o homem da raca negra ou de raca banca, para
surpreender os fenbmenos que pudessem servir de termo comparativo
para interpretar no mestico o valor de seus tracos somaticos, em face
dos mais primitivos ascendentes que Ihes deram origem.

Queria ter em maos, cientificamente, todos os dados, que lhe
pudessem dar a chave para compreender o sertanejo.

E' 0 que penso querer éle dizer com estas palavras nas primeiras
paginas da Rondbnia — "Em 1912 realizei, portanto, um sonho de
estudioso; ndo me propus executar nenhuma exploragdo.”

Rond6nia é o livro companheiro de Os Sertdes — S&o os dois, 0s
mondlitos fundamentais da cultura nacional.

Escreveu-o Roquette sob a forma de um diario de viagem,
anotando observacdes sobre a flora, a fauna, a etnografia do sertanejo,
a vida em pequenos lugarejos, caracterizando as belezas da natureza e a
vida dificil do homem inculto, colado a terra, mostrando a tempera e as
suas mazelas, identificando até as suas doencas, para chamar a atencéo
dos estudiosos e dos educadores para 0s problemas que estdo
reclamando o seu estudo; tudo isto descrito com aquela graca e leveza
do artista, do romantico e do sabio, encantado com as exuberancias
agrestes da natureza. Quanta pesquisa deixou €le interrogada no campo
das ciéncias naturais, da sociologia, da linglistica, do folclore, da
musica e até da medicina, sem se deixar prender por esse emaranhado
de problemas, que certamente deveriam ter agucado a sua curiosidade.

E que o objetivo principal era o indio, eram 0s parecis, € mais
restritamente 0s nambiquaras.

Mas como tudo estd impregnado do seu temperamento e do seu
saber — ha passagens em que me parece estar vendo-o, com aquela
ansiedade de resolver dificuldades para chegar ao fim — "Ansioso por
chegar a Juruena, onde contava encontrar, com certeza, 0S primeiros
nambiquaras, submeti-me as justas determinacdes do tenente Pirineus.
sobre as marchas diérias — Eu
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desejava "bruler les étapes"”; e éle, pensando no regresso da expedicdo
"poupava a tropa" — que é bem o modo erudito de dizer a expressao
que vinha aos labios, quando as coisas marchavam devagar: —
"Vamos ligeiro com isto". Marca de seu espirito irrequieto,
movimentado por uma curiosidade, que ndao admitia delongas nas
realizacdes.

Os primeiros contatos com os indios nambiquaras. no pouso do
Rio Primavera, descreve-os Roquette como se fosse uma crianca
deslumbrada pelo seu brinquedo ambicionado: "Armamos, ao relento,
nossas redes... para nao dormir"...

"Dormir; excitado por aquele quadro de magica, desenrolado a
meia-noite? Dormir, naquela noite inesquecivel, em que a sorte me
tinha feito surpreender, vivo e altivo, 0 homem da idade da pedra?,
recluso no coracdo do Brasil, a mim, que acabava de chegar da Europa
e estava ainda com o cérebro cheio do que a terra possui de requintado,
na diferenciacdo evolutiva da humanidade!"

Assim sdo 0s homens de ciéncia, na sua alegria pura como a da
alma cristalina das criancas, se extasiam e se interrogam, naqueles
dialogos monologados, em que estabelecem todo um plano de
pesquisas:

"Que gente é essa, que fala idioma tdo diferente das linguas
conhecidas, tdo diferente da lingua de seus mais proximos vizinhos;
que tém costumes tdo estranhos aos que vivem perto, que ndo conhece
0s objetos essenciais da vida dos seus companheiros do sertdo? De
onde veio? Por onde passou, que ndo deixou rastro? Quando chegou
aquelas matas, onde vive ha tanto tempo?  Que ligacdo tém com 0s
outros filhos do Brasil?"

Filmes, chapas, notas, vocabularios; iniciava-se a realizacdo da
parte essencial do seu programa.

*Recolhe cerca de uma tonelada e meia de documentos, entregues
depois ao Museu Nacional, juntamente com clichés etnogréaficos,
filmes cinematogréaficos, fichas antropométricas e até fono-gramas,
contendo gravagoes de musicas dos indios e cangdes sertanejas.

Esse livro admiravel, pela justeza da observacdo documentada,
escrito em linguagem simples e facil a compreensdo de todos o0s
brasileiros, versando os mais complexos problemas da etno-grafia e da
antropologia, tem trés conclusdes significativas para nosso povo:

A primeira educativa, demonstrando como Roquette encarava
com devotamento a educacao de seu povo.

"Ha indios perfeitamente assimilados pela nossa modesta cultura
brasileira do interior; estes estdo fora de questdo. Sdo de fato
sertanejos. Trabalham, produzem, querem aprender. Ndo sdo mais
indios.
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Quanto aos indios:

"Nosso papel social deve ser simplesmente proteger, sem procurar
dirigir, nem aproveitar essa gente. Ndo ha dois caminhos a seguir. Nao
devemos ter preocupacédo de fazé-los cidaddos do Brasil. Todos sabem
que indio é indio, brasileiro é brasileiro.

"A nacdo deve ampara-los e mesmo sustenta-los, assim como
aceita, sem relutancia, o 6nus de manutengdo dos menores aban-
donados ou indigentes e de enfermos.

"Além disso, temos, para com o indio, a grande divida, contraida
desde os tempos dos nossos maiores, que foram invadindo seu
territorio, devastando a sua caca e furtando o mel das suas matas, como
ainda agora n6s mesmos fazemos.

"O direito € um s6. Quem, a pretexto de civilizar, esmaga tribos e
nacBes, que sempre viveram independentes, pratica politica perigosa
para si mesmo, porque a moral dos conquistadores nunca teve outra
razdo. E o dominador de hoje podera ser abatido amanhd, por um
terceiro, que invoque 0s mesmos principios.

"Ainda mais. Quem pretende governa-los caira no erro funesto e
secular; na melhor das intencdes, deturpara o indio. O programa sera -
proteger sem dirigir, para ndo perturbar sua evolucao espontanea.

"O sertanejo, continua, encontra, nos documentos de que procurei
rechear este trabalho, simples e sincero, a sua melhor defesa.

"A conquista da Rondbnia foi obra de sua abnegacdo, de seu
talento, e de sua resisténcia. Os milheiros de quildmetros de estrada
que la se estendem, hdo de figurar, nos mapas do Brasil, em traco
largo, afirmando ao mundo o valor de seus filhos."

A segunda conclusdo era conferida a Expedicdo Rondon, a
descoberta do indio da Serra Norte, a partir de 1907, no vale do
Juruena e depois em toda a Cordilheira.

A terceira é a de ordem cientifica. SAo os nambiquaras, indios que
ainda vivem em plena idade da pedra, usando machado de pedra mal
polida, facas de madeira, ignorando a navegacdo, dormindo
diretamente no chdo, ignorando a fabricacdo da ceramica e das redes
de dormir, que permaneceram em segregacao, sem ter visto até aquela
dsta 0 homem de raca branca ou negra. Sua cultura, portanto, é bem
aproximada daquela que é peculiar ao paleozéico. Sua antiglidade na
regido deve ser muito grande.

"Do ponto de vista antropoldgico, os indios da Serra Norte sdo
absolutamente inconfundiveis com o0s seus vizinhos. Dos indios
americanos, 0s que mais se aproximam deles, pelos caracteres
anatbmicos, sao 0s nu-aruaks,
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"Além da afinidade linglistica os indios da Serra Norte
apresentam caracteristicas etnograficas peculiares as tribos gé-
botocudas, raramente encontradas em indios de outro grupo: ignorancia
da rede e da navegacao, auséncia de ceramica, toldos de folha seca, etc.

"Sendo assim, os indios da Serra Norte (hambiquaras) continuam
para 0 oeste a cadeia dos povos Qé€s, cujos representantes mais
ocidentais até agora conhecidos eram os suias — do alto Xingu.

E por isso concluia — "Qualquer que seja a situacdo em que 0S
estudos posteriores possam colocar os indios da Serra Norte, seu
encontro naquela regido e naquele estado de cultura vem alterar
profundamente o que se admitia como certo na etno-grafia indigena do
Brasil."

"Se fossem definitivamente incluidos entre 0s gé, tornar-se-a
dificil admitir, por mais tempo, a origem oriental ou litoranea desse
grupo.” E que os nambiquaras assim como 0s carajas sofreram
influéncias das culturas subandinas do nordeste da Bolivia, pelas
vertentes amazonica e platina.

"Se porém colocados no grupo aruak, mais importantes ainda
serdo as conseqliéncias de sua descoberta, visto como, pela teoria de
Von den Steinen, a regido de origem de um povo é aquela em que se
encontram seus representantes em cultura mais atrasada.”

"A imigracdo do nu-aruaks, neste caso, deve ter sido realizada de
sul para norte — ao inverso do que pretende a etnologia classica da Sul
América.

"Possuindo 0s caracteristicos antropolégicos proximos dos
aruaks, falando idioma isolado, tendo tracos etnograficos apresentados
pelos gé, os indios da Serra Norte documentam a realidade de um fato
antropografico importante, ja suspeitado desde a exploragdo do Xingu.

~ "Foi no grande planalto do Brasil que se iniciou o trabalho de
diferenciacao étnica sul-americana."”

* * *

Publicada a Rond6nia, em 1917, sua repercussdo foi tdo grande
guanto a de Os Sertbes, e ndo tendo, quanto este, o carater épico da
"Luta", nem os motivos misticos que empolgaram a opinido publica do
pais, a ponto de' promover a mobilizacdo de varios exércitos para a
dominacédo de Antbnio Conselheiro e seu herdico bando de jaguncos.

E que as paginas de Rondoénia revelavam, nfo somente o etno-
logo e o antropdlogo, mas, também o sociélogo, o educador, o escritor
que sabia dizer com elegéancia de linguagem, em fraseado
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ameno e singelo as suas observacdes, dando ao livro, no conjunto, a
feicdo de um retrato do ambiente em que vivia o "Homem brasiliano",
0 mesti¢o, o0 sertanejo, e o indio, para mostrar, tal como €, 0 nosso
Brasil, a luz dos mais modernos métodos de estudo e deixar firmadas
as novas diretrizes da compreensdo de sua etnografia.

Foi assim que, de volta ao Museu Nacional, vinha éle, esclarecido,
a continuar as suas pesquisas para a caracterizacdo dos tipos
antropologicos, hoje existentes no Brasil, resultantes do cruzamento do
europeu com o africano e o indio.

Muito de propoésito digo europeu, em vez de branco, porque a
antropologia ja comprovou exaustivamente que em nenhum povo se
encontram individuos brancos puros; mesmo no povo alemdo os tipos
étnicos sdo uma resultante de cruzamento de brancos dolicocéfalos,
com algumas gotas de sangue do negro bra-quicéfalo. )

E ainda na Conferéncia sobre Euclides, que Roquette adverte: "E
que as nocdes de raca e de povo baralham-se muito freqlientemente,
mesmo na linguagem dos cientistas.

"As racas distinguem-se por caracteres somaticos; sdo unidades
biolégicas. Os povos, ao contrario, caracterizam-se por elementos
socioldgicos. E, por isso, um mesmo povo pode ser formado de racas
mui diversas, sem maior perigo para o seu futuro, desde que 0s
fundamentos de sua sociedade (lingua, forma de governo, historia, etc)
foram mantidas no ambiente comum."

Em 1932, publica Roquette um livro, que considero o fun-
damental de sua contribuicdo cientifica, social e politica, para
compreensdo do povo e do homem brasileiro, porque é o livro de
elaboracéo total de sua opulenta obra de pensador, onde traca o sentido
da mais sabia politica de povoamento, a luz da antropologia e da
sociologia, para que seja o pais reabilitado economicamente, na base da
confianca étnica de seu préprio povo.

Comeca o capitulo | dos Ensaios de Antropologia Brasiliana, com
esta adverténcia: "Para as nagdes modernas ndo ha problema tdo
importante quanto o da populacdo. Tudo depende da gente; do nimero
e da qualidade.”

"Riqueza natural — é &gua parada que ndo move 0s moinhos.
Nesse terreno, o trabalho vale muito mais do que o capital. E o
trabalho — é o homem. Sé éle, pela inteligéncia ou pelos musculos,
empresta valor as coisas. Os brasilianos devem pensar nisso, antes de
entoar os louvores habituais as maravilhas da terra de que sdo donos";
para atingir a mais alta expressao, na monografia que, no seu conjunto
constitui o capitulo XV, e em que define bioldgicamente os quatro
principais tipos étnicos
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do homem brasiliano, mostrando a luz da biologia, que ndo sdo eles
inferiores aos de outros povos, que pelo estado de cultura, civilizacéo e
saneamento, ocupam a vanguarda na orientacdo dos futuros destinos da
humanidade.

Seria obra de educacdo e de civismo, para preparacdo de uma
consciéncia nacional esclarecida, se se imprimisse uma sepa-rata, dessa
monografia, para distribuicdo aos universitarios de todo pais, a fim de
que as novas geracdes, que sdo as proximas dirigentes, saissem da
mediocridade em que vivemos, para preocuparem-se, melhor
esclarecidas, com os grandes problemas da imigracdo e do
povoamento, ndo colocando em plano secundario a capacidade
realizadora deste nosso empobrecido povo.

"Dizer que o Brasil precisa de bracos, — é afirmar a irremediavel
insuficiéncia de sua gente. Chega-se ao seguinte irrisorio absurdo: é
preciso que o Brasil tenha muitos milhdes de habitantes para realizar o
que outro qualquer pais consegue com poucos milhdes.

"Falhas da terra? Da gente?

"A terra, de fato, ndo é aquele lugar vizinho do paraiso, de que
falou Américo Vesplcio — Mas é "generosa e boa"...

"E a gente?"

"A gente vai resolvendo 0s seus casos politicos, vencendo
galhardamente a conquista das suas riquezas territoriais, com uma
valentia e com uma tenacidade Unicas nos fastos universais. Repito
sempre 0s mesmos exemplos: 0 movimento dos bandeirantes, a
ocupacdo da Amazdnia e a Conquista da Rondbnia. Repito porque
desejaria que todos os "brasilianos pudessem recordar esses episodios
quando, em hora de desanimo, perguntassem : que tem feito a minha
gente de realmente grandioso, para que volte a ter confianca nela.”

E aqui que se apresenta o antropélogo, como sociélogo e
estadista, ao comentar a politica de povoamento até agora seguida no
Brasil, para provar que o erro fundamental reside no desconhecimento
bioldgico do homem.

"A politica de povoamento do Brasil, desde o inicio, foi sempre
baseada em maus expedientes:

a) Trucidou os indios.

b) Importou negros escravos — o que foi uma necessidade —
mas os deixou absolutamente embrutecidos. Ndo deu um passo para
eleva-los e prepara-los para liberdade.

¢) Mandou buscar, a peso de ouro, gente branca, sem escolha,
nem fiscalizacdo, entregando-lhe, desde logo, um capital apreciavel,
terra, casa, ferramentas, assisténcia...

d) Abandonou a triste sorte de sua indigéncia os melhores
elementos nacionais."
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A sua obra é um revide constante a influéncia nefasta de Agassiz,
sobre a mentalidade dos governantes do pais, e por isso, consagrou
vinte anos de sua vida a coligir dados antropo-métricos, para verificar
as caracteristicas da populagdo do pais.

Em vez de se servir das fichas antropométricas para determinar as
diferentes médias aritméticas, preferiu fazer a analise dos tipos,
realizando a seriacdo dos caracteres, de acordo com a freqléncia,
conforme hoje se pratica em toda a biologia. Tomou para base desses
estudos "rapazes de todos estados, filhos e netos de brasileiros, de 20 a
22 anos, todos sadios, e sujeitos as mesmas condicdes de vida",
obtendo cerca de 2.000 fichas.

Os tipos que numericamente sao insignificantes — como cafuzos,
xibaras, caborés — éle desprezou, para estudar somente 0s quatro
grupos principais, que denominou:

1 — Leucodermos — (Brancos).

2 — Faiodermos — (Brancos x Negros).

3 — Xantadermos — (Brancos x indios).

4 — Melanodermos — (Negros).

e chegar a conclusBes que vieram a elaborar a sua fé consciente
na capacidade empreendedora de sua gente.

"Do ponto de vista fisiolégico as pesquisas provaram que 0S
cruzamentos entre brancos x negros e brancos X indios ddo sempre
tipos normais, a menos que 0S progenitores nao sejam portadores de
herancas mérbidas."”

"Em geral, tem-se o habito de considerar degenerados, mes-' ticos
gue sdo apenas doentes ou disgenésicos. Ndo é o cruzamento; é a
doenca a causa do aspecto débil de muitos deles."”

"A mesticagem do branco x negro da, em geral, familias pouco
numerosas. N&o por causa da infertilidade; a razéo € outra, prende-se
sobretudo a causas sociais. E que a familia, condicdo essencial para
protecdo da crianca, € muito precdria entre 0s mesticos, por causa da
falta de educacdo.

"Do ponto de vista intelectual os mesticos ndo se mostram, em
cousa alguma inferior aos brancos. Os mesticos que recebem instrucao
técnica (mecanicos, operarios especializados, etc.) sdo tdo bons quanto
0S europeus".

"Do ponto de vista moral, entretanto, é preciso reconhecer que 0s
mesticos manifestam acentuada fraqueza: a emotividade é exagerada,
6tima condicdo para o surto dos estados passionais."

"E preocupacio ociosa e anticientifica pretender que o Brasil seja
um dia habitado por um (s6) tipo antropolégico. S6 0s que,
erradamente, confundem raca e povo, desejam para este pais aquela
unidade utopica.”
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"Aos responsaveis pelo destino deste pais presta, assim a
antropologia, um enorme servigo, emprestando-lhes os documentos
gue ndo devem ser desprezados em beneficio de fantasias retoricas
desanimadoras".

"A antropologia prova que o homem no Brasil precisa ser
assistido e educado e néo substituido."

* * *

Sdo com essas credenciais, que chega Roquette-Pinto ao ano de
1923, para enfrentar o grande problema da educacéo nacional.

Cientificamente, isto é, bioldogicamente estava reabilitado o
homem brasiliano. Era necessario continuar entdo a luta pela sua
dignificacgéo.

Dignifica-lo era ampara-lo e educé-lo.

* * *

N&o quero dizer que foi por esse modo que Roquette se houvesse
incorporado aos que lideravam o movimento educacional do pais.

Professor, por concurso, em 1906, do Museu Nacional, apenas
saido dos bancos académicos, aceitou o exercicio da cadeira de
Histdria Natural, no Colégio Aquino, onde Francisco Venan-cio Filho e
Fernando Raja Gabaglia, foram seus discipulos.

Quando o Departamento Administrativo do Servico Publico
substituiu o titulo de "Professor do Museu Nacional", pela deno-
minac¢do de "naturalista”, como € hoje, éle sentiu uma tristeza imensa,
porque tirava aos naturalistas do Museu o seu maior titulo de
dignidade: que era o de ser também professor.

No seu discurso de posse, na Academia Brasileira de Letras, em 3
de marco de 1928, fazendo o elogio dos que o antecederam, na cadeira
n.° 17, éle sintetiza a nobreza da profissdo que abragara :

"Esta é a cadeira dos Professores; foi professor Hipélito da Costa
e disso viveu a maior parte do tempo; também o foi, e dos maiores,
Silvio Romero; Os6rio Duque-Estrada ndo fugiu a tal destino. O vosso
companheiro ndo tem podido, nem querido ser outra coisa.

"O professor € 0 homem que renuncia 0 mando, para se exercitar
no Conselho. E 0 que ndo pode, 0 que ndo governa, o que hao guarda,
nem acumula. Tal qual mineiros que descem penosamente ao fundo da
terra, e, a custa da saude e do conforto, vao arancar 0 ouro e a gema,
que outros aproveitam, €éle mergulha, pela noite alta, no que a
Humanidade a juntou, e arran-
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ca de |4 a opuléncia que ha de repartir com os mocos, bisonhos
conhecedores dos meandros em que a verdade se disfarca.

"Que recompensa vale o recordar, nas horas de tristeza, os alunos
em flor que féz palpitar, a visdo dos encantos que com eles repartiu?"

Quando Afranio Peixoto foi diretor de Instrucdo Publica, no
Distrito Federal, por volta de 1919, convidou alguns professores de
renomado saber para exercerem a docéncia na Escola Normal; la
estava Roquette-Pinto, que, ja professor do Museu Nacional, se
submeteu, como os outros, a prova de aula, para a Cadeira de Historia
Natural, que exerceu por Varios anos.

Companheiro de pesquisas dos irmdos Osorio, desde 0s tempos de
estudante, Roquette-Pinto  familiarizou-se com a fisiologia
experimental, o que lhe valeu em 1920, o ser designado pelo Professor
Aluisio de Castro para criar a cadeira de Fisiologia Experimental na
Faculdade de Medicina na Universidade de Assuncdo. Sua aula
inaugural, sobre o "Conceito atual da vida", publicada, em 1922, pela
Livraria Cientifica Brasileira, Rio de Janeiro, no Vol. | da série
"Cultura Contemporanea”, tem como prefacio, palavras do Professor
Modesto Guggiari, Ex-Ministro da Republica do Paraguai no Brasil,
gue sdo da mais plena consagracdo aos dotes entdo revelados de
professor, cientista, homem de letras e diplomata: "A impressao, que
nunca mais se apagara de nosso espirito, que entdo nos deu, foi de que
tinhamos diante de ndés um eminente humanista, um daqueles
deliciosos humanistas — mescla inteligente de cientista, e homem de
letras — que constituiram o encanto do Renascimento e a gloria do
séeculo XVIII".

"Que outros mais autorizados que nés digam de seu saber como
fisidlogo, de sua habilidade como expositor, de seu dominio das
disciplinas que constituem, em sintese, o estudo da medicina, de todo o
qual, além do mais, é um exemplo palpitante, a classe modelo cuja
segunda edicdo fomos amavelmente convidados para prosseguir; nos
s6 devemos e queremos consignar aqui que o jovem mestre brasileiro
desenvolveu, durante sua curtissima atuacdo entre nés, como nenhum
outro, entre a classe numerosa de universitarios que acodem as
Faculdades s6 pelo interesse do titulo ou do instrumento para a luta da
vida, a vocacdo para as altas especulacdes do espirito e 0 amor da
ciéncia pelo puro, nobre e exclusivo afa de aprender."

"Ja dono de nossa simpatia, amado por seus discipulos, senhor de
redutos raramente accessiveis, no vasto entrincheirado do sentimento
nacional, dedica-se a intensificar nossas relacdes guiando, em pessoa, a
campanha de congracamento internacional, a qual éle préprio batizaria
com 0 nome pitoresco de Diplomacia ofensiva.
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"Coroava por essa forma, o Dr. Roquette-Pinto, sua missdo-
puramente docente no Paraguai, completando-a com a acdo do homem
de Estado, sua brilhante personalidade de intelectual e de representante
da Universidade do Rio de Janeiro, com as de Embaixador
Extraordinario das idéias e sentimentos do povo brasileiro."

Agora se compreende, a éle de quem nunca ouvira uma palavra de
amargura, dizer nos ultimos dias de sua vida: "Eu que nasci para
general, nunca passei de capitdo."

— Mas que capitdo!

Em 1927, fazia a livre docéncia na Escola de Medicina da
Universidade do Rio de Janeiro, hoje do Brasil, para a cadeira de
Histdria Natural, com uma tese sobre a "Dinoponera grandis" a terrivel
formiga da Amazbnia, conhecida vulgarmente com o nome de
"Tocandira."

Professor sim, foi éle em toda a sua vida, de rapazes e mogas, no
nivel médio e universitario, revelando-se tanto na catedra, como fora
dela, o dominador de um conhecimento invul-gar, sempre voltado para
uma orientacado total da vida, a fim de transmitir também o seu amor
pelos sentimentos nobres e bons, que criam o encantamento de viver.

Professor sim, mas ndo somente professor de escolas e cursos,
professor que deixa escola por todos os lugares por onde passou, na
etnografia, na antropologia, na fisiologia, aplicadas ou ndo, mas do alto
de sua cultura e sabedoria, ndo esquece a crianca, para quem escreveu
um capitulo delicioso nos Seixos Rolados: "A Histéria Natural dos
pequeninos”, dedicado as professoras da Escola Regional de Miriti,
para inocular-lhes no espirito que "o saber que se adquire no direto
contato com a natureza tem um valor inestimavel. "LicGes de cousas,
ndo servem”. "A nocdo elementar da Lei Natural, deve e pode ser logo
apresentada. Nada custa mostrar que, em a natureza, encontramos
seres, e assistimos a fendbmenos ou acontecimentos.” "A semente é um
ser, a germinagao um acontecimento.”

"No grdo de milho ndo ha caule, nem raiz, nem folhas ver-
dejantes; no 6vo ndo se vé nada daquilo que forma depois a ave: 0Ss0s,
penas, bico, etc. Mas quando percebe que o 6vo vira pinto, aos poucos,
por diferenciacdo, a crianca penetra no conhecimento de uma das mais
grandiosas leis naturais: ela compreende, por si, que 0S seres Vivos
evoluem".

Né&o foi somente o professor de todas as idades, foi também o de
todos os niveis de cultura, e ainda continuara sendo, até que se destrua
no pajs a Gltima antena de radio.

Ele é o professor de todos os brasilianos, ricos e pobres, mas
principalmente daqueles que andam esquecidos pelos rincdes bra-
sileiros, tendo como Unico amparo cultural e educativo, o que
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Ihe entra no recesso do lar, quando, apés um dia de trabalho, liga o
botdo, do seu radio receptor.

Para educacdo de seu povo o laboratério foi para éle um
instrumento de verificacdo, a sala de aula o laboratorio onde se
preparavam as elites culturais, mas o povo, como educar, como
esclarecer, como torna-lo um potencial social e politico capaz de unir
pelo trabalho e pelo pensamento todos os brasileiros?

"Noés que assistimos a aurora do radio, sentimos o que deveriam
ter sentido alguns dos que conseguiram possuir e ler os primeiros
livros™ (Seixos Rolados).

"Um dia, em 1922, conta-nos no capitulo V, dos Ensaios
Brasilianos, fui levado a estudar um pouco de radio-eletricidade,
tratando de certas pesquisas fisioldgicas, que ndo vém a pélo recordar.
O meio mais simples de obter no laboratério uma pequena fonte de
ondas continuas era construir um elementar ete-rédino, cousa facil que
na época era dificil, porque as valvulas de trés electrodios constituiam
raridade no Rio de Janeiro. Procurei no Observatério o meu velho e
querido mestre Dr. Morize e dele recebi as licdes de que precisava.
Entrei assim na T.S.F. de laboratério. Coincidiu com estes estudos a
inauguracdo das estacdes radiotelefénicas do Corcovado (S.P.C.) e
Praia Vermelha (S.P.E.). O Corcovado irradiava diariamente. Cada vez
gue tomava os fones vinham-me ao pensamento o que o Brasil poderia
ganhar com aquele meio formidavel de expansao da cultura. Levei as
idéias que me ocorreram para a Academia de Ciéncias."

E dai pde em acdo a imprensa, onde teve desde logo o apoio de
Amadeu Amaral, que narrou no jornal O Estado de S. Paulo, as
vésperas da inauguracdo da P.R.A.-2, Radio Sociedade do Rio de
Janeiro, esta cousa maravilhosa. "Quando vi a antena plantada a um
canto do jardim — uma simples vara de bambu, com uns fios
ligeiramente instalados, e sobretudo quando penetrei no quarto das
operacOes e pude examinar 0s toscos objetos que completavam o
dispositivo, ndo pude deixar de sorrir por dentro. N&o era possivel que
aquela caranguejola, feita com bambu, alguns metros de fio de cobre,
uma bobina de papeldo e um fone de aparelho comum, desse resultado
sério. Quem sabe, se aquilo que pregavam ouvir, por intermédio desse
aparelho, ndo seriam quaisquer vibracdes ordinarias, confusamente
conduzidas pelos tais fios expostos!

Dentro em pouco, porém, colocando o fone ao ouvido, pude
escutar versos declamados na Praia Vermelha e entremeados de
masica, tudo tdo perceptivel como se 0 som se originasse a dois passos.
Aquela caranguejola ridicula, funcionava maravilhosamente". ..
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Em 20 de abril de 1923, cruzavam os ares brasileiros, as emissdes
do primeiro programa cultural da PRA-2, Radio Sociedade do Rio de
Janeiro.

Trés anos depois dos Estados Unidos, criava Roquette-Pinto, no
Brasil, o broadcasting educativo, com a fundacdo de uma Sociedade,
que éle inaugurou com o concurso da Academia de Ciéncias escolhidas
para berco de seu novo empreendimento e onde foi buscar alguns dos
companheiros que éle proprio orientava ensi-nando-lhes os segredos da
radiodifusao.

Transformou, pela acdo junto ao Governo Arthur Bernardes, a
legislacdo medieval que considerava crime politico a existéncia, em
casas particulares, de radios receptores, e encheu os céus do Brasil de
emanacdes culturais, artisticas e informativas, sendo éle proprio o
speaker do excelente "Jornal da Manhd", através do qual, com sua
magnifica voz, que para felicidade nossa esta gravada, em centenas de
discos e de filmes educativos, que sempre serdo reproduzidos com a
emocdo de uma nota de confianca, para os que tiveram a felicidade de
conhecé-lo e estima-lo e para as geracGes que virdo depois escutar 0s
seus conselhos.

Hoje, a PRA-2, é a Radio Ministério da Educacdo. Por qué? Seria
por desercdo que éle resolvesse entregar ao Governo a Réadio
Sociedade do Rio de Janeiro?

N&o. Fora modificada a legislacdo do Radio, para exigir-se das
emissoras em funcionamento, uma poténcia minima de 6 Kws na
antena.

A PRA-2 tinha apenas 1 Kw e ndo tinha dinheiro para elevar o
seu potencial. Roquette-Pinto ndo admitia anlncios, porque seria
desvirtuar a acdo educativa do radio, desde que, para sobreviver, fosse
necessario comercializar 0s seus programas.

A PRA-2 que tinha nascido para educacdo de seu povo, nao se
deveria abastardar, pelas contingéncias de ordem financeira. E assim
éle convocou os associados, propondo-lhes oferecer ao governo —
todo o patrimonio da PRA-2 — a fim de que ela se pudesse manter, no
ar, sem renunciar as puras diretrizes e as nobres esperancas, de um
agente de educacdo e de cultura. Exigiu apenas do Governo gque nédo a
transformasse em um instrumento de politica partidaria.

Foi a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, a pioneira da
radiodifusdo, que tracou em todos os setores, das ciéncias, das letras e
das artes, as diretrizes da divulgacdo cultural em nosso pais, com tal
seguranca e encantamento, que inspirou ao Diretor do Departamento de
Educacdo do Distrito Federal, Professor Anisio Teixeira, a criar, sob a
orientacdo de Roquette-Pinto, a pequena estacdo PRD-5 a cujos
programas o sabio mestre im-
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primiu a orientacdo da Radio-Escola, a que no seu sonho de educador e
patriota, sempre alimentou a esperanca de que ela dele néo se desviasse
para que o sistema escolar dispusesse de uma radio-escola, que poderia
ser (til também para os que ndo tiveram escola.

Era 0 seu lema: "O cinema e o radio no Brasil sdo a escola dos
gue nao tiveram escola."”

Em 1936, fora éle convidado pelo Ministro Gustavo Capanema,
por indicacdo do Professor Lourenco Filho, a quem chamou "o pai
putativo" do Instituto Nacional de Cinema Educativo", para organizar
esse Instituto.

Nessa época ja éle pretendia aposentar-se, em virtude de uma
fibrosite da coluna vertebral, a spondilose rizomérica, que o crivava de
dores o dia todo, dores mitigadas apenas por trés aspirinas, que de oito
em oito horas, lhe proporcionavam trés horas de descanso. "A sintese
da aspirina, dizia, € uma descoberta tdo grande quanto a da penicilina".

O Ministro Capanema ja havia consultado o Professor Jonatas
Serrano, mas, depois de conversar com Roquette-Pinto, ficara
vivamente interessado em que éle aceitasse essa nova incumbéncia,
seduzido pelo modo amplo com que lhe havia tracado a fungdo que o
cinema educativo deveria desempenhar em nosso meio.

Roquette, por fim, aceitou, com uma condicdo: éle teria carta
branca, mas quando o Ministro discordasse da sua orientacao, ficaria a
vontade para substitui-lo.

Duas foram as grandes diretrizes que éle tracou para o cinema
educativo: a primeira — era o seu lema — "O cinema tem que ser no
Brasil a escola dos que néo tiveram escolas; e a segunda: "O cinema no
Brasil, tem que informar cada vez mais o Brasil aos brasileiros."”

Territério tdo vasto, o cinema realizaria a obra complementar de
revelar aos homens, do norte, do centro e do sul os aspectos de que
amassem cada vez mais a sua terra, por encontrar nela os incentivos
que estimulariam a sua confianca no futuro de seu povo.

O filme, de preferéncia, seria 0 documentario: visando sobretudo
a educacdo popular, e depois o filme aprendizagem e o filme de
docuemntacdo cientifica. )

No trabalho, éle constantemente advertia, "E preciso fazer sempre
melhor", a conquista progressiva da técnica exemplar, que seria
conseguida, de um lado pela aplicacdo e de outro pela elevacéo natural
dos recursos técnicos, que dia a dia se aprimoram, dando a esta arte, 0
encantamento de reproduzir com a maior fidelidade as realidades das
cousas, dos fatos e da propria vida.

Recebeu o Instituto, ja o disse eu, no meu discurso de posse,
como se fosse uma pagina de papel em branco, e onze anos
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depois, ao aposentar-se, deixava uma enciclopédia animada do Brasil.

N&o sei, meus senhores, se em algum outro pais do mundo, tenha
um educador realizado obra tdo completa, a tal ponto que, ao retirar-se
do palco da vida, deixa todos os instrumentos modernos de educacao,
impregnados das suas diretrizes, dos seus conselhos, da sua cultura, do
Seu amor a terra e a gente, "a terra é aspera — mas a gente é forte e
teimosa."

Ele, que se deu, com todo o seu coracdo de patriota, ainda
continua a dar-se pelos ouvidos e pela visdo, aos brasilianos que néo
terdo mais a ventura de conhecé-lo.

Foi o maior educador do Brasil, de todos os tempos, porgue
estudou exaustivamente o "homem brasiliano"”, e deixou-lhe como
dadiva sublime da sua dedicacéo e do seu amor, no radio, que continua
a falar como se fosse a sua prépria lingua, e no cinema, a ver com as
imagens que encheram os seus olhos das belezas de sua terra, 0s
patriménios indestrutiveis da cultura nacional, da qual éle jamais estara
ausente, pela forca renovada de suas puras intengdes.

* * *

Se Anchieta foi o primeiro mestre do Brasil, que ensinava latim
ao bugre, para atrai-lo para o reino de Deus, Roquette, pela ciéncia,
pelo trabalho, pela fé e pela sabedoria, reabilitou bioldgicamente o
homem brasiliano, e o armou, através dos meios modernos de
educacdo, para usufruir, independentemente da escola, a cultura e o
esclarecimento necessarios, para se tornarem seres pensantes, embora
ainda continuassem analfabetos.

Quando, no seu leito de morte, eu o fitei, torturado pela dor da
perda do amigo, que teve uma influéncia na minha vida tdo grande
qguanto a de meu Pai, a sua cabeca, para mim, era como se fosse um
monumento erigido a cultura universal, e seu coracdo, que tantas vezes
estreitei sobre os meus ouvidos, tive a impressdo, que continuava a
pulsar, com aquele ritmo sempre sincrono com 0s mais puros ideais da
nobreza da vida.

Ele, se ndo foi o patriarca, porque ndo foi o mais antigo, &, por
justica, o patrono dos professores brasilianos, porque foi o que sentiu
mais intensamente a necessidade do amparo e educacdo de seu povo,
cujo homem foi necessario reabilitar, para que as geracGes presentes e
futuras ndo mais o pudessem difamar, em nome da ciéncia, como
biologicamente inferior aos dos paises mais cultos, em qualquer outro
guadrante do planeta.



54
REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Roquette-Pinto ndo era exclusivamente cerebral, pelo contrario,
era um romantico, que punha sempre o sentimento a disposicdo da
inteligéncia.

No seu discurso de posse na Academia de Letras, ao agradecer a
investidura, referindo-se a seu coragdo, queria dizer em alta voz: —
"Ele € um tirano que me leva sempre para onde quer, com a seguranca
de quem governa, senhor de todos os segredos do governado. — Ah,
bem o conheco, esse teimoso.

Possuia o espirito do universal, complacente com as contingéncias
humanas e que se extasiava com as belezas das letras e das artes,
porque se as suas maos eram dotadas da instabilidade criadora dos
musculos em movimento, o espirito, voltado para estesia, compunha
partituras musicais, como a romanza Can¢ao de Romeu, e cantava para
0s intimos as arias das dperas com sua bem empostada voz de baritono,
ou recitava versos dos seus poetas queridos: Shakespeare, Dante,’
Goethe e Vicente de Carvalho, o poeta do mar.

Tinha, entretanto, reserva invencivel, para seus préprios versos,
escondidos, avaramente, como que fugindo de aparecer nas letras,
também como poeta.

Devo a Beatriz, sua filha, — vejam bem como em tudo Roquette
era sentimento, Beatriz: quer dizer Felicidade, — a delicadeza de vos
poder revelar umas quadras inéditas de sua musa, onde ainda o
romantico vai buscar na natureza, o simbolismo para expressar as
imagens do sentimento:

RESSURREICAO

Se ela morresse — uma treva imensa Para
meus olhos tudo cobriria... O sonho, 0 amor,
a esperanca, acrenca No mesmo instante —
tudo morreria.

Mas pouco a pouco, pelo mundo afora, Na
estrela do céu, na pedra solta, Eu a veria, como
a vejo agora No véu do meu amor serena
envolta.

Ouvi-la-ia cantar na voz do rio, No sol — os
seus cabelos acharia, E nos raios do luar, tdo
meigo e frio, O seu olhar tdo triste
encontraria...

Sentiriano vento os dedos dela Por meus
cabelos, meigos, passeando; Na murta em flor,
que pende da janela, Eu iria seu habito
aspirando.

No perfume das flores, o seu cheiro, Por
toda a parte me perseguiria... Se ela morresse,
para 0 mundo inteiro, No mundo, para
mim, ressurgiria."
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Ele que fora um estbico, triunfador das suas dores fisicas,
sublimadas em alegrias, na hora de convivio com os amigos, ndo podia
permitir que olhares profanos devassassem a sua musa, onde recolhera
0s romances intimos de seu coragao.

Logo apos ter recebido a "Legido de Honra", a Franca o convidava
para fazer na Sorbonne, uma série de conferéncias. Eu vi, no convite, a
oportunidade para melhora da sua saude, se recorresse aos conselhos da
esclarecida medicina francesa; mas éle repeliu, incontinenti, a sugestao:
"Entdo vocé acha, que eu deva passear na Europa, a minha decadéncia
fisical"

Parecia que lhe havia dito uma heresia.

Era um espirito forte!

A morte, f erindo-nos a nds sem piedade, prestou-lhe a maior
homenagem que a vida podia reservar aos homens de sabedoria.

Fulminou-o, na sua mesa de trabalho, arrancando-o do palco da
vida como o mais forte dos brasilianos do século XX, preocupado com
0 complexo problema da educacao nacional, redigindo, para seu povo a
ultima mensagem de esperanca.

Ele ndo era somente um sabio, era também um homem de fé;
tinha fé no trabalho, fé nas realizacdes, f¢ no homem brasiliano, fé na
educacdo, fé no futuro de sua terra e de sua gente.

Afonso de Taunay, o seu amigo mais dileto, porque Roquette o
considerava como irmdo, na bela e sentida evocacdo de sua vida,
publicada no Estado de S. Paulo, no dia 29 de outubro, que teve a
carinhosa delicadeza de m'a enviar, ao saber da noticia de sua morte,
confessa que lhe ocorreram a lembranca as palavras de Eliseu Reclus,
gquando do passamento de outro brasileiro ilustre: "Tenho a impressao
de que, 14 longe, naquele distante Brasil, tdo belo e tdo luminoso,
apagou-se um dos mais poderosos focos promotores de tdo alta
luminosidade."

Meu querido mestre Roquette-Pinto, assim como disseste para
Euclides, possa eu hoje te dizer também, repete, ndo como um novo
Fausto, que tinha a alma decrépita, porque tu acompa-nhaste sempre a
estrela da esperanca, grita, maravilhado, para que possas ser ouvido por
todo o teu povo, as palavras proféticas de Goethe:

"Espirito Sublime! Fizeste-me rei da Natureza. Deste-me forcas
para senti-la e para goza-la.

Permitiste que eu lesse no seio profundo da Terra, como no peito
de um amigo. Ensinaste-me a conhecer 0s meus irmaos, que vivem nos
bosques silenciosos, no ar e nas 4guas. E quando
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a tempestade se desata e ronca na floresta, rolando as arvores em
fragor, levas-me ao asilo das cavernas, e colocas-me diante de mim
mesmo... para a revelacdo das maravilhas secretas da minha propria
consciéncia."
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ALGUNS PROBLEMAS DO ENSINO DA
LINGUAGEM (*)

OFELIA BOISSON CARDOSO

E este um trabalho simples, sem pretensdes e de pequeno porte.
Ao escrevé-lo, pensamos em difundir alguns conhecimentos adquiridos
através da experiéncia que, durante anos, realizamos em escolas
brasileiras, quer de nivel primario, secundario ou superior.

Foi-nos dada a excelente oportunidade de trabalhar em dois
campos: 0 da psicotécnica e o da pedagogia, quer normal, quer
patoldgica e, quanto a esta Gltima, especialmente no que se refere aos
problemas da linguagem.

Nossa area de observacdes foi, assim, extensa e rica de material
humano; obtivemos grande cépia de conhecimentos, alguns dos quais,
através desta monografia, levamos aos professores interessados em
aperfeicoar suas técnicas.

O tema que focalizamos — linguagem — parece-nos o de mais
relevante importancia, pois que, além de se achar inerente a toda e
qualquer disciplina do curriculo, seja qual for o plano de escolaridade,
g, em si mesmo, instrumento maximo de organizacdo do pensamento e
de intercomunicacao social.

Apresentamos algumas situacdes que julgamos mais freqlientes;
criticamo-las, por vezes. Mas ainda fica muito por fazer; ainda ha
muito a criticar, com 0 objetivo de construir sobre experiéncias
vividas.

Outros continuardo a tarefa; e este trabalho, por seu turno, sera
também criticado e expurgado das falhas que ora apresenta; 0 pouco
que restar, no entanto, talvez contribua para novas edificacdes que o
futuro erguera, no sentido de obter, através da linguagem, melhor
entendimento entre 0s homens.

I. CONSIDERACOES PREVIAS

Nao se pode compreender, na verdade, a aprendizagem de uma
lingua, seja qual for, se ndao se conhecem seus fundamentos
psicoldgicos, ou, mais exatamente, o fenémeno psicoldgico que

(*) A parte final deste trabalho serd publicada no préximo nimero.
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representa a linguagem, mais ampla em seu conceito do que a lingua,
ou idioma.

Por isso, pretendendo fazer alguns comentarios e criticas ao
ensino da lingua portuguesa, tal como se fala no Brasil, € a primeira
parte deste trabalho destinada, justamente, a por em destaque principios
basicos da psicologia da linguagem, o que sera feito num esbo¢o muito
largo, pois que minucias ndo caberiam na simplicidade desta reduzida
exposicdo. Na segunda parte serdo feitas as aludidas criticas e
discutidos processos usuais em escolas brasileiras, nos diferentes niveis
ou graus do curso.

Antes de iniciarmos a primeira parte, firmaremos nosso ponto de
vista em educacdo (1), para que se torne clara ao leitor a posicdo
filos6fica em que nos colocamos, ao intentar compreender 0s
fendmenos psicoldgicos e sua aplicacéo.

Os mecanicistas, concebendo um modelo, tém fins perfeitamente
determinados, o que leva a meios também conhecidos; a metodologia
passa a ter um papel preponderante, a ser objeto de maior interesse;
podem eles aceita-la até sob a forma de "receituario”, ou "formulario
infalivel"; e sujeito, o ser humano, é bem conhecido, suas reacdes
predeterminadas; dai a importancia fundamental da matéria a ensinar,
da disciplina que concentra toda a atencdo do mestre. Aceitando
semelhante filosofia, logo se divorciam educacdo e instru¢do, como
fatos isolados; aceita-se a formacdo moral pela acdo da forca exterior
(disciplina externa) e tudo cabe na formula simplista S----> R, isto
é, estimulo —> resposta; ao mesmo estimulo correspondera sempre a
mesma resposta; ndo se admite, assim, o fator individual que, em seu
intenso e pessoal dinamismo, determina no homem reacdes diferentes,
diante do mesmo estimulo.

Quanto a nds, assumimos a posicdo vitalista, que aceita a
integracdo, porque admite no homem a existéncia de um fator que lhe é
proprio e que lhe confere reacdes tipicas, caracteristicas de sua
personalidade. Neste caso, os fins serdo desconhecidos, pois que o
objetivo esta na aquisicdo de habitos que possibilitem a adaptacdo a
uma sociedade em constante mudanca. Ha mais humildade, quando se
coloca o educador nesta posicdo, porque tem consciéncia de sua
ignorancia a respeito de inlimeros fatores que atuam no sujeito,
condicionando-lhe as reagGes. O

(1) No decorrer do presente trabalho, utilizamos alguns vocabulos, acol mados de
estrangeirismos e que, por isso mesmo, sdo condenados pelos puristas. Entre outros:
ponto de vista, detalhe, elite, isolado, evoluir; mas eles estdo ja tdo entranhados na
lingua do povo, que rejeita-los simplesmente por sua origem, levar-nos-ia também a
considerar o nosso camisa, velho de quatro séculos, uma desprezivel francesia.

E, além do mais, todos eles satisfazem os requisitos que um vocéabulo deve
preencher para nacionalizar-se; sobretudo respeitam o génio da lingua.
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esquema mecanicista S-------- > R transforma-se, na posicao vita-
lista, em S------- > | ----- > R, em que surge um valor diferente, o

dinamismo individual. Na expressdo feliz de Huxley, o homem, em
suas reacdes, nada mais é que "uma base hereditaria, modificada, de
acordo com o que éle proprio faz das forcas do ambiente” (EI Tiempo
Debe Detenerse).

N&o pode o vitalista separar educacdo e instrucdo, da mesma
forma que ndo pode aceitar uma formacao moral sendo pela conquista
de uma disciplina interna, que transforma o ser mais primitivo,
heterbnomo, em autbnomo.

O mecanicismo admite que se possa aprender uma sO coisa de
cada vez; na concepc¢do vitalista, isto se torna impossivel, porque,
sendo cada aprendiz, em si mesmo, qual um laboratério em que se
processa uma constante reestruturacdo de experiéncias anteriores, cada
novo estimulo determina a reorganizacdo do campo mental, para atingir
0 novo conhecimento que, assim, nunca se apresentara isolado. Os
meios tornam-se flexiveis, porque variam de acordo com a situacdo e a
metodologia ndo é mais todo-poderosa, uma vez que deve ter a
necessaria plasticidade para atender as diferencas individuais; essas
diferencas apresentam-se altamente valorizadas aos olhos do educador,
cujo interesse, em ultima analise, deslocou-se da disciplina, ou matéria
de ensino, para o educando. Ja ndo se trata somente de "ensinar" ("fazer
sinais", de acordo com a etimologia), mas de "levar a aprender”, o que
é diferente. Ensinar situa a atividade maxima no mestre, naquele que
faz os sinais (sinais esses ja bem determinados) ; aprender transfere a
maior atividade para o aprendiz, que "trabalha com os sinais" e 0s
apreende, ou ndo, de acordo, ndo s6 com a atividade que desenvolve,
como também com o "material mental” de que dispGe, isto &, com a
base de conhecimentos ja adquiridos mais inteligéncia.

Quem diz vitalismo diz funcionamento, dinamismo, integracéo e,
por fim, adaptacdo a uma nova situacdo, ou, em outros termos:
equilibrio em mais elevado plano de conhecimento.

Em trabalho da natureza deste, releva considerar o ponto de vista
assumido, porque dele decorrem algumas e importantes consequéncias
no terreno da aplicacdo; quando se é mecanicista, verifica-se a
inutilidade da pedagogia cientifica, que se fundamenta na evolucio
psicoldgica da crianca e do adolescente. Quando o aluno ndo aprende, 0
mecanicista o julga "anormal", obtendo, assim, um falso conceito de
normalidade. Ja o vitalista, que valoriza altamente o sujeito, preocupa-
se em conhecer, com a maior profundidade possivel, os principios
basicos da psicologia evolutiva e diferencial; se a crianca ndo aprende,
pesquisa a causa em fatores endégenos e exdgenos, mas, de qualquer
sorte, ndo tem fé absoluta e indiscutivel na prépria acédo
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apenas; admite que um processo que se revelou eficiente em inimeros
casos possa mostrar-se indcuo, ou mesmo contraproducente, em outro,
ou em outros.

O vitalista estuda e observa sobretudo o gque se passa quanto ao
comportamento da crianca e do adolescente, em suas fases de evolucao;
verifica as modificacdes processadas, em virtude de novas aquisicoes,
sobre o comportamento nativo e se esforca por compreender o ser
humano em termos de unidade funcional. Admite, assim, que devam
ser respeitados principios gerais de aprendizagem, que focalizam a
posicdo em que se encontra 0 homem ao aprender isto ou aquilo;
embora ndo aceitando o fato de que possa éle aprender uma coisa de
cada vez, reconhece a necessidade de sistematizacdo que, se nado
dissocia os conhecimentos linearmente, os separa para facilidade de
aquisicdo. Um aprendiz ndo adquire conhecimentos isolados, desta ou
daguela matéria, ou, mais claramente, ndo pode aprender matematica,
por exemplo, com a exclusdo de todo e qualquer conhecimento outro;
quando aprende matematica, aprende, entre outras coisas, linguagem,
visto que aquela nada mais é de que uma forma de expressao mais
exata, com terminologia mais precisa; no campo das ciéncias sociais,
ou das ciéncias naturais, a par da linguagem, instrumento indispensavel
de comunicacdo social, surgem, constantemente, ao lado do
conhecimento especifico dessas disciplinas, no¢des indispensaveis de
grandeza, de proporcdo, de formas, que interferem para determinar uma
compreensao mais nitida daquilo que se estuda.

Dai os "centros de interesse” e 0 "método de projetos” em que se
parte da globalizacdo do ensino para a diferenciacéo, ou da parte para o
todo, num movimento constante de "andlise e sintese”. Hoje ndo se
admite mais um programa em que as matérias do ensino sejam
linearmente separadas, como compartimentos estanques. A divisao
existe, é certo, em razdo da impossibilidade em que se encontra a
inteligéncia humana de abranger o conhecimento total, em toda sua
complexidade; dai a sistematiza¢do, que permite ao homem deter-se, a
cada momento, em um aspecto, sem excluir, no entanto, os demais. E
como se, observando na platina do microscépio um preparado
qualquer, fixasse a atencdo numa célula que, embora focalizada mais
insistentemente, ndo deixaria de pertencer ao todo histo-légico.

O vitalismo, finalmente, leva ainda a situar o aprendiz dentro do
meio em que vive, da sociedade; o mecanicismo compreendia o
bindmio professor-aluno completamente separado da sociedade; a
crianca sO aprenderia na escola; ela, porém, aprende com a propria
vida, no grupo humano em que evolui (aprendizagem assistematica) e
aprende na escola (aprendizagem siste-
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matica), para onde leva suas experiéncias anteriores, a soma
consideravel de vivéncias, a equipe ndo menos consideravel de habitos
e de preconceitos de toda a ordem; ela, em Ultima analise, é um reflexo
vivo desse microcosmo que é a familia.

Dai nédo ser facil educar: além de serem os individuos diferentes
uns dos outros em suas formas de reacdo (psicologia diferencial), sdo
diferentes de si proprios em cada fase da vida (psicologia evolutiva). O
professor, feitas estas consideracdes, ndo pode dosar matérias de acordo
com sua logica; mas, para fazé-lo, tera que atender a légica do aprendiz,
que difere da do adulto, pois que, enquanto este ja tem valores
estabelecidos, pontos de vista assumidos, a crianca reage mais
freglientemente sobre uma base emocional, levada por impulsos, que
atendem a satisfacdo de interesses imediatos. Na logica infantil ha a
auséncia do principio da identidade; a crianca atende a lei da "satis-
facdo imediata". O educador a orienta para a aquisicdo do principio da
identidade, no sentido de exigéncias e necessidades sociais, a fim de
que possa atingir os quadros logicos do adulto; numa segunda fase,
quando seu conhecimento ja atendeu as coisas isoladas em a natureza,
passa as coisas coordenadas e, entdo, adquire o principio da
causalidade decorrente do da causa suficiente. A l6gica do adulto se
desenvolve de acordo com a forma por que se organizam as ciéncias,
com suas divisdes e subdivisdes; a da crianca, embora de natureza
diferente, ndo é contraria, nem fora da do adulto; pode chegar a ela;
trata-se, apenas, de maturacéo.

Quando atinge o curso secundario e o superior, a inteligéncia do
homem, ja entdo com certo desenvolvimento, satisfaz-se com a l6gica
do adulto; a crianca, porém, ndo pode ainda acompanhar a
sistematizacdo que a ciéncia impde. O vitalis-mo reconhece nela uma
natureza predominantemente afetiva, menos socializada e mais
egocéntrica, portanto; ela procura satisfazer, sobretudo, necessidade
individuais; o reconhecimento desses fatos obriga o educador a levar
em conta o pode, ao invés do deve que, no entanto, constitui o objetivo
a ser atingido posteriormente. Assim, partindo de interesses presentes,
em que nao cabem matérias discriminadas, mas ha atividades globais,
levemente diferenciadas pelo interesse do momento, o educando é
conduzido a interesses especificos.

Cada crianca vive uma experiéncia diferente e, assim, sobre uma
base comum de possibilidades, surgem situacGes discriminadas. A
educacao, que ndo leve o educando a fins de adaptacdo ao meio em que
vive, tera sido inutil.

Resumindo o que foi escrito sobre nossa posicao filoséfica: Os
fins ndo sdo fixados de imediato; eles sdo, apenas, meios para atingir
novos fins (instrumentalismo), ou fins provisorios.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS
63

Cada estadio de desenvolvimento atingido pela crianca (fim.) é um
meio para atingir novo estadio (novo fim). Desta forma, a questdo pode
ser considerada em sua relatividade, quanto ao tempo e ao espaco. Se
os valores, no entanto, sdo relativos, ndo o sdo mais depois de fixados
e, sob este aspecto, encontram-se as correntes naturalista e idealista.

II. NOGOES DE PSICOLOGIA DA LINGUAGEM

1. Caracterizacdo: Definida em largo esbo¢co nossa posicao
filosofica, passaremos a apresentar algumas consideracfes sobre
psicologia da linguagem, entendida em sua funcdo extensa e universal
de geratriz da lingua, que pode ser conceituada como — linguagem
sistematizada e codificada, forma estabelecida em determinado tempo e
lugar, para atender sobretudo a comunicacao social.

A linguagem, de um modo geral, revela a aquisicdo do principio
de identidade e, portanto, é de natureza social. SO através da linguagem
a crianca se socializara e atingira os quadros ldgicos do adulto,
podendo por tal forma participar do pensamento coletivo. A aquisicao
do principio de identidade é o comeco, 0 primeiro passo; por si s6, no
entanto, ndo basta; ela adquire também o de causalidade, uma vez que
as coisas se apresentem coordenadas em a natureza, numa relacdo
constante de causa e efeito.

Os processos de evolucdo da linguagem nao param, ndo se detém;
vao invadindo e enriquecendo a lingua que ndo é, portanto, estéatica,
petrificada, mas expressao viva e dindmica de uma época, retratando
fatos que surgiram e que a lingua conserva e exprime.

Pode-se considerar a linguagem como um conjunto de sinais que
servem a intercomunicacao social; ndo inclui s6 a palavra, a mimica ou
0 gesto, mas também a danca, a musica e o desenho.

A linguagem que interessa a este estudo, porém, é a simbé-lica-
verbal, ja socializada e representada em suas formas: oral e escrita.
Encarada sob tal aspecto, sua funcdo é eminentemente social,
permitindo aos homens comunicar-se por meio de sinais; teria mesmo
nascido da necessidade que tiveram 0s homens de se comunicarem;
possivelmente passou por uma evolucdo lenta (“elaboracédo
progressiva" de Leibnitz) ; teria sido, antes de tudo, emocional, com
seu acervo primitivo de gestos e de gritos, tendo se organizado pouco a
pouco, a medida que evoluia (2) também, na humanidade, a capacidade
de pensar. Esta hipdtese se mostra mais de acordo com a observacao
dos fatos sociais e repre-

(2) Vide anotacdo 1.
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senta 0 ponto de partida de todas as teorias modernas, que se recusam a
aceitar o ponto de vista estritamente idealista da "revelacdo
sobrenatural™ (De Bonald e Lammenais), da mesma forma que afastam
a concepcao sensualista do "instinto natural” ("a medida que o homem
fosse tendo a idéia da coisa, o termo surgiria naturalmente” — Max
Miller e Thomas Reid). A evolucao no individuo, repetindo a evolucéo
na espécie, (Stanley Hall) fala a favor da "elaboracéo progressiva". No
homem, surgem cedo as manifestacfes de uma linguagem emocional,
por meio de gritos inarticulados, como formas rudimentares de
expressdao; no plano mais elementar de vida, sdo simples reflexos
respiratorios e, depois, expressdes motrizes de necessidades, a que se
denomina balbucio (comportamento nativo, incluindo entre 200 e 400
sons que sdo primeiro vogais e depois consoantes, a comecar pelas
labiais) ; os surdos apresentam este comportamento, 0 que mostra ndo
ser éle adquirido, pelo menos, através da audicdo. A partir do 9.° més,
aproximadamente, surge o esforco de imitacdo e, numa atitude ludica, a
crianca repete sons que imita, perce-bendo-0s nas palavras dos que a
rodeiam e lhe falam. Dai, passa a utilizacdo de esquemas verbais que
tém funcdo representativa e, dentro do principio mais elementar de
aprendizagem "ensaio e erro", comunica-se j& com 0s que a cercam,
passando a linguagem organizada, embora ndo correta nem formada,
ainda. Isso ocorre normalmente, a partir do 16.° més. Na fase de
imitacdo, certos sons se fixam, outros ndo (condicionamento),
conforme satisfazem ou ndo as necessidades mais imediatas da crianca.
Desempenha papel importante na aquisicdo dos primeiros sons, por
meio da imitacdo, a inibicdo consequente a acdo coercitiva exercida
pelo meio, ou a uma forte pressdo externa.

O aprendizado do vocabuldrio ndo repousa num mecanismo
puramente funcional, mas depende da capacidade da crianca reproduzir
sons, 0 que assinala sua natureza, fisiologica de uma parte e intelectual
de outra. A fala que aparece mais tarde, jA entdo com aspecto
nitidamente social, vai depender de um certo nimero de 6rgéos que, no
comeco da vida, ndo tém nenhuma relacdo com a palavra. A medida
que se desenvolve, a crianca apresenta normalmente um rapido
progresso nas espécies de sons que pode emitir por meio dos 6rgaos
vocais; o proprio choro se modifica nas diversas idades. Os sons se vao
transformando, ndo sé de acordo com as necessidades de ordem afetiva
que aparecem com as possibilidades fisioldgicas no momento.

Para falar, a crianga utiliza a palavra que é uma fungdo motora,
de origem bulbar, enquanto que a linguagem, muito mais ampla, é
funcdo psiquica complexa, de origem cortical. A articulagdo da
palavra, que pode ser compreendida como uma série de movimentos
coordenados, exige dois mecanismos ner-
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v0s0s: um central e outro periférico; do primeiro fazem parte as varias
fibras nervosas inervadoras dos musculos gque intervém na fonacdo, os
nicleos motores bulboprotuberanciais e suas conexdes corticais com 0s
centros superiores da linguagem; o segundo, o periférico, constitui-se
do aparelho fonador (glote-laringéia), fole respiratério (pulmdes) e
ressoador (cavidades da faringe, laringe, boca e fossas nasais que
modificam os sons). A linguagem, adquirida gracas ao
condicionamento no meio em que se vive, & convencional para o
individuo considerado; a convencdo leva a dar a cada palavra o valor de
um sinal — simbolo, que sugere uma situacao.

O ambiente familiar influi poderosamente na aquisicdo da palavra;
dos estimulos — sons propostos pelo meio e da forma por que sdo
apresentados, depende a aquisicdo de uma palavra normal; 0s sons —
estimulos devem ser claramente emitidos, de maneira distinta, sem
exagero porém, sem escandir as silabas; o timbre da voz é essencial;
vozes estridentes podem inibir uma crianca mais sensivel, mais
vivamente reacionavel ao meio. Ha4 maes pouco experientes que,
pretendendo levar o filho a falar cedo, mantém com éle intérminas
conversas, fatigando-o e determinando, muitas vezes, por um
mecanismo de defesa, a inibicdo diante dos sons percebidos; casos ha,
tal seja a predisposi¢do constitucional, de verdadeira mudez psiquica,
ocasionada por essa forma. Conversar demais com a crianca pode
fatiga-la e mesmo excita-la, sobretudo quando se trata de pequenos ner-
V0s0s, hiperestésicos.

Pesquisas feitas no terreno da evolucdo da linguagem, tém
permitido o conhecimento de certos valores, como, por exemplo, o0
nimero de palavras que constituem o vocabuldrio da crianca em
diferentes niveis de sua evolucdo; alguns pesquisadores encontraram
200 vocabulos ao fim do 2.° ano; 700 ao fim do 3.°; 1.400 ao fim do
4.°:2.100 ao fim do 5.° e, finalmente, 3.000 ao fim do 7.° ano. Isso nos
da uma idéia do volume verbal que a crianca adquire dos 2 aos 7 anos
e, a0 mesmo tempo, possibilita estabelecer uma relacdo, pois que o
adulto mediano emprega de 8.000 a 10.000 palavras em seu
vocabulério corrente e o de cultura inferior de 2.000 a 4.000.

Também se tém feito pesquisas quanto a ordem do aparecimento
das categorias gramaticais, encontrando-se a sequéncia seguinte: 1)
substantivos conjuntamente com a interjeicédo; 2) verbo, no infinitivo;
3) preposicdo; 4) adjetivos; 5) pronome; 6) advérbio; 7) conjuncdo e,
por fim, 8) o porque (causalidade) . E preciso considerar, no entanto
que, inicialmente, as palavras tém em potencial todas as categorias.
Durante a evolucdo, as categorias gramaticais persistem nas proporcdes
seguin-
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tes: substantivos 62%, adjetivos 20%, verbos 14%, advérbios 3,5% e
demais 0,5%.

Os estudos de Biihler e Gesell, entre outros, mostram que, dos 16
aos 22 meses, ha a "palavra-frase", isto €, uma palavra que tem o valor
de uma frase; de 22 a 25 meses, surge a "palavra-acdo" (o verbo
aparece no infinitivo, como na linguagem do primitivo, comum no
africano inculto, em que o sujeito vai sempre para a terceira pessoa,
ainda mesmo quando se refere a crianca a si prépria) ; entre 25 e 30
meses, emprega 0 pronome "eu" e, em seguida, usa "tu e éle", da
mesma forma que emprega "meu e teu"; de 30 a 36 meses, aparecem as
frases incidentes — preposicdo — sobretudo de e, dos 36 meses em
diante, usa porque, quando, se e para; nesta fase, os verbos sdo ainda
conjugados todos regularmente ("pudi, fazi, fazido etc").

Pode-se dizer que, a partir do 16.° mes, a linguagem é organizada.

2. Usos: A. Ombredane propde 5 usos para a linguagem, 0s quais
caracterizam bem cada fase da evolucdo infantil e mesmo a adulta.
Transcrevemos alguns tépicos de seu trabalho, feita a traducdo dos
mesmos (3) :

"A. Uso Afetivo — é 0 mais primitivo e o mais consolidado dos
usos da linguagem. Tem origem nas expressdes espontaneas das
emocdes e também nos gestos, pelos quais se preparam e se esbocam
as acoes.

Conclui-se que a linguagem afetiva ultrapassa a atividade verbal.
Dela participa a gesticulacdo de todo o corpo, particularmente dos
membros superiores e do rosto. O punho se cerra na colera, a cabeca se
inclina no desgosto. Nota-se que no campo da linguagem oral a
gesticulacdo nédo esta codificada em uma lingua, como estd em certos
meios da linguagem pelos gestos.

Os gestos ndo adquiriram uma significacdo arbitraria em relacédo
ao significado, como ha nos sinais fonéticos. O individuo pode usa-los
mais livremente, mas sua capacidade de expressdo neles é mais
limitada e é no uso afetivo que eles sdo mais aplicados.

A reproducdo artificial das gesticulacbes que participam dos
estados afetivos e dos impulsos a acdo constitui a mimica. Mas, como
Georges Dumas frisou, ha na expressao espontanea elementos que nao
podem voluntariamente ser postos em acdo; variacdo de ténus,
contracdo dos mdsculos lisos, reacGes secretoras. Quando
reproduzimos pela mimica expressdes afetivas, utilizamos recursos que
SO permitem uma reproducdo aproximada da expres-

(3) OMBREDANE, André — Perception et Langage — Etudes de Psycho-logie
Médicale — Atlantica Editora, Rio, 1943. Pags. 37 e segs.
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sdo procurada. Um primeiro tipo de recurso é o de suscitar por uma
acdo qualquer o estado afetivo e de deixa-lo desenvolver seus efeitos.
Um segundo tipo, aplicado "a sangue frio", sem passar pelo despertar
do estado afetivo, é descrito por Georges Dumas do modo seguinte:
contraimos voluntariamente os musculos es-triados e esta contracdo
intervém na expressao espontanea; mas, quando se trata de reproduzir
fendmenos de hipotdnus, de relaxamento, de paresia muscular facial,
que a vontade ndo pode provocar diretamente, contraimos os musculos
antagonicos dos que deveriam ser relaxados.

Nota-se que o primeiro expediente que tende a provocar, de inicio,
o despertar do estado afetivo, atinge a reproducdes mais fiéis que o
segundo, de nivel puramente representativo. Por este (ltimo, ndo sé se
trunca o detalhe (4) de expressdo, mas ainda se faz agir o esforco
mimico sobre alguns tracos somente da expressdo global: a expressao
¢, a0 mesmo tempo, incompleta e mutilada.

Vé-se logo a distancia entre a expressao espontanea e a voluntaria.
Vé-se que, na passagem da expressdo a mimica, ndo é somente o ponto
de partida das a¢fes neuro-musculares que muda, mas o préprio quadro
destas a¢Bes em jogo.

Em suma, ndo se pode dizer que uma mesma expressdo afetiva
possa ser espontanea ou voluntéaria, mas sim que a expressao voluntaria
difere em seus detalhes da expressdo espontanea, e que difere tanto
mais quanto mais o procedimento empregado para sua producao for de
nivel evolutivo mais elevado.

O uso afetivo da linguagem oral se manifesta principalmente de
dois modos: primeiro pela modulacdo da voz e pelo ritmo da emissao;
segundo pelos usos graduados da lingua e pelas modalidades do seu
emprego, aos quais pode-se dar o nome de "agra-matismo".

Como George Dumas mostrou, as emocdes deprimentes dimi-
nuem a intensidade da voz pela diminuicdo da forca dos musculos
expiradores e consequente diminuicdo da energia da corrente de ar
expirado. Elas neutralizaram o timbre pela inércia dos musculos que
governam 0s ressoadores e as membranas vibratérias do canal vocal.
Elas diminuem a altura pelo relaxamento da contracdo dos musculos
que governam a abertura da glote e a extensdo da porcédo vibratéria das
cordas vocais. Elas acarretam um alongamento da duracdo das
emissdes tonicas, um retardamento de emissdo. As emocgOes excitantes
tém um efeito contrario: aumentam a intensidade da voz, enriquecem o
timbre, elevam o tom, abreviam a duracdo das emissdes vocais, tornam
a articulacdo mais rapida.

(4) Vide anotacéo 1.
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A reproducdo pelo comportamento das variacOes afetivas da voz e
da emissdo de sons constitui essa mimica vocal que George Dumas
estudou profundamente. Achamos nesse dominio as mesmas
dificuldades, os mesmos recursos, as mesmas aproximacdes que na
mimica do gesto.

No estadio afetivo de sua evolucdo, a linguagem oral infantil
apresenta duas caracteristicas notaveis: por um lado a inde-terminacéo
do sinal fonético que deixa aos efeitos vocais a funcdo expressiva; por
outro lado, a aplicacdo do mesmo sinal fonético a situacdes muito
diversas, em virtude da analogia do tom afetivo fundamental.

No adulto, a emocdo acarreta uma degradacdo de linguagem que
tende a permanecer nas condicdes da linguagem infantil. As estruturas
verbais se enfraquecem, deixando aparecer o0s lapsos, as condensacdes
de palavras, a linguagem incompreensivel (meia lingua). Observa-se a
repeticdo e a litania. Os mesmos vocabulos sdo aplicados para exprimir
coisas diferentes. Se 0s termos representativos rareiam, as
exclamacdes, as imprecacdes e, até mesmo, as onomatopéias, que nao
pertencem a linguagem, se multiplicam. As palavras perdem seu
sentido exato; ha tendéncia a empregar termos excessivos; as
precaucdes retdricas desaparecem; o tratamento vulgar surge. Ouvindo
um dia alguém recitar versos de Victor Hugo, Flaubert, transbordante
de admiracdo, nada mais sabia fazer que bater nas coxas, repetindo:
"Ah! o porco!". As distincbes de declinacdo e de conjugacdo
desaparecem, a frase simplifica-se ao extremo, aproximando-se em sua
estrutura da frase infantil, eminentemente eli-tica, onde a justaposicéao é
substituida pela subordinacédo, onde os conectivos sdo omitidos e onde
as palavras se seguem na ordem psicol6gica das nocdes e ndo na
gramatical da lingua. O resultado é um estilo "cassange"”, ao qual se
aplica a denominacdo de "agramatismo", comumente empregada para
caracterizar o falar de certos afasicos. (Exemplo: Tu, o barco, amanhg,
impossivell).

Todas essas anomalias do emprego da lingua podem ser
pesquisadas pela conduta. A proépria lingua integra um bom ndmero
delas e seu conjunto constitui um aspecto da estilistica. A repeticdo, a
litania, 0 empobrecimento do vocabuldrio, a hipérbole, o uso exclusivo
do presente e do infinitivo, a substituicdo da justaposicdo pela
subordinacdo, a supressdo dos conectivos, a rutura da construcéo
reproduzem por artificio literario as degradacdes que o uso afetivo
imp0e a lingua no falar do individuo.

B. Uso Ludico — Apenas aparece cedo, desde o periodo do
balbucio. A crianca emite sons e se ouve a si propria.  Sente
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prazer nesse circuito entre o ato fonético e a impressédo acustica que se
Ihe segue. Quando o balbucio comeca a apresentar cristalizacdes e que
uma estrutura se esboca nesses jogos, aparece a repeticdo ritmada.
Observa-se a repeticdo palilégica de um mesmo fendmeno ou
agrupamento de varios fonemas em um motivo melddico que se renova
por um tempo mais ou menos longo.

Esse jogo de repeticdo ritmada, que é a principio autbnomo, passa
ao jogo de repeticdo dos fonemas emitidos pelos que cercam a crianca.
Ela brinca de responder a um som ouvido por um som emitido,
qualquer que seja um ou outro som, mas quando o0 som emitido é quase
igual ao ouvido, o jogo de trocas fonéticas se transforma num jogo de
descobertas fonéticas. E aqui que reside a origem da imitacdo. Um jogo
mais evoluido, que serve de base ao uso representativo da linguagem, é
0 da pergunta e resposta. Muito antes da crianca poder fixa-los e
utiliza-los, ela pergunta os nomes dos objetos. Ndo é, porém, uma
inquietacdo semantica que a impele a tal conduta. Ela designa objetos,
um em seguida ao outro, com uma expressao oral interrogativa a qual o
adulto deve responder. Mas, inicialmente, pouco importa a resposta e
isso tanto é verdade que muitas vezes a crianca ndo espera que a
resposta esteja terminada para continuar seu interrogatdrio.

Quando a crianca ja se adaptou ao uso representativo da
linguagem, continua a verbalizar livremente, fora das regras da lingua.
Ela encadeia fonemas em grupos desprovidos de significacdo, junta
palavras que pertencem ao vocabulario da lingua, formando frases
absurdas e incoerentes. Mas no fundo desta verbalizacdo desenham-se
motivos regularmente renovados, que progressivamente assumem o0
aspecto de uma litania poética. Observamos numa pequena de 3 anos e
sequéncia seguinte:

"Le papo (chapeau) de papa, le papo
de maman, le papo du couteau, le
papo du papo, le tuco du tapo, le
capo du capo etc." (5)
A medida que a improvisacdo se tornava mais absurda e mais
poética, se assim se pode dizer, a alegria da menina se acentuava.
Tais jogos se iniciam com um coeficiente minimo de

(5) Reproduzido como no original para dar idéia perfeita do mecanismo ritmico.
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alegria, por combinacdes relativamente com sentido, mas se véo
tornando estas cada vez mais desprovidas de senso, cada vez mais
estereotipadas e ritmadas, a medida que o prazer se afirma e a atividade
do jogo se desenvolve.

A que motivos obedecem esses jogos verbais? Percebe-se
inicialmente que essa atividade produz uma satisfacdo devida ao
estabelecimento de um ritmo e a repeticdo monotona de certos motivos,
de onde nasce uma espécie de embalo, que adormece a inquietacéo
muscular e da euforia ao corpo. Mais tarde, na idade em que a crianca
se submete as leis da linguagem, quando as emissdes verbais sdo cada
vez mais determinadas pela significacdo, os jogos de linguagem, ou
trocadilhos, produzem o prazer de uma atividade liberta das
constricdes. Foi isso que Freud focalizou quando escreveu: "Qualquer
gue seja 0 motivo que dita a crianca a iniciativa de tais jogos, éle se
prende ao curso de seu desenvolvimento ulterior, em plena consciéncia
de seu absurdo e pelo Unico atrativo de um fruto proibido pela razéo.
Ela se utiliza do jogo para sacudir o jugo da razdo critica". O prazer do
"ndo senso" liberado torna-se caro ao adulto que o procurara em
determinadas condicdes de coacdo, como reacao contra as constricdes.

Como o afetivo, o uso ludico da linguagem pode ser determinado
pela situacdo, em busca de "um sopro de alegria” (Freud), de uma
liberacdo psicomotora, de maior prazer. O individuo se abandona a
uma verbalizacdo irrefletida e féacil. Mas é necessario que o
desenvolvimento desta verbalizacdo seja determinado por algum fator.
Com efeito, os momentos sucessivos da verbalizagdo ludica se
determinam uns e outros pela virtude de automatismos constituidos no
decorrer do proprio jogo. Dai a tendéncia que se nota nos trocadilhos
para se constituirem de assimilacdes fonéticas e verbais, procedendo
por aliteracdes, ano-minacdes, assonancias e caindo rapidamente na
repeticdo e na estereotipia.

Determinado pela conduta, o uso ludico da linguagem se
manifesta ordinariamente no gracejo e no dito espirituoso (piada).
Sobre esta estilizacdo Freud deu explicacGes bastante engenhosas. O
desenvolvimento do espirito critico impede cada vez mais o adulto de
se abandonar aos jogos sem sentido. Mas como sente necessidade
desse prazer que a linguagem lhe oferece, aplica-se a procurar
procedimentos que o tornem independente do "sopro de alegria”. O
procedimento essencial consiste em dar um sentido ao conjunto
absurdo de palavras. O autor pode simular ndo ter procurado
intencionalmente o trocadilho, se a frase tiver, de alguma forma, um
sentido aceitavel. Tal situacdo deixa ao interlocutor a responsabilidade
de descobrir um jogo
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de palavras onde o autor talvez ndo tenha posto nenhuma intencéo e, se
aquele se aborrece, parecera apenas ridiculo. Um tal procedimento
torna-se indispensavel quando se trata de levar uma pessoa a
compreender situacfes que a ferem ou a atingem de qualquer maneira.
O gracejo vem em auxilio do espirito tendencioso e, sob a forma de
chiste, manifestam-se tendéncias céticas, cinicas ou hostis, cuja
expressao grave seria impossivel ou mesmo perigosa.

Passando em revista as principais técnicas dos gracejos e
trocadilhos, tais como Freud cuidadosamente as distinguiu, quer se
trate de condensacdo de palavras, da substituicdo de uma palavra por
outra, do equivoco verbal, do emprego do mesmo material verbal em
uma combinag&o inesperada, do duplo sentido, do contrassenso irénico,
da confusdo dos géneros etc, percebe-se um traco comum que é 0
seguinte: as técnicas do uso ludico da linguagem, por conduta, devem
ser tais que seja sempre possivel supor que o trocadilho foi
involuntario, que ndo foi determinado sendo pela estrutura dos termos
empregados, em razdo da ignorancia, da distracdo, da inabilidade, da
tolice. O que se deve encontrar nessas técnicas sdo os fendmenos que o
menor esforco libera, os efeitos da assimilacdo, de repeticdo, de
estereotipia, analogos aqueles sobre os quais se desenvolve a litania
ludica da crianca, sem segundas intencdes.

C. Uso Pratico — tem éle por efeito facilitar a acdo. Isso se torna
evidente quando se trata de acOes realizadas em situacdes coletivas de
colaboracdo ou de rivalidades. Os chamados, as ordens, as interdicdes,
as indicacdes, as aprovacdes, as censuras constituem atividade prépria
do chefe a qual Pierre Janet atribuiu uma grande importancia na génese
da linguagem. Da mesma forma, € esta atitude do chefe que se observa
em todas as formas da linguagem de acdo, quer se trate de soldados em
guerra, de criangas brincando, ou de operarios em seu trabalho.

A cada momento da acdo a linguagem prética indica a direcdo a
tomar, a técnica a empregar; por esse aspecto, prende-se ela a
linguagem representativa, mas o que a distingue desta Gltima é a
importancia do que é dado pela situacdo, a importancia do suposto
conhecido. Neste caso, ndo se trata de contar, de explicar, mas trata-se
de adaptar prontamente as circunstancias uma acdo em que dirigentes e
subordinados estdo implicados na prépria acdo que é imediatamente
apreendida por todos. Sem ddvida a exposicdo de um tema ou de uma
técnica pode preceder a passagem a acdo, mas nessa fase preliminar,
estamos em presenca da linguagem representativa, destacada da acéo e
ndo da linguagem prética.
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A linguagem prética é caracterizada pela reducdo dos elementos
representativos a0 minimo e pelo desenvolvimento méaximo dos
elementos sugestivos, excitadores e inibidores. Na agdo coletiva, 0s
gestos devem ser coordenados e cabe ao chefe dar o sinal de partida, de
parada, de mudancas, de repeticbes, de acelerar ou de enfrear, de
encorajar ou de intimidar; dai o emprego de praticas sugestivas que se
destinam a estabelecer a cadéncia e a determinar a intensidade dos
esforcos. Os gestos e 0s efeitos vocais sdo neste caso preponderantes.
O representativo e 0 sugestivo se assimilam, entdo, um ao outro.
Simples interjeicGes ou modulacdes da voz podem tomar um valor
semantico e designar atos determinados. Inversamente, termos repre-
sentativos podem ser simplificados em sua estrutura sistematica até
atingir a interjeicdo.

Nesta linguagem elitica, véem-se imperativos sem especificacdo
de objeto sobre o qual a acdo se deve exercer, indicacGes de objetos
sem especificacdo do que deve ser feito, indicacbes circunstanciais sem
que sejam mencionados os elementos em jogo nem o tratamento a que
é preciso submeté-los, aprovacdes e censuras que podem, em suma,
nao ser mais que pontuacdes do ato. O sentido é garantido pela situacdo
e isso explica o aparecimento de palavras chave: truque, coisa, troco
etc. onde o equivoco é evitado pela situacdo. (Ex. — "Dites, donc,
chose, passez moi le machin qui est la bas, sur le chose"). Tudo se
passa no presente, had apenas necessidade de distincdes temporais e
modais.

E extraordindrio que a linguagem pratica se encontre na atividade
do individuo isolado: ordens e desculpas, indicacdes de objetos e de
gestos, aprovacdes e censuras de si para si, pequenas palavras obscuras
gue pontuam a acdo, que lhe assinalam as articulagdes, que sublinham
as surpresas, 0s obstaculos, os esforgos, 0s sucessos e 0s fracassos. (6)

Sem duavida, no decorrer da acdo, destacam-se momentos de
linguagem representativa e momentos de reflexdo, mas esse fato
corresponde a suspensdes da acdo, a descoberta de uma dificuldade, a
necessidade de situar o problema em termos novos gque o tornem mais
facil. O individuo destaca-se momentaneamente da acdo e utiliza usos
da linguagem de um nivel mais elevado.

D. Uso Representativo — este uso nos leva a transpor um limiar
importante. Deixamos o0s atos da linguagem determinados pela
situacdo, para entrar no dominio dos processos por exceléncia.

A atitude representativa se desenvolve na razdo inversa da atitude
pratica, isto é, da disposicdo que leva a reagir imediatamente a
situacdo. Entre uma acdo realizada quando a situado) Vide anotacap
1.
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cdo o0 exige e esta mesma acdo representada, a diferenca é tal, que a
atitude representativa perturba a conclusdo da acdo. Se eu levar um
amigo a caca, para mostrar-lhe como se mata uma lebre ou uma perdiz,
eu lhe pedirei que ndo me interrogue e observe em siléncio, no
momento em que o animal surgir em nossa frente, porque se lhe der
explicacBes nesse momento arris-car-me-ei a falhar em meu objetivo.

A acdo representada é uma acdo desligada da situacdo e importa
em que a disposicdo do individuo é diferente daguela em que éle se
encontra quando realiza de fato a acdo representada. Uma acéo e sua
representacdo ndo correspondem a mesma intencdo. Desenvolvem-se
em atmosferas diferentes, por vezes até mesmo contraditérias, como na
mentira, esse fenbmeno essencialmente psicoldgico, na opinido de
Pierre Janet.

Ora, se a conduta representativa requer uma tal reacdo contra as
exigéncias da situacao, é claro que ela deve constituir, de inicio, para o
observador, a situacdo ficticia onde se integram o0s elementos
principais da representacdo. O que, na acdo, é suposto conhecido,
fornecido de imediato pelas peripécias da prépria acdo, deve ser, neste
caso, dado pela linguagem. Donde a necessidade de caracterizar o
quadro, 0s agonistas e os figurantes da acdo representada, de exprimir
relacBes de predicacdo, de atribuicdo e circunstancias, de definir as
acOes em seus modos e seus momentos, de marcar a presenca ou a
auséncia, de indicar o fim e o instrumento, de explicar 0 acontecimento
ndo s6 pelo fio da seqiiéncia dos fatos, mas ainda pelos das motivagdes
subjetivas.

Um tal trabalho de emoldurar a cena, fundamenta-la e nivelar
supBe uma grande diversidade de pontos de vista, uma multiplicidade
de graus descontinuos, como o demonstram na expressao oral as
formulas idénticas a "é preciso dizer que...", "esqueci que...", "abramos
um paréntesis... ", "onde estava eu..." etc. 0 narrador corre sempre 0
risco de se deixar levar por desenvolvimentos circunstanciais, de se
desviar, perdendo a intencdo inicial. Uma condigdo essencial para o
progresso de semelhante discurso é a possibilidade de mudar
rapidamente de ponto de vista, sem perder o fim e o fio da exposicdo.

A fidelidade da improvisacdo ao tema do discurso é uma pedra de
tropeco na linguagem representativa. Esta se orienta em duas diregdes
diferentes: de um lado, para a figuracao concreta e singular, em que ela
se aproxima da obra de arte, danca, pantomima, musica, desenho, cuja
significacdo é imediatamente accessivel; de outro, para a aluséo,
fundada sobre um sistema de convencdes, que é necessario adquirir
inicialmente. Na verdade, as vantagens deste segundo processo sao tais
que éle constitui o essencial da linguagem representativa, e que 0s
processos de
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figuracdo, a onomatopéia, por exemplo, tendem invencivelmente, por
uma estilizacdo progressiva, a articular-se com éle.

A linguagem por gestos dos surdos-mudos mostra bem as
vantagens e os limites dos processos de figuracdo. Indubitavelmente, o
gesto de tracar galdes sobre a manga para designar o diretor, o de tocar
bandolim para designar um mestre amula-tado sdo relativamente
accessiveis a individuos ndo iniciados e encerram até a expressao
implicita de analogias que contém sua sabedoria. Sem davida as
palavras atingirdo dificilmente o valor expressivo de um ritus, quando
se trata de evocar um personagem casmurro e mau. Mas, salvo o
emprego da dati-lologia, que é uma outra forma da linguagem oral, o
surdo-mudo gesticulando experimenta grandes dificuldades para
exprimir o abstrato e nem conseguira nunca exprimir determinadas abs-
tracBes. Assim, para fixar uma data no passado ou no futuro, éle deve
se restringir as formalidades prescritas e repetir tantas vezes quantas
forem necessarias 0 gesto indicativo do intervalo de tempo-unidade:
dia, semana, més, ano. Se para 0 surdo-mudo a expressdo dos
contetdos positivos é facil, a dos contelidos negativos o € muito menos
e, em razdo disso, muitos processos estilisticos, proprios da linguagem
oral, Ihe escapam. Ao invés de exprimir 0 que nao €, éle exprimira o
que é. Repelira a expressdo da restricdo, da concessdo, do condicional,
sobretudo irreal. Enquanto a linguagem oral permite dizer: "Se hou-
vesse chovido no ultimo domingo, eu ndo teria saido", o surdo-mudo,
gesticulando, ndo chegara a dar a entender tal coisa, porque nesse dia
ndo choveu e éle saiu. Da mesma forma, o valor concreto do sinal
limita 0 nimero de noc¢Bes exprimiveis, a0 mesmo tempo que ele
multiplica o nimero de sinais. Peca a um surdo-mudo que exprima, por
meio de gestos, que a cotovia é um passaro que canta, e éle exprimira
que 0 passaro que sobe ao céu canta, e mesmo que canta sempre, 0 que
é impreciso e mesmo inexato, e ndo corresponde em todos 0s casos ao
que foi pedido, que incluia uma relagdo entre espécie e género.

A este uso da linguagem figurada se opbe a liberdade da
linguagem alusiva, liberdade tanto maior quanto o sistema de
convencBes sémicas é mais analitico, que ela pode ultrapassar o
concreto, que éle reduz os objetos a um jogo de funcdes, de aspectos,
modos, relacdes, que atinge, como dizem os linglistas, a um maximo
de indeterminacdo do sinal para um maximo de determinacdo do
objeto. Na verdade, o que tal linguagem representa € menos a coisa nua
do que a coisa integrada em um sistema de categorias, situada no fundo
de um jogo de oposicdes de prodigiosa complexidade. Assim se explica
a relacéo estreita que liga o uso representativo e alusivo da linguagem,
ao que Goldstein
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e Gelb denominaram "atitude categdrica do sujeito em face do objeto".

0 problema da adaptacdo da representacdo as categorias da lingua
¢ um dos mais importantes que se situam na psicopatologia da
linguagem. Hughlings Jackson pensava que no processo que resulta no
enunciado de uma proposicdo intelectual, é possivel distinguir dois
momentos: um subjetivo, em que as nocBes se apresentam
espontaneamente, automaticamente, e um momento objetivo em que
elas sdo dispostas em proposicdes. Acrescentava éle que a ordem do
momento objetivo é inversa da do momento subjetivo. Na verdade,
essa diferenca entre a ordem do momento subjetivo e a do momento
objetivo do discurso varia segundo a lingua empregada. Se ha linguas
em que esse afastamento é muito acentuado, como se nota na aplicacao
do verbo em aleméao, ha outras linguas em que éle se reduz. Da mesma
forma, quando se recorda que, para Jackson, o afasico ndo pode jamais
ultrapassar a ordem do momento subjetivo da expressdo, pode-se, com
Arnold Pick, admitir que a gravidade da desordem afasica varia
segundo a estrutura da lingua em que o doente procura se exprimir.

A. Pick distinguiu 0 momento conceitual e 0 momento linguistico
da frase como dois processos em que 0 primeiro suscita o segundo, mas
que ndo se superpdem. O momento conceitual comportaria uma
primeira fase correspondente a "Bewusstseinslage” dos psicélogos de
Wurzbourg, a "impressdo global" de Gomperz, e uma segunda fase
correspondente a "Bewusstheit" de Ach,. onde os conteldos de
consciéncia seriam repartidos segundo a espécie de esquema ainda
independente da forma linguistica. O momento lingiistico comportaria
igualmente duas fases: a primeira seria constituida pela ativacdo de um
esquema linguistico que pode ser comparado a uma rede, em cujas
malhas se viessem inserir as palavras; a segunda seria constituida pelo
achado das palavras.

O esquema conceitual par