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Editorial

PLANO TRIENAL PARA A EDUCACAO

"Aqui nos reunimos para anunciar a Nacdo o maior esforco
empreendido no Brasil, até hoje, com o objetivo de enfrentar o
problema do analfabetismo. Nos udltimos anos temos visto a
Nacdo crescer e progredir em todos os setores, exceto no campo
da educacdo elementar, onde os problemas se acumulam cada
vez mais, pela incapacidade de expandir e aprimorar o sistema
escolar, ao ritmo do crescimento e da vontade de progresso do
povo brasileiro. Assim é que, de 1900 a 1960, vimos crescer de
6 para 20 milhdes o numero de analfabetos em nossa populacéo
adulta. Em passado recente, era ainda possivel ao analfabeto
dominar uma técnica artesanal, transmitida por tradicdo oral,
e manter sua familia em razoavel nivel de vida. Hoje, todos
sabemos que o analfabeto encontra enorme dificuldade para
participar das atividades produtivas e que a condicdo do iletra-
do corresponde a inevitavel condenacdo a marginalidade, néo
apenas politica, mas também econdmica e social. Entretanto,
anualmente, 600 mil jovens brasileiros alcancam, analfabetos,
os 1l4anos, idade legal do trabalho, e outros 550 mil jovens pa-
tricios nossos alcancam, cada ano, também analfabetos, os 18
anos; uns e outros sem condicdes minimas para se integrarem
plenamente na vida econOmica, social e politica da Nacdo. Au-
menta de ano para ano o0 numero de analfabetos na nossa popu-
lacdo adulta, porque apenas metade dos 14 milhGes de brasileiros
de 7 a 14 anos estd matriculada nas escolas primarias. Acresce
ainda que a propria parcela que freglienta escolas € atendida
por uma rede educacional tdo precaria e ndo raro servida por
professoras despreparadas e desajustadas no cumprimento de
sua missdo, que a metade dos alunos ndo passa da primeira série
e menos de dez por cento consegue concluir um curso primario
de quatro séries. Mesmo as areas mais desenvolvidas do Pais,
cidades prosperas e progressistas, que tanto podem orgulhar-se
de seus altos foros de civilizacdo, ndo tém por que ufanar-se dos
seus sistemas educacionais. Nos melhores casos, apenas conse-
guem matricular as criangas na idade apropriada, para obter
um rendimento escolar muito baixo, quando comparado ao de
cidades de todo o Mundo com igual populacdo e idéntico nivel

Discurso do Pres. Jodo Goulart na sede da revista O CRUZEIRO, a
26-12-62.
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de renda. A verdade, que ressalta destes dados, € que a Nacao,
suas instituicbes basicas, os cidaddos, cada um de nos brasilei-
ros, tém fracassado na tarefa elementar a que todos 0s povos
do Mundo se propuseram, em certo momento do respectivo de-
senvolvimento historico — e conseguiram realizar — na implan-
tacdo de uma escada educacional tdo ampla na base, que abranja
a todas as criancas, e tdo democratica e acessivel que permita
a cada jovem prosseguir nos estudos, série por série, com base
apenas em seu talento, independentemente da condicdo social de
sua familia. O Brasil, no entanto, ja alcancou aquele grau de
maturidade nacional que d& a necessaria coragem para enfren-
tar os problemas educacionais em sua crueza, para equaciona-los,
para formular solucdes e leva-las a execucdo dentro de um plano
preciso que fixe objetivos certos a atingir, em prazos bem defi-
nidos. E o que esta sendo feito no programa global de governo
que vem de ser elaborado e no qual se encontra uma planificagio
da acdo administrativa federal, em todos os setores, por um es-
paco de trés anos, a partir de 1963. Os deficits acumidados
fazem com que, na area de educacdo, tenhamos de enfrentar ta-
refas gigantescas. O indispensavel, porém, é fazer face, pron-
tamente, a essas tarefas, estabelecendo prioridades que permi-
tam obter o maximo rendimento dos servicos disponiveis, de
modo a expandir e aprimorar o sistema escolar primario do
Pais, igualando, quanto possivel, as oportunidades de educacgdo
oferecidas as criancas e,, aos jovens de todas as regifes e cuidan-
do, simultaneamente, de implantar a rede nacional de escolas
primarias e de levar a cabo programas de emergéncia que possi-
bilitem escolarizar todas as criancas, ainda que debaixo de arvo-
res, para que a nenhum brasileiro seja negada a oportunidade de
aprender. Hoje nos reunimos para comemorar o lancamento do
maior empreendimento editorial realizado em nosso Pais. Nos
proximos dias serdo distribuidos em todo o territério nacional
cento e cinqienta mil exemplares do Manual de Preparo e Orien-
tacdo do Alfabetizador e quatro milhdes de Cartilhas de Alfa-
betizacdo. Ao fim do més de janeiro, uma série de medidas
planejadas, e ja em execugdo, possibilitaréa estabelecer, em cada
cidade, em cada vilarejo do Pais, um deposito de guias e carti-
Ihas que permita proceder a mobilizacdo dos brasileiros capaci-
tados para a tarefa civica de salvar os seus irmdos do analfabe-
tismo. E nesta ocasido quero consignar a relevante contribuicéo
de "O Cruzeiro" para este empreendimento, colocando as suas
disponibilidades técnicas e industriais a disposicdo das nossas
necessidades didaticas, para a pronta efetivacdo desta iniciativa.
Em verdade, a educacdo é tarefa de todos os cidaddos. Para ela
cada um ha de contribuir segundo suas possibilidades, seja pro-
duzindo materiais para a instrucdo, seja cedendo instalagcdes e
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recursos para a criacdo de classes, seja oferecendo 0s seus pro-
prios servicos, como instrutores para a alfabetizacdo.  Estamos
diante de um destes deveres civicos que s6 podem ser cumpridos
pela Nacdo mesma, por forca do seu amadurecimento, um dever
que a ninguém ha de dar lucros individuais, mas que para todos
deve representar um 6nus a ser pago com a satisfacdo de quem
cumpriu indeclindvel dever para com a Pétria.  Sinto-me inves-
tido da necessaria autoridade para convocar 0s brasileiros as
tarefas da educacdo, porque estou decidido a fazer do preparo
educacional do homem, em relacdo ao progresso e a cultura do
Pais, um dos objetivos fundamentais do meu Governo. Assim é
que o Plano Trienal que devera vigorar de 1963 a 1965, consigna,
para a educacdo, o0s maiores recursos que até hoje Ihe foram
destinados. A quota minima de dez por cento do orgcamento da
Unido, que a Constituicho manda destinar as despesas com a
educacdo, sera elevada, em 1964, a quinze por cento e, em 1965,
a vinte por cento. Deste modo serd possivel destinar trezentos
e setenta e quatro bilhdes de cruzeiros de recursos orcamenta-
rios, aos quais se somardo mais cento e quarenta e seis bilhdes,
de outras fontes, superando a quinhentos bilhGes de cruzeiros a
soma que a Unido aplicara, durante o trienio, na expansdo e
aprimoramento do sistema educacional. Todo estimulo e todo
amparo sera proporcionado as escolas particulares para que
possam dar sua valiosa e indispensavel contribuicdo a esta cru-
zada patriotica. O méaximo de recursos que o Governo Federal
podera mobilizar para a educacdo é, todavia, ainda pouco, em
face do enorme vulto das nossas tarefas educacionais. Por isto
mesmo, a este montante deverdo juntar-se 0S recursos munici-
pais e estaduais, mediante a rigorosa aplicacdo dos minimos que
a Constituicdo Federal consigna, além da contribuicdo de todos
0s brasileiros que alguma coisa possam dar para este esforco de
edificacdo cultural e técnica da Nacdo, que se vai realizar sob
a orientacdo do Ministério da Educacdo e Cultura, hoje confiado
a juventude e ao dinamismo do Professor Darci Ribeiro. As
verbas destinadas a execucdo do Plano Trienal que norteara toda
a acado do Governo, a partir de janeiro de 1963, permitirdo:
construir e equipar trés mil escolas integradas e trés mil e qua-
trocentos e setenta e um grupos escolares, num total de quarenta
mil e quinhentas salas de aula, que permitirdo assegurar mais
de dois e meio milhdes de novas matriculas; recuperar cinco mil
prédios escolares que se encontram em condi¢Ges precarias de
conservacao e reequipar cinguienta mil salas de aula; assegurar
subsidios aos Estados e Municipios, para manutencdo, expansao
e aprimoramento de suas redes de ensino, no montante de trinta
e seis bilhGes de cruzeiros; contribuir com cinco bilhdes de cru-
zeiros para a implantacdo, nos centros urbanos, da quinta e da
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sexta series primarias, sendo a dUltima equivalente a primeira
ginasial; destinar a escolarizacdo de emergéncia e a alfabetiza-
¢cdo de adolescentes e adultos, cerca de vinte bilhGes de cruzeiros;
construir e equipar dezoito grandes centros de formacéo e espe-
cializacdo do magistério e utilizar a rede nacional de escolas
normais para formar, no triénio, quarenta e oito mil professoras
e dez mil supervisoras, que deverdo, por sua vez, ministrar cursos
intensivos de aperfeicoamento a sessenta e nove mil professoras
leigas. Estamos, pois, as vésperas da grande revolucdo educa-
cional do Pais, que se fara, ndo s6 com recursos financeiros mas,
e sobretudo, com o ardor civico de todos os brasileiros pela supe-
racdo do atraso educacional, que pode e deve ser vencido por
nossa geracdo. E preciso que todos compreendam que 0 regime
democratico, baseado na representacdo popular, sera tanto mais
forte quanto maior for a participacdo do povo no processo poli-
tico. Considerando que temos uma populagdo de quarenta mi-
Ihdes de pessoas maiores de dezoito anos; e tendo ainda em conta
que atualmente € de 20 milhGes o nimero de analfabetos regis-
trados em nossa populacdo adulta; e ndo esquecendo que a Cons-
tituicdo Federal nega o direito de voto aos analfabetos, é facil
concluir o quanto o regime democratico se enfraquece com a
marginalizacdo de parte ponderavel do nosso povo, afastado do
processo politico nacional. Se nos detivermos na analise desse
aspecto de nossa realidade, constatando que o analfabetismo
atinge, praticamente, as camadas sociais mais baixas, temos
que reconhecer a deformagdo a que estamos expondo, gradativa-
mente, o sistema representativo, excluindo do debate politico, que
a Nagdo trava a cada momento, exatamente os setores da popula-
¢cdo que reclamam o imediato atendimento das reivindicagdes mais
elementares. Do ponto-de-vista politico, a solucdo seria_ assegu-
rar-se o direito de voto aos analbafetos. E evidente que isso n&o
seria, em si mesmo, uma solucdo. A tarefa que nos incumbe a
todos € a erradicacdo do analfabetismo. Se nos lembrarmos que
apenas cinco por cento de nossa juventude logra alcancar o grau
universitario e que o Pais registra tdo alta percentagem de anal-
fabetos, ndo podemos deixar de concordar que € imensa a res-
ponsabilidade politica dos intelectuais. Direi, mesmo, que o0
povo, em seu trabalho anbnimo, criando a riqueza nacional, que
nos permite o usufruto da cultura, da ciéncia e da técnica con-
temporaneas, aguarda que essa intelectualidade converta o seu
saber no grande instrumento de libertagdo econdmica da Patria.
E esse o apelo mais amplo que eu gostaria de formular, no ins-
tante em que iniciamos a campanha nacional contra o analfabe-
tismo. Sem duavida, alguns de nos estamos vivendo momentos
decisivos em nossa luta contra o atraso, a miseria e 0 subdesen-
volvimento.  Queremos vencé-la e haveremos de vencé-la na pie-
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nitude das instituicbes democraticas, preservadas as liberdades
publicas, porque, em verdade, elas sdo o grande conduto por
meio do qual o povo se fara presente em todo processo politico
de nossa evolugdo econdmica e social. Conclamo a todos os bra-
sileiros para as tarefas da educacdo: ao professorado, para dar
horas extras de trabalho e para acorrer aos cursos de aperfei-
coamento do magistério, a fim de elevar o proprio nivel profis-
sional; aos estudantes, para que coloquem a generosidade e o
entusiasmo que tém devotado a tantas causas nacionais, a Servi-
¢co da recuperacdo de milhdes de brasileiros; aos trabalhadores,
para que ponham 0s seus sentimentos patridticos, a capacidade
de mobilizacdo dos seus sindicatos e a sua solidariedade de classe
a servico de uma campanha com o objetivo de levar cada cate-
goria profissional a orgulhar-se de ndo ter, em seu meio, um
sO analfabeto; aos intelectuais, escritores e artistas, para que
mobilizem seu poder criador, seu amor ao Brasil e seu senti-
mento de responsabilidade para com as tarefas da cultura, a
servico da emancipacédo de milhdes de brasileiros condenados ao
analfabetismo; aos homens de empresa, para que convoquem a
capacidade de organizacdo de trabalho das suas equipes, 0 seu
espirito de iniciativa e todos 0s recursos disponiveis a Sservigo
desta causa que lhes interessa vivamente, porque alfabetizar &,
também, elevar a qualificacéo para o trabalho e ampliar os niveis
de aspiracdo e de consumo; aos jornalistas, aos radialistas e aos
publicistas, para que cologuem o seu talento em comunicar idéias
e difundir valores a servico de uma campanha que faca do pro-
gresso educacional a grande aspiracdo do povo brasileiro; aos
cidaddos que servem ao Pais no Exército, Marinha e Aeronau-
tica, para que déem novo alento ao grande papel das Forcas
Armadas como educadoras da Nacdo; aos religiosos, aos pasto-
res de almas, para que, com sua autoridade e sua acdo educativa,
orientem essa campanha redentora que abrira ao povo do Brasil
novas perspectivas de aperfeicoamento espiritual.  Através do
esforco conjugado de todos os brasileiros responsaveis, contando
com a maior soma de recursos que o Pais pode despender para
esta tarefa, faremos de 1963 o ANO DA EDUCACAO DO
BRASIL, que devera ser recordado, no futuro, como o momento
historico decisivo em que a Nacgdo, afinal, amadurece para a
posse de si mesma e para o comando de seus destinos."



Estudos e Debates

ESTADO ATUAL DA EDUCACAO

ANISIO TEIXEIRA
Diretor do I.N.E.P.

A educacdo brasileira entre 1914 e 1960

N&o se pode examinar o estado atual da educacdo no Brasil
sem algumas consideragOes, breves que sejam, sobre a sua evo-
lucdo. a partir, digamos, da Primeira Guerra Mundial. Sabemos
que o sistema escolar reflete de forma acentuada a estrutura
da sociedade. Até a Primeira Guerra Mundial, a sociedade
brasileira se constituia fundamentalmente de elite e massa ile-
trada, entre as quais se comprimia uma nascente classe média,
sem maior prestigio ou valia social. A educacdo acompanhava
essa estrutura relativamente singela. Para a elite, um sistema
de escolas superiores, dominantemente publicas, para a forma-
¢cdo dos quadros de governo e das profissdes liberais, acompa-
nhado de escolas secundéarias, preparatorias agquele ensino supe-
rior, de carater predominantemente privado; para a nascente
classe média, ainda desprovida de qualquer validade politica,
um sistema de escolas primarias e escolas normais e vocacio-
nais. As massas iletradas constituiam a grande forca de tra-
balho e producdo agricola sobre que assentava a nacdo em sua
ainda vigorosa estrutura dual de elite e massa.

Somente ap0s a Segunda Guerra Mundial é que realmente
se inicia, no pais, o surto industrial que, a exemplo das outras
nacbes desenvolvidas, iria mudar a estrutura da sociedade bra-
sileira.

A década de vinte é muito reveladora da mudanca em curso,
com as suas primeiras agitacGes politico-militares, preparatorias
da revolucdo de trinta, e um caracteristico reflexo no sistema
escolar.

Esse reflexo manifesta-se na chamada reforma Washington
Luis do ensino primario. O Estado de S. Paulo inaugura um
movimento de democratizacdo do ensino primario, propondo a
sua reducdo a dois anos de escolaridade, vindo afinal a fixar-se
em trés anos para a zona rural e quatro anos para a zona cha-
mada urbana.
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A iniciativa oferece-nos a demonstracdo indireta de que o
ensino primario ndo era propriamente popular, na sua organi-
zacdo anterior de escola de sete e oito anos, seguida das escolas
normais e profissionais ou vocacionais — mas, efetivamente, o
sistema destinado a nascente classe média.

A reforma Washington Luis quebrou o dualismo educacio-
nal de educacdo para a elite e educacdo para a classe média
(média-média e média-baixa) e deu origem a um terceiro siste-
ma escolar para o povo propriamente dito, de classes primarias
de quatro e trés séries. Comeca, entdo, 0 processo de deterio-
racdo da escola primaria, agora nem sequer destinada a classe
média, deterioracdo que iria, depois, atingir as escolas de nivel
médio normais e vocacionais. A mudanca de estrutura social ja
em curso, com o inicio da revolugcdo industrial, ndo fora, por
esse modo, sabiamente atendida, pois se conservava, sem a ante-
rior e estreita articulacdo com a escola primaria, o sistema dual
de escolas médias vocacionais e escolas secundarias preparato-
rias ao ensino superior, respectivamente para a classe meédia e
para as elites. Passamos de dois para trés sistemas escolares,
0 do povo, reduzido e rudimentar, sem possibilidade de emanci-
pa-lo educacionalmente, o da classe média, impréprio, pois essa
tendia ja a ser a classe dominante, e o das elites, limitado aos
ginasios preparatérios e as modestas escolas superiores.

Frente a esse sistema manifestamente inadequado a rees-
truturacdo social em marcha, a revolugdo de trinta, traindo o
despreparo de sua lideranca para os problemas da sociedade
brasileira, apenas parece ver a crise da educacdo da elite (que
ndo era da educacdo, mas da prépria elite) e empreende a refor-
ma do ensino secundario preparatorio e do ensino superior, em
linhas dominantemente académicas e intelectualistas, buscando
uma como recuperacdo das elites pela énfase em sua formacéo
humanistica e pelo inicio da organizacdo universitaria.

Durante a década de vinte e depois no inicio da de trinta,
no Distrito Federal, surgem reformas locais de ensino que se
mostram mais sensiveis aos movimentos de mudanca da estru-
tura da sociedade brasileira. Estas reformas buscam recuperar
a escola primaria, para constitui-la o fundamento do sistema
escolar, iniciam a integracdo das escolas de nivel médio, com a
equivaléncia da formacdo vocacional académica, elevam a for-
macdo do magistério primario a nivel superior e criam uma
universidade de tipo moderno, voltada a pesquisa e a formagéao
do quadro do magistério secundario e superior e aberta a todos
0s egressos da escola média.
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Ja entdo as forcas de resisténcia da velha sociedade dua-
lista, privatista e fundada no privilégio, como que despertando,
preparavam-se para a resisténcia as mudangcas que vinham
ocorrendo sem completa consciéncia, pela sociedade, do seu sen-
tido ou alcance.

Um golpe militar de carater comunista forneceu o pretex-
to para violento movimento reacionario, que Se concretizou sob
a forma de um estado fascista, a que a indole brasileira empres-
tou certa ilusoria moderacdo, e os habitos de administracdo
publica, o carater de uma mediocre burocratizacdo do Estado.

Durante esse periodo, o processo de reestruturacdo da socie-
dade ndo se interrompeu, mas féz-se confuso, incerto e contra-
ditorio.

E preciso recordar que a primitiva sociedade agraria e
semifeudal brasileira era uma sociedade privatista, fundada na
familia pseudo-aristocratica e na Igreja, dentro da qual o Estado,
como ordem politica, ou seja, como organizacdo do "publico",
tentava inserir-se, sem maior éxito. O Estado, em todo o perio-
do monéarquico, constituiu-se numa como instituicdo de cupula,
exercendo seu poder ndo como forca moderadora mas de forma
ultramoderada, pedindo licenca para existir e buscando apenas
sequilibrar-se entre as oligarquias familiares nas provincias e
municipios, vivendo enfim gracas a um prudente espirito de
concessdo e complacéncia.

As forcas reais dominantes eram forcas privadas e extre-
mamente resistentes ao carater "publico” do Estado, cujas leis
ndo eram obedecidas, mas utilizadas como formas quase que de
perseguicdo aos que ndo tivessem valia social.

Com a Republica, tornou-se mais vigoroso o movimento pela
implantacdo do Estado, como forma de organizagdo da socieda-
de, mas nem por isto se pode dizer que, chegados a revolugdo de
trinta, estivéssemos com a ordem legal estabelecida no pais. O
coronelismo sucedera as clds aristocraticas e o pais continuava
de modo geral sujeito a oligarquias estaduais e municipais, com
0 poder das classes dominantes opondo-se ainda ao imperio puro
e simples da lei.

A contra-revolugdo de 37 iria apoiar-se, sobretudo, nessas
forcas privatistas e restaurar o velho espirito "legalista" e
ndo "legal", tdo ao gosto do poder pessoal e de certo modo abso-
lutista dos monarcas. No sistema do poder pessoal, a lei ndo
é a liberacdo do interesse publico contra os interesses privados,
mas formas de disciplinagdo do povo em suas inconformidades
contra o privilegio. Dai o carater policialesco que tomam o0s
burocratas encarregados de sua aplicacao.
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A contra-revolucdo encontra, entretanto, o nova legislacao
trabalhista decretada no primeiro periodo da revolucdo de 30,
mas valeu-se do seu evidente carater paternalista para o con-
trole do possivel vigor renovador das for¢as operarias em ascen-
sdo e, em matéria de educacdo, reviu a legislacdo anterior para
o efeito de dar ainda maior énfase a escola privada, de dirigir
a iniciativa publica para as chamadas escolas técnicas no nivel
médio, e ao ensino superior de facilitar o seu incremento por
meio de escolas privadas.

A educacdo escolar anterior a organizacdo do estado demo-
cratico moderno — que é o estado dominado pela lei para todos
e pelo conseqlente espirito de respeito ao interesse publico e
ndo ao privado — € uma educacdo para assegurar os privilegios
dos grupos dominantes da sociedade. Por isto € que se faz do-
minantemente privada e, quando publica, limitada no seu acesso
aos grupos sociais a que se destina. Tal limitacdo muito facil-
mente se estabelece pela ndo articulacdo do sistema popular com
0 sistema de privilégio, com o que se impede 0 acesso ao siste-
ma de privilégio dos ndo desejados, e também pelo tipo de ensino
que se ministra neste altimo sistema, tornando-o mais ou menos
ininteligivel, para ndo dizer indeglutivel, para os que néo te-
nham as condi¢Ges sociais exigidas.

Ora, este era o sistema vigente no pais até a revolucdo de
30, que, com a sua reforma educacional, ndo o mudara estrutu-
ralmente. A reacdo instalada em 37 ndo teria dificuldade em
restabelecé-lo e agrava-lo, embora ndo pudesse prever as conse-
quéncias de sua politica.

O sistema de educacdo do estado democratico moderno,
convém repetir, ndo € tal sistema, mas o de escolas publicas
destinadas a oferecer oportunidades iguais ao individuo e minis-
trar-lhe educacdo para o que se costuma chamar de eficiéncia
social, ou seja, 0 preparo para o0 exercicio das suas funcdes so-
ciais de cidadao, de trabalhador (concebido o termo sem nenhu-
ma conotacdo de classe) conforme as suas aptiddes e indepen-
dente de suas origens sociais, e de consumidor inteligente dos
bens materiais e espirituais da vida. Esta educagcdo tem, pois,
toda ela, e em todos os seus estadios, os objetivos que antes se
dividiam pelos diferentes sistemas escolares: o de cultura geral,
0 da formacdo pratica ou vocacional, o de formacdo profissional
e o de formacdo para o lazer. Dai, constituir-se um sistema
continuo, integrado e aberto a todos, em condicdes de igualdade
de oportunidades.

O reacionarismo de 37 a 46 deixou o sistema primario nas
condicbes que lhe criara o falso movimento de democratizacdo
da década de 20, com trés séries na zona rural e quatro séries
na chamada zona urbana, reduziu a formacdo do magistério
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primario ao nivel de um curso de regente, que seria de nivel
primario, no sistema anterior a década de 20, féz o chamado
curso normal regredir ao nivel secundario, com a destruicéo
pratica dos Institutos de Educacgdo, que se encaminhavam para
atingir o nivel superior, introduzindo ainda nessas escolas nor-
mais, como uma cunha para sua transformacdo posterior, o
curso ginasial federal, e confiou-a aos Estados e Municipios, 0s
quais nem sequer ficaram, diante disto, com o real poder de
organiza-las segundo suas peculiaridades locais. As duas ins-
tituicbes — escola primaria e escola normal — foram assim
reduzidas a instituicdes segregadas, destinadas a deperecer por
falta de comunicacdo com as demais pecas do sistema escolar,
ou a se transformarem no seu entrechoque inevitavel.

No ensino médio, que se manteve isolado e bloqueado do pri-
mario, agravou-se o carater multipartido desse nivel de ensino,
conservando os seus diversos ramos estanques entre si e dando-
Ihes objetivos distintos. A escola secundaria, propriamente dita,
com o curriculo incrivelmente enciclopédico, conduziria ao ensino
superior; a escola comercial, as atividades comerciais de nivel
médio; a escola técnico-industrial, misto de escola artesanal e
escola técnica, altamente dispendiosa e pretensiosa, as atividades
do trabalho qualificado industrial; as escolas agricolas médias,
a atividades de agricultura avancada, que ndo chegavam a exis-
tir e dai ndo se terem desenvolvido; e as escolas normais hibridas,
com um curso ginasial federal e um curso de colégio estadual,
ao magistério primario. Além de manter este sistema multiplo
e duplicativo e aumentar-lhe as confusGes e equivocos, abriu-o
a iniciativa particular, mediante concessdo e autorizacdo oficial.

No ensino superior, instalou formalmente a Universidade,
pela simples agregacdo das escolas, mantida a sua organizagdo
e administracdo praticamente autbnomas, agravou o sistema de
catedras, instalando-o em todas as escolas, até nas escolas de
belas-artes e de mdasica, criou faculdades de filosofia, ciéncia
e letras, que se fizeram um misto de escolas normais e de escolas
superiores de pesquisa e de formacdo dos quadros mais altos
da cultura humanistica e cientifica do pais, escolas de ciéncias
econdmicas, em que se misturam simples contadores, atuarios
e economistas da mais alta ambicdo cientifica, e escolas de ser-
vico social, escolas de enfermagem, etc, e ainda a juntou a tudo
iIsto um sistema segregado de universidades rurais, para o ensi-
no da agronomia em todos 0s seus aspectos.

Este confuso e inorganico sistema de escolas foi, como o
médio, aberto a livre iniciativa privada para manté-lo com plena
validade oficial, mediante simples formalidades burocraticas
de concessdo, por ato governamental.
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Ficou deste modo operada a conciliacdo entre o publico e
0 privado, com a capitulacdo do Estado e a extensdo do seu
poder ao enraizado espirito privatista da nacdo, agora a funcio-
nar com a sua béncédo, o selo de sua soberania e as indiscutiveis
vantagens de validade publica.

Semelhante contubérnio do Estado com as estruturas pri-
vatistas da velha sociedade, numa situacdo de mudanca estru-
tural, gerou uma inevitavel distorcdo do processo social. Nor-
malmente, o movimento de integracdo social do povo brasileiro
daria Iugar a implantacdo do estado moderno democratico, com
0 prevalecimento do seu carater publico, da igualdade de oportu-
nidades para todos e do tipo de educacdo para eficiéncia social,
que tdo distintamente o deve marcar. Por isto mesmo que a
educacdo nesse sistema iria abrir-se a todas as camadas sociais,
teria ela de se fazer muito mais consciente da necessidade de
ser eficiente e eficaz, ao contrario do estadio em que se desti-
nava a classes privilegiadas, ja servida de boas condi¢Ges sociais,
que lhe permitiam tornar o trabalho escolar simplesmente orna-
mental, ou apenas suplementar, e, de modo geral, despreocupado
com a eficiéncia.

Como, porém, a maré montante de aspiracdes educacionais,
decorrentes da urbanizacdo, industrializacdo e aumento da ri-
queza da sociedade, encontrou diante de si ndo o Estado, vigo-
rosamente empenhado em dirigir e aproveitar essas novas forgas
mas um sistema de autorizacdo a iniciativa privada para atender
aos reclamos educativos da sociedade emergente, mediante um
sistema privado de ensino com validade oficial, deu-se 0 que nao
podia deixar de dar-se. Por certo a intencdo de todo o plano
era a de moderar a expansdo educacional, deixando-a a cargo
dos recursos individuais e assim lhe garantindo o carater de
educacdo de classe, para 0 que se contava ainda com o0 tipo
académico de estudos de natureza sensivelmente aristocratica,
pelo menos nos aspectos de sua superfluidade.

Com efeito, até entdo, convém que se diga, a iniciativa
privada revelava-se perfeitamente consciente do espirito de
classe da educacdo que ministrara, reduzindo-se o ensino pri-
vado ao ensino confessional das ordens religiosas de tipo educa-
tivo, a algumas escolas privadas de educadores de renome e a
raras escolas superiores, mantidas por grupos voluntarios de
apreciavel seriedade.

Com a nova situacdo criada pela legislacdo da fase reacio-
naria da revolucdo de 30, abriram-se, mediante concessdo do
Estado, as comportas para a comercializagao da educagao priva-
da, produzmdo se tremenda expansao, primeiro, de escolas se-
cundarlas comerciais e normais, aparentemente menos dispen-
diosas e, depois, de escolas superiores e universidades de to*do
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0 género. SO escaparam, de certo modo, as escolas médias tec-
nicas, as agricolas e, no nivel superior, as de medicina e de
engenharia. Tudo mais passou a ser criado como uma sangria
desatada, que, de repente, nos tornasse capazes de contar com
quadros de magistério secundario e superior de tal modo nume-
rosos que deixariam boquiaberto qualquer cidaddo brasileiro da
década de 20.

Era que haviamos descoberto o processo de expandir a
educacdo e ndo lhe subtrair o carater de privilégio. Convem
ndo esquecer que a educacdo dos socialmente privilegiados é
educacdo que pode ter apenas carater ornamental. A classe e
as condicdes sociais em que vivem € que os educam, sendo a
escola um complemento, um polimento dessa cultura. A expan-
sdo dessa mesma educacdo a novas camadas sociais importa
sempre em uma reestruturacdo do ensino ministrado, para que
se possa oferecer aos novos elementos tipo de educacao similar
por certo ao da classe a que se destinava, mas agora vigorosa e
intencionalmente eficaz, inclusive para ganhar a vida, pois néo
cabe agueles novos elementos simplesmente continuar as condi-
cOes de vida que ja possuiam, mas ingressar num nivel social
para que precisam da nova cultura e de seus métodos de traba-
Iho, a fim de poderem dela e para ela viver.

Fizéramos exatamente o contrario. Entramos a oferecer
educacdo ainda menos eficiente do que a anterior educacdo aris-
tocratica e com as mesmas vantagens de assegurar, s0 por ela,
situacOes de privilégio na sociedade. A expansdo seria inevi-
tadvel e o proveito social dos alunos e financeiro dos donos de
colégio algo de naturalmente consideravel.

O movimento de expansdo assim estimulado, e criada a
tranquilidade social com o equivoco engenhosamente armado de
que se aumentavam as oportunidades educativas e ao mesmo
tempo salvava-se a educacdo dos detestaveis aspectos de coisa
publica — o crescimento das escolas particulares féz-se pratica-
mente vertiginoso. Multiplicaram-se as escolas médias de tipo
secundario, comercial e normal e, logo apos, as escolas superiores
as acompanharam, comecando a medrar como cogumelos.

A Segunda Guerra Mundial colheu o pais em meio a essa
comedia educacional e, ao findar-se, j& havia liberado as forcas
democraticas, adormecidas durante o periodo do chamado Esta-
do Novo, para a Restauracdo da Republica. Esta nos chegou
novamente em 1946, com a reinstituicdo do sufradgio universal
e a Constituicdo de 1946.

Mas a renovacgdo educacional que nos poderia trazer essa
nova Constituicdo viu-se frustrada com as delongas da votacéo
da lei complementar de Diretrizes e Bases, cujo projeto foi, pelo
Governo, encaminhado ao Congresso em 1948.
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Além de um modesto inicio de atencdo federal ao ensino
primario, com a ampliacdo do fundo do ensino primario, criado
logo depois da queda do governo ditatorial, de uma politica de
"campanhas" de alfabetizacdo, do inicio do regime de auxilios
aos Estados e as escolas particulares, o acontecimento mais
significativo em educacdo nessa primeira fase da reconstitucio-
nalizacdo do pais foi a federalizagdo, em massa, de escolas supe-
riores particulares, brotadas no solo condescendente do Estado
Novo.

Na realidade, a manutencdo da legislacdo anterior a Cons-
tituicdo, ajudada pelos novos recursos que ela trouxera, pela
fixacdo do minimo de despesas com a educacdo nos orgamentos
da Unido (10%), dos Estados e dos Municipios (207c), de certo
modo agravou a situacdo criada pelo Estado Novo.

A proliferacdo de escolas privadas de ensino medio e supe-
rior prosseguiu, sob a béncdo das autorizacbes federais, cada
vez mais complacentes, ante a pressao continuada das aspira-
¢Oes crescentes da populagdo por educacao do tipo criado pelo
Estado Novo, ou seja, ineficiente mas de classe, suscetivel de dar
titulos socialmente validos para empregos de classe meédia ou
superior,

Entrementes, o pais progredia, acentuava-se 0 processo de
urbanizacdo e industrializagdo, construia-se uma rede de comu-
nicagbes rodoviarias e aeroviarias, integrava-se a nacao fisica-
mente e acentuava-se 0 processo de integracdo social. A tudo
isto respondia o sistema escolar com as suas escolas primarias
rudimentares, de quatro e trés séries, agora congestionadas em
dois ou trés turnos, as suas escolas médias privadas, sem recur-
sos nem mestres adequados, e as suas escolas superiores impro-
visadas e criadas antes para beneficio dos professores que dos
alunos, perante 0s quais ndo conseguia sequer a autoridade ne-
cessaria para cobrar anuidades.

Para fazer face a esse béaratro educacional e ante a real
incapacidade dos colégios e escolas privadas de se manterem,
cria-se entdo, por lei, o fundo do ensino médio, que logo é utili-
zado como simples sistema de subvencdo as escolas privadas e,
no nivel superior, o Poder Legislativo prossegue na sua faina
de federalizar e subvencionar as escolas superiores privadas e
transforma-las até em universidades.

Afora isto, a unica lei de educacdo significativa, que vota
0 Congresso, entre 1946 e 1960, é a chamada lei de equivaléncia
dos cursos médios, pela qual se inicia o processo de democrati-
zacdo do ensino médio, abrindo-se possibilidades da transferén-
cia de um curso para outro e permitindo-se a matricula nos
cursos superiores, mediante adaptagdo, bastante dificil, alias,
dos alunos dos cursos comerciais, normais, técnicos e agrlcolas
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O periodo é, entretanto, um agudo periodo de autocritica
educacional, mas a nacgdo, envolvida na sua revolucdo politica
e econbmica e entregue aos deslumbramentos das mudancas de
poder produzidas pelo voto livre e verdadeiro, pela emergente
transformacdo econdmica da industrializacdo e pelas crises po-
liticas geradas por essas transformacdes, mal tinha pausa para
0 problema da reconstrucdo educacional.

Quando o projeto de Diretrizes e Bases € retomado, nos
ultimos anos do quingUénio passado, em periodo de relativa
tranquilidade politica, por iniciativa de um deputado de oposi-
cdo, tornou-se possivel, em face do estado da educacdo, defen-
der-se a mais esdrixula das teses educacionais para o Brasil:
a de que deviamos adotar a politica educacional da Holanda, ou
seja, a politica educacional dos paises-monéarquicos, que tendo
uma religido de estado, a que estavam subordinadas as suas es-
colas publicas, viram-se, por coeréncia, € democraticamente, for-
cados a manter as escolas das demais religibes dominantes nesses
Estados. Nada tinha a ver o sistema brasileiro com esses regi-
mes de repUblicas coroadas. A nossa Constituicdo consagrava
a separacdo da Igreja do Estado e, em muitos dos seus artigos,
proclamava a necessidade de fortalecer o sentimento do Estado,
da coisa publica, em face das forcas renitentes do privatismo
de nossa organizagdo arcaica.

Embora a tese estranhamente reacionaria sofresse o com-
bate, que ndo poderia faltar, a lei de Diretrizes e Bases, afinal
votada em fins de 1961, constitui um documento contraditorio,
marcado ainda por evidente espirito privatista e sem a unidade
profunda que facilitaria a implantagdo sempre retardada do
Estado moderno e democratico em nossa terra.

Entretanto, a despeito de tudo, constituia a primeira lei
de reforma de base na estrutura legal do pais. O génio brasileiro
saberia tirar dela os meios de empreendei- a reconstrucdo edu-
cacional.

Muitos dos seus artigos sdo renovadores, 0 seu espirito é
de moderada descentralizacdo e os dispositivos sobre o finan-
ciamento da educacao abrem as portas para um plano sinergico
de esforcos federais, estaduais e municipais em matéria de edu-
cacao.

Por outro lado, progrediram no pais as ideias de planeja-
mento do desenvolvimento nacional e a convicgdo de que o plane-
jamento dos recursos humanos constituia fator fundamental
daquele desenvolvimento. Proclamou-se a década de 60 a 70,
a década do desenvolvimento, e o Brasil subscreveu, em reunides
internacionais, o compromisso de atingir até 1970 certas metas
educacionais definidas.



ENSINO MEDIO BRASILEIRO: TENDENCIAS
DE SUA EXPANSAO

JAYME ABREU
Do C.B.P.E.

I. Aspectos quantitativos

Ao analisar o fenbmeno do crescimento do ensino médio
brasileiro, para bem sentir-lhe a expressdo, deve o analista con-
siderd-lo' em correlagdo com uma série de indices que definam
0 sentido desse crescimento.

Em primeiro lugar, poder-se-a tomar o do seu crescimento
em cotejo com o dos outros niveis de ensino no Brasil.
Partindo deste ponto de referéncia, teria sido a seguinte a

ordem de grandeza de expansdo de matricula dos trés niveis
de ensino, entre 1950 e 1960, em numeros redondos:

Anos Primeiro nivel Segundo nivel Terceiro  nivel
1950 4 352 000 540 000 49 700
1960 7141300 1177 400 93200

O incremento percentual teria sido, assim, de 64% no pri-
meiro, 118% no segundo e 88% no terceiro nivel. Como, no
decénio em questdo, a populacdo passou de 52 000 000 para
70 500 000, ou seja, de 36%, o crescimento real teria sido de
28% no primeiro, 60% no segundo e 38% no terceiro nivel,

Se 0 cotejo da expansdo do ensino médio é correlacionado
com o crescimento da populagdo por éle abrangida (12-18 anos),
verifica-se que essa populacdo teria aumentado de 8 364 296
para 10 815 360, entre 1951-1960, o que representou uma taxa
de incremento de 30%, inferior ao ritmo de crescimento das
oportunidades de ensino oferecidas.

O aumento de oportunidades de escolarizacdo nesse nivel
pode ser expresso em termos do crescimento de 7% para 11%,
entre 1951 e 1960, para a populacdo de 12 a 18 anos.

Dados mais recentes (1961), constantes do trabalho "Bases
para a Organizacdo dos Fundos. A situagdo do ensino médio"
— CBPE — 1962, registram uma matricula total de 1308 034
para o ensino médio brasileiro, o que constitui uma escolari-
zacdo de apenas 12,9% da populacdo de 12-18 anos, assinalando-
se nela um deficit, portanto, para o pais, de ainda 87,1%.
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Se se deseja ter uma nocdo da distribuicdo, em numeros
absolutos, dessa matricula, pelos varios ramos e ciclos do ensino
médio e pelas Regides Norte-Oeste (Acre, Amapa, Rio Branco,
Ronddnia, Amazonas, Para, Maranhdo, Mato Grosso, Goiés, Bra-
silia (D.F.), Nordeste (Piaui, Ceara, Rio G. do Norte, Paraiba,

Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia) e Sul

(Espirito Santo,

Minas Gerais, Rio de Janeiro, Guanabara, Sdo Paulo, Parana,
Santa Catarina, R. G. do Sul), o quadro a seguir transcrito

descreve esta situacgao:

Ensino médio — 1961 — Matricula Total 1
REGIOES
ENSINO BRASIL
Norte-Oeste Nordeste Sul
ginasio 51914 145 089 638 159 835 162
Secundario
colégio 6 797 24 726 93 804 125 327
regentes 2 812 4 607 20 529 27 948
Normal
professores 4 537 13 237 54 647 72 421
basico 9 737 12 894 95973 118 604
Comercial
técnico 5 874 11811 73434 91119
basico 1564 2 875 15 861 20 300
Industria)
técnico 237 474 9748 10 459
r basico 375 1206 3 302 4 883
Agricola
369 1442 1811
Total 83 847 217 288 1 006 899 1 308034

1 Bases para a organizacdo dos Fundos — A Situacdo do Ensino Médio
— CBPE — 1962.
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Buscando-se correlacionar percentualmente esses numeros
com a populacdo escolar correspondente, nas zonas mencionadas,
ter-se-a 0 seguinte quadro, segundo expressam dados da mesma
fonte:

Regides Populacdo  de Matricula Ensino Médio — 1961
12 a 18 anos Total Déficit
Absoluto Relativo
Norte-Oeste .. 1 205 128 83 847 1121281 93%
Nordeste ... .. 2 996 543 217 288 2 779 255 72,7%
Sul ... ... 5967 775 1 006 889 731963 83,1%
Brasil ..... ... 10 169 446 1 308 030 8 861 412 87,1%

Esses quadros demonstram o quanto € ainda insuficiente,
em relacdo aos efetivos a serem escolarizados em face de nossas
necessidades sécio-econdmicas, a expansdo desigual de nossa
matricula no ensino médio, malgrado seu crescimento vegeta-
tivo se medir pelos indices, por ano, de 11,90 para o conjunto,
9,65 para o segundo CIC|0 13,75 para as conclusdes de curso,
no decénio 1950-1960.°

Essa insuficiéncia dos nossos efetivos atuais de escolariza-
¢cdo em nivel médio pode ainda ser bem medida, se nos repor-
tarmos a um dos mais validos indices de rendimento de um
sistema escolar, que é o da capacidade de retencdo dos alunos,
a school retention rate dos norte-americanos.

Segundo dados constantes da exposicdo feita em outubro de
1962 pelo atual Diretor do Ensino Secundario do M.E.C., no
"Encontro de Educadores” de Brasilia, ¢ em torno de 50% a
queda dos efetivos de matricula da I.* a 2.% série do primeiro
ciclo do ensino médio e de 70% a da primeira a ultima série
do segundo ciclo. A propor¢do de matricula no ensino medio é
de 3,3 alunos no primeiro para 1 no segundo ciclo. Note-se
ainda que dos 2 907 municipios do pais, em 1961, 1 396 ndo pos-
suiam qualquer estabelecimento de ensino médio e dos 1 055
municipios onde havia a escola média, 1022 a tinham, apenas,
no primeiro ciclo. Outro indice importante que revela a insu-
ficiencia do grau de incremento quantitativo de nossa escola
média é aquele que correlaciona esse incremento, numa grossei-
ra aproximacdo, com a estrutura ocupacional do pais. Se tomar-
mos a populacao de 12 anos, em 1960, veremos que dos seus

2 Admissions to Universities and Isolated Institutions of Higher Educa-
tion in Brazil — CAPES — Fevereiro — 1962.
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2 350 000 componentes, representavam 13% o0s escolarizados no
primeiro ano do ensino médio. Ora, considerando que os 10
milhdes, aproximadamente, de habitantes do pais, trabalhando
no mesmo ano de 1960, em atividades secundarias e terciarias,
representam 14% da populacdo e que essa populacdo de doze
anos somente daqui a dez anos, em média, comecara a poder
produzir nesse tipo de atividades, verifica-se que o ingresso de
futuros capacitados a trabalhar nesse nivel ja se torna insufi-
ciente, para manter sequer o status quo ocupacional atual e
muito maior serd essa insuficiéncia em relacdo a ampliacdo das
atividades em nivel secundario e terciario, promovidas num de-
cénio, pelo desenvolvimento do pais.

Outro ponto de referéncia valido para se aferir a signifi-
cacdo da expansdo do nosso ensino de nivel medio estard na
comparacdo dos resultados por nés atingidos com aqueles alcan-
cados por outras nacoes.

Deixando de lado o paralelo com paises em outro nivel de
desenvolvimento, altamente industrializados, como, por exemplo,
os Estados Unidos, Inglaterra, Franca, Unido Soviética, onde
0 indice de matricula na escola média varia de 65 a 80% da
populacdo respectiva, se descermos esse paralelo para o estabe-
lecermos com o0s paises do continente latino-americano, eviden-
cia-se flagrante inferioridade de nossa situacdo presente.

Assim € que, dividindo-se a matricula da escola média
latino-americana em trés grupos, como o féz recente trabalho
da UNESCO ("Base para estimar as metas educativas na Amé-
rica Latina e os recursos financeiros necessarios: Estudo Esta-
tistico™), a saber, o daqueles paises com menos, respectivamente,
de 13%, entre 13 e 25% e acima de 25% de matriculados, esta
0 Brasil situado no grupo dos de menor percentagem, muito
abaixo dos 20 % da Venezuela, 23% do Chile, 28% de Costa
Rica, 3070 do Panama, 31% da Argentina, 32% do Uruguai,
0 que vale dizer que para atingir, por exemplo, 0s percentuais
a que chegou a Argentina, teriamos, praticamente, de triplicar
0S Nnossos atuais quadros de matricula. No que diz respeito a
distribuicdo da matricula pelos varios ramos do ensino médio,
costuma-se encarad-lo, para caracterizar essa distribuicdo, como
um todo unico nos dois ciclos, e assim se registra esta distri-
buicdo (dados de 1961) :

Secundario. . ... ... 73,4%
Comercial .. ... ... ... .. 16 %
Normal ... ... ... .. . 7,6%
Industrial ... ... ... ... ... ... 2,5%

Agricola .. .. ... 0,5%
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A base desse critério inflaciona-se, todavia, a nosso enten-
der, a caracterizacdo de preferéncia pelo ensino secundario aca-
démico, pois, em verdade, o primeiro ciclo do ensino médio vem
funcionando mais como uma escola Unica, comum, bé&sica aos
estudos do segundo ciclo, tendéncia que ganhou estimulo legal
com a presente lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.

Assim, aferida com mais propriedade pela matricula no
segundo ciclo, por ser, a nosso entender, onde se definem as
opcOes especificas de sua clientela, seria a seguinte a distri-
buicdo percentual de matricula no ensino médio, em 1960:

2" Ciclo — Ensino Secundario. . . . .. . . . .. 41,4%
Ensino Comercial . ... ... .. . . 31,0%
Ensino Industrial . . . ... . ... . 3 %
Ensino Agricola . .. .. . .. . 0,6%
Ensino Normal .. ... . ... .. .. . 24 %

O ensino médio brasileiro é essencialmente urbano, concen-
trando sO6 nas capitais 45,5% do seu discipulado, composto quase
exclusivamente de integrantes da classe superior e média.

Mais de metade do seu corpo discente (53,2%) se concentra
nos Estados de S. Paulo, Guanabara e Minas Gerais, que outros-
sim absorvem cerca de 51% do seu corpo docente, cujo total
anda em torno, aproximadamente, de 73 mil professores, dos
quais ndo atingem ainda 15 mil (menos de 20%) os diploma-
dos por Faculdades de Filosofia em efetivo exercicio, localizados
quase exclusivamente nas capitais e nas grandes cidades.

A proporcdo de matricula entre a escola primaria e a média
é de, aproximadamente, 6,5 alunos na escola priméaria para 1 na
média e de 12 na média para 1 na superior.

Percentualmente, no decénio 1951/60, o crescimento da ma-
tricula, nos principais ramos do ensino medio, atingiu, partindo
do indice 100, respectivamente, 198, 226, 240 no ensino secun-
dario, comercial e normal.

O aumento relativo das matriculas no ensino industrial e
agricola, embora ponderavel, torna-se todavia irrelevante, se
considerados 0s seus numeros absolutos.

Morfologicamente, a expansdo dessa escola média se vem
processando mediante o modelo de escolas multipartidas, vale
dizer, sem existéncia de escolas multilaterais, organizadas nos
moldes das comprehensive schools americanas, oferecendo, den-
tro da mesma unidade estrutural, diversidade de cursos paralelos.

No que concerne a participacdo das despesas publicas com
a manutencdo do ensino, os ultimos estudos feitos a respeito,
relativos ao periodo de 1948 a 1956, revelam uma taxa mais
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ou menos uniforme em relagdo ao ensino médio, oscilando entre
25 e 30,8%, com um aumento nominal de despesas de 35%,
superior ao ocorrido no primario, que teria sido apenas de 21%.

A manutencdo publica do ensino médio vem crescendo gra-
dualmente, seja mediante o sensivel aumento do numero dos
estabelecimentos publicos, seja subsidiando o ensino particular
direta ou indiretamente (bolsas), especialmente quando da ins-
tituicdo, no plano federal, do Fundo Nacional do Ensino Medio,
que se convertera, quase exclusivamente, em fonte de subvencéo
ao ensino privado.

Embora ainda prevalegam no ensino médio, comercial e
secundario, os estabelecimentos privados, sejam eles confessio-
nais (maioria) ou, em alguns casos, pequenas empresas organi-
zadas com fins de lucro, estes com saudavel tendéncia a desapa-
recer por dificuldades de manutengdo, se se compara a situa-
cdo atual, quando cerca de quarenta por cento das matriculas
no ensino médio ja sdo financiadas pelo poder publico, com
aguela que precedeu imediatamente a 1930, em que apenas havia
como presenca publica, no ensino secundario dos Estados, o gina-
sio estadual das capitais, € objetivamente demonstravel que a
expansdo do ensino médio brasileiro se processou, essencial-
mente, pelo esforco publico.

Nesse esfor¢co publico, o Estado vem sendo, até hoje, o
grande mantenedor da escola média (secundaria e normal), o
Municipio tem presenca ainda pouco significativa nesse nivel
de ensino e a Unido, que outrora concentrava sua presenca quase
exclusivamente nas escolas de ensino industrial e agricola, vem
expandindo aceleradamente sua presenca, sobretudo depois da
vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, com a insti-
tuicdo dos Fundos do Ensino Primario, Médio e Superior e com
a elaboracdo, pelo Conselho Federal de Educacdo, dos respecti-
vos planos de aplicacdo de recursos, entre os quais o do Ensino

Médio, que prevé, para 1963, quantitativos globais de . . . . . . ..
Cr§ 19.833.039.999,00.

A proporcdo professor-aluno no ensino meéedio pode ser ra-
zoavelmente estimada em torno de 1 professor por 16 alunos,
ainda que esse indice seja de relativa expressividade, em face da
diversidade de situagOes concretas existentes.

Resumo dos aspectos quantitativos do ensino médio brasi-
leiro

1 — Insuficiéncia quantitativa geral em relacdo a populacdo
escolarizavel e as exigéncias da estrutura ocupacional, no
nivel das atividades secundéarias e terciarias.
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2 — Baixa taxa de escolaridade média, com fraco poder de
retencdo pela escola, do seu discipulado.

3 — Desniveis acentuados na distribuicdo geografica da rede
escolar de nivel médio do pais, como decorréncia das de-
sigualdades econbmicas entre as varias regiodes.

4 — Prevalecimento desproporcionado da concepcao de escola

média produtora de educagdo-bem-de-consumo, em vez da
de educacédo-bem-de-producéo.
Essa tendéncia se reflete seja na acentuada preferéncia
pela escola secundaria académica, seja no crescimento pro-
porcionalmente mais rapido das escolas normais, que sao,
em verdade, uma variante da escola secundaria académica.
A hipertrofia dessa tendéncia, numa sociedade em desen-
volvimento econbmico, que precisa essencialmente de tra-
balhadores tecnicamente preparados, pode vir a se tornar
perigosa, se subsiste inalterada ou hipertrofiada por mui-
tos anos ainda.

5 — Insuficiéncia da rede escolar pablica, com a aplicacdo de
recursos publicos para manutencdo de empresas cuja fina-
lidade essencial ndo é a educativa, ou de instituicdes onde
existem critérios sociais discriminativos, antidemocraticos
ou propoésitos absorventes de proselitismo confessional.

Il — A escola media brasileira no processo de mudanca nacional

Em que pese ser a escola, mesmo em sociedades dinamicas,
uma das areas onde mais se assinala o processo de demora cul-
tural, pois, ndo obstante a atividade educacional ndo possuir
forca social ativa por si mesma, dependente que é de situacdes
objetivas, sociais e politicas, ndo deixa de estar também sujeita
a tradicbes freqlentemente ja proscritas na cultura, em que
pesem, repita-se, esses fatores de inércia e de retardamento, o
esforco dos agentes de mudanca atuantes na sociedade brasileira
teria de se projetar, com defasagens no tempo embora, na super-
estrutura educacional, alargando-lhe os quadros e alterando-lhe
0 conteudo.

A mudanca da sociedade brasileira de uma tipica estrutura
econdmica e social de natureza agraria para uma estrutura eco-
nomica e social de natureza industrial e tecnoldgica, pelo menos
nas areas de desenvolvimento, Sul e Centro-Oeste do pais; o
substancial crescimento demografico, numa alta média de cerca
de 3% ao ano; o processo de migracdo rural-urbano, fazendo
com que o indice de urbanizacdo de 31,870, de 1950, j& se avi-
zinhe dos 50% ; a extrema juvenilidade da populacdo brasileira,
da qual metade é, praticamente, de 18 anos abaixo; o aumento
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da renda nacional e da renda nacional per capita (malgrado a
espoliacdo decorrente do fator inflacionario), medidas em moeda
deflacionada; as maiores facilidades de comunicacdo e de cir-
culacdo de fatos e de ideias; as mudancas no modo de vida fa-
miliar, sobretudo com o trabalho feminino; a maior politizacdo
do povo, com o voto secreto no sufragio universal; a especiali-
zacdo tecnologica consequente a industrializacdo; as tensdes dia-
leticas do desenvolvimento entre o velho e o novo, quando emer-
gem novas ideologias sobre os modos de ser, sobre as relacdes
de producdo, sobre a mobilidade vertical de classes e sobre 0s
estilos de vida comunitaria; a incipiente formacdo de uma classe
média urbana a bem dizer inexistente no periodo agrario-pa-
triarcalista da histéria brasileira; toda essa congérie de fatores
teria de ir, lentamente embora, vencendo as forcas de resisténcia
a mudanca e modificando a educacdo brasileira, que se conver-
tera em caso tipico de desarmonia entre uma superestrutura
educacional e a estrutura social a que deve servir e de que deve
ser projecao.

Evidentemente, ndo teria sido sem grande resisténcia dos
imobilistas sociais, dos regressivistas culturais, dos irrelativis-
tas do processo historico, dos usufrutudrios do status quo,
incapazes de raciocinarem fora de suas concepgOes tradicionais,
ainda que superadas na dindmica evolutiva do processo social,
que gradualmente foi passando a ser aceito que a escola secun-
daria, historicamente seletiva e que era todo o ensino médio de
‘outrora, ja deixara de ser, desde o comeco deste século, com o0s
12 e 10 anos de escolarizagdo para todos, nos Estados Unidos,
Ruassia, Inglaterra, apenas uma pequena agéncia preparatoria de
uma elite social para os estudos superiores, até se converter no
habitai de uma populacdo escolar sempre maior, mais heterogeé-
nea e mais diversificada em interesses, gostos, aptidoes, posi¢cdes
ocupadas e objetivos visados na piramide social.

Pesavam sobre nossa sociedade conceitos de hierarquia so-
cial vindos da Colbnia e do Império e estendidos Republica a
fora.

E bem longe esta de ser facil a compreensdo de que a revo-
lucdo industrial e tecnologica ndo tem nem pode ter a mesma
pauta de valores estéticos e filosoficos das elites pré-industrais,
bem como dificil vem sendo o entendimento de que as classes
de que hoje se constitui a maioria dos alunos da escola secun-
daria ndo a buscam com uma disponibilidade de valores cultu-
rais capaz de ser preenchida a puro talento e simples arbitrio
de elites intelectuais aristocraticas, ainda quando esses valores
sejam totalmente alienados as suas auténticas, reais experiéncias
de vida.
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Todavia, as inevitaveis consequéncias que a incorporacao
da ciéncia e da técnica criam para a educacdo, contingenciaram
gradualmente um pensamento e acdo sobre a escola ndo em
termos de gratuitos, abstratos raciocinios, mas no sentido de ir
buscando concretiza-la em funcdo de finalidades especificamente
delimitadas, aprendidas no contexto total em que ocorre.

E a ndo gratuidade das consequéncias de incorporacdo de
ciéncia e técnica a moderna sociedade industrial forcou a muito
mais do que pensar apenas a escala in concreto, mas também
a pensar, planejadamente, num aparelho ou sistema escolar, em
que se articulasse sistematicamente o conjunto dos varios tipos
de escola e, ainda mais do que isto, modernamente, a inter-rela-
cionar, planejadamente, a escola no contexto de instituicdes e

setores sociais.

Ora, qualquer estudioso, medianamente informado, de his-
toria da educacdo sabe que este novo approach ao problema
educacional ndo tem precedentes histdricos, por isto que 0s va-
rios niveis e ramos integrantes de um sistema de educacéo
surgiram mais ou menos independentes e desarticuladamente

entre si.

Nasceram para resolver problemas isolados e nédo globais,
com uma escola superior e secundaria para preparar "lideres”
vindo em primeiro lugar, uma escola elementar pablica e obri-
gatdéria ocorrendo depois, sem qualquer intencdo de articulagdo
com a secundaria e o aprendizado e a escola profissional, decor-
rentes do rush industrial e Comercial do século XIX, aconte-
cendo a margem inteiramente de articulagdio com as escolas

elementar e secundaria.

Em que pesem as criticas, procedentes, a auséncia de conti-
nuidade do sistema escolar brasileiro, articulado como um todo
organico e sequente, funcionando como estd a base de trés siste-
mas independentes e revelados, o primario, o médio e o superior
e de dois ocultos, o dos exames de admissdo a escola media e
ao ensino superior, j& o apregoado espirito de "sistema" em
cada um dos seus niveis, ainda que insuficiente em relacdo ao
todo, representaria um progresso, é forca reconhecer, em rela-
cdo aos tempos historicos a que alude Kandel ("Educacdo Com-
parada”) a inexisténcia de qualquer espirito de sistema no
crescimento, nada planejado, da rede de escolas.

E preciso convir, outrossim, em que, até 1930, seria uma
total impropriedade falar-se no Brasil em escola média com o
sentido atual, quando o que existia era um limitado ensino se-
cundario, preparatorio a estudos superiores, restrito a uma pe-
quena elite social.
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Além disto, o que haveria em seguida a escola elementar
seriam modalidades de ensino com o espirito do ensino primario,
de tipo assistencial a classes menos favorecidas, pequenas esco-
las vocacionais populares, de artes e oficios, de comércio e agri-
cultura, e escolas normais, que eram ginasios para mogas da
classe média alta e preparadoras de professores para as inte-
grantes da classe média baixa. Longe estavam essas escolas de
ser concebidas como expressdao do ensino de nivel médio e
se se falara aquele tempo em torna-las equivalentes, em seus
cursos, a escola secundaria académica, isto soaria como O mais
extravagante dos disparates.

A partir de 1930, comegou a se criar, em verdade, a escola
média brasileira como decorréncia das mudancas na estrutura
econémica e social, advindas principalmente com o processo de
incremento demografico, de industrializacdo, de urbanizagdo, de

ampliacdo do mercado interno, de nascimento de uma classe
média urbana.

A lei de equivaléncia dos cursos de nivel médio, em que
pese 0 seu regulamento ao desvirtua-la no sentido de uma lei de

adaptacdo de cursos, viria consolidar legalmente o espirito de
escola média.

Ao lado da criacdo de escolas medias profissionais, novas
camadas populares forcaram, por impulso de mobilidade verti-
cal de classes, as portas do ensino secundario, entdo segregado
e restrito tradicionalmente a uma sO classe social, confinado as
aspiracOes ideologicas de uma elite dirigente, vulnerando barrei-
ras sociais herméticas, abrindo_brechas a penetracdo de novos
padrbes filosoficos, estéticos e educacionais e mesclando-os a

velhos ideais, mantidos artificialmente, a forca de pura exclusao
de novas experiéncias.

Ja ndo podia o conceito de escola secundaria esgotar-se

apenas naquele de ser a via estreita e privilegiada para a Uni-
versidade.

A heterogeneidade de sua clientela e as diversificagbes de
necessidades sentidas nos quadros médios necessarios ao desen-
volvimento econdmico em curso, forgcaram certos interessados
nela a considerar a imperiosidade de revisdo do seu contetdo
programatico, para atender a diferentes necessidades sociais, a
variadas inteligéncias e diferentes aptiddes individuais.

Enquanto essa transformacdo se processava no Sseu cam-
pus, vale dizer, em sua clientela e na estrutura social em que
estava inserida, distor¢cbes se processavam em castas burocra-
ticas, expressdo das classes dominantes, para manté-la formal-
mente rigida, enciclopédica, intelectualista, obedecendo ao pro-
posito implicito de conserva-la como educagdo para assegurar
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privilégios dos grupos socialmente dominantes, barrando assim
0 seu ingresso privilegiado, aos ndo desejados socialmente, pela
adocdo de um tipo de ensino sem aplicacdo a sua nova clientela.

Na linha de defesa desses propdsitos de estratificacdo de
privilégios sociais, mantinha-se um sistema de ensino médio
multipartido, tantas vezes, na organizacdo vigente, duplicativo,
discriminatério, confuso e equivoco; impunha-se um curso de
estudos uniformemente estruturado, a base daquele ciclo infer-
nal de um enciclopedismo mortal, inumano a uma cultura hu-
mana, o ciclo "do mais e do menos" de que nos fala M. A. Bloch
("Pedagogie des Classes Nouvelles”), do mais em extensdo e
do menos em profundidade; abriam-se as comportas a inicia-
tiva particular, pelo caminho de concessdes e autorizacdes buro-
craticas e depois pelo das subvencdes com o dinheiro publico,
acomodando-se documente o Estado a vocacdo privatista da
classe dominante, com o que, como acentua Anisio Teixeira (A
Educacédo Brasileira entre 1914 e 1960"), se descobrira "o pro-
cesso de expandir a educacdo e ndo lhe subtrair o carater de
privilégio"; evitava-se que a educacdo oferecida implicasse a
reestruturacdo do ensino ministrado, uma vez que, em sendo de
privilegiados, podia subsistir ornamental e ndo para a eficiéncia
social, podia continuar ineficiente mas de classe, capaz, com o0
seu tipo académico de estudos de natureza "aristocratica, pelo
menos nos aspectos de sua superfluidade”, de fornecer diplomas
habilitadores ao desfrutar de empregos para as classes media
e superior.

Atingida pelo conflito de tensdes dialéticas entre o velho
e 0 novo, que é da esséncia mesma do processo de desenvolvi-
mento, dividida entre as forcas de renovacgdo e as de estagnacéo
a éle inerentes, a escola meédia brasileira expandiu-se em ver-
dade aceleradamente, mas atropeladamente nos processos, con-
fusamente nos objetivos, precariamente na qualidade, com todas
as perplexidades fundamentais a sua problematica atual, seja
No gque concerne aos seus objetivos, seja no tocante as implemen-
tacOes necessarias a alcanca-los.

Esmagada ante a densidade e diversidade dos objetivos
educacionais basicos que lhe cabe realizar — ministrar cultura
geral, oferecer preparacdo profissional em seu nivel e preparar
para estudos superiores — 0 que, nessa totalidade de objetivos,
a nenhum outro nivel de ensino cabe conseguir, terminou a nossa
escola média por ndo alcancar satisfatéria realizacdo de qual-
quer desses propositos.

Evidentemente, com o sentido estrito e utilitario de preparar
para exames que domina a escola média brasileira, a escassez de
tempo de permanéncia dos alunos na escola, a concep¢do do
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curriculo como mero curso de estudos, a sua alienacdo ao tempo
e. espaco em que vive, ndo se pode admitir, entre nos seus pro-
positos ou em suas viabilidades, qualquer veleidade de ministrar
cultura geral aos seus alunos.

A preparacdo para estudos superiores, em que pese ser esta
a sua velha tradicdo, em torno da qual esta estruturada, tam-
pouco a realiza satisfatoriamente. Dado o devido desconto ao
que se pode debitar a real impropriedade de critérios e de ins-
trumentacdo para selecdo de candidatos ao ensino superior, ndo
hd ainda em funcdo, no ensino médio brasileiro, qualquer arti-
culacdo satisfatdria entre o ensino superior e o ensino medio.

Em estudo realizado pela CAPES (Campanha de Aperfei-
coamento do Pessoal de Nivel Superior), sob o titulo "Admis-
sions to Universities and Isolated Institutions of Higher Educa-
tion in Brazil" — 1962, verificou-se a seguinte percentagem de
aprovacOes dos candidatos aos exames vestibulares, no Brasil,
no periodo de 1954 a 1961:

1954 . . 41,6%
1957 ... 36,7%
1958 . ... 37,5%
1959 . . 35,5%
1960 .. ... 35%

R 35,9%

Nao existe, vigente, qualquer processo de verificacdo da
aptiddo intelectual dos candidatos para fazerem estudos supe-
riores e apenas agora, com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo, se cuida de adaptar a terceira série do ciclo ao pre-
paro a estudos superiores.

Quanto a preparacdo profissional em nivel medio tambéem
dista ainda substancialmente de atingir niveis de razoavel efi-
cacia.

E curioso registrar que, por aristocraticas discriminacdes
sociais, a nossa escola média funciona em termos de uma pre-
matura e injustificavel (social e pedagogicamente) diversifica-
cdo desde o primeiro ciclo, fechando-se em precoces indivi-
dualizacdes especificas sem outro sentido que o de formar segre-
gadas castas educacionais, por isto que esse primeiro ciclo néo
tem por que deixar de ser todo éle uma escola comum, com pos-
siveis diversificagdes apenas na area de determinadas eletividades.

Quando todavia se atinge o segundo ciclo, onde seria plena-
mente justificavel sendo uma bem mais ampla diversificacdo de
escolas, ao menos de cursos, ai entdo funciona magra dieta edu-
cacional, muito distante de atender a gama de capacitaces espe-
cializadas ja requeridas nesse nivel.
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Temos uma rede publica de ensino industrial de nivel médio,
composta de escolas custosas, pouco freqilientadas, um misto de
escolas artesanais e de escolas técnicas, ministrando deficiente
cultura geral e preparacdo técnica insuficiente por defasada no
tempo.

Seria absolutamente oportuno discutir se ao invés dos aber-
rantes dispéndios que acarretam, na busca de manter uma atua-
lizacdo de equipamento técnico dificilmente conseguivel face a
velocidade dos cambios tecnolégicos, ndo seria o caso de forne-
cerem uma boa cultura geral, com o aspecto de preparacao
técnica confiado ao treinamento em servico dos seus alunos. A
preparacdo em nivel médio dos quadros técnico-industriais viria
sendo assim mais realizada pelo Servico Nacional de Aprendi-
zagem Industrial (SENAI), com escolas eficientes do ponto-de-
vista de preparacdo técnica, mas de valor discutivel como minis-
tradoras de cultura geral, inclusive por limitagbes intrinsecas ao
interesse de suas entidades mantenedoras.

Quanto ao ensino comercial, tem, no seu primeiro ciclo,
conceito predominante de escola secundaria auxiliar, de segunda
categoria, embora nele mantenha atividades de carater tipica-
mente profissional.

Sua expansdo quantitativa se deve, em primeiro lugar, a
nosso entender, ao aumento de oportunidades de emprego nesse
campo. E ainda ensino acanhado do seu grau de diversificacéo
de cursos de segundo ciclo e algo distante da realidade de situa-
cOes concretas para as quais deve preparar.

O ensino agricola de nivel médio tem, no grau de atraso
das atividades a que serve e na decorrente escassa demanda de
forca de trabalho qualificado para servi-las, as razdes bésicas
de sua marginalizacdo, as quais se juntam problemas ainda
insuperados de instrumentacdo para uma razoavel eficacia.

Se se desejar uma sintese dos principais defeitos assimi-
laveis na escola média brasileira no atual processo de mudanca
nacional, de transicdo social por que passamos, talvez pudessem
eles ser assim resumidos:

1) prédios escolares, e equipamentos deficientes, impro-
visados;

2) encurtamento do periodo escolar, com a reducdo de-
corrente dos turnos multiplos e no ano letivo;

3) curriculos inviaveis por uniformes e enciclopédicos,
como forma va de acomodacédo entre o velho e 0 novo;

4) vigéncia de técnicas e processos superados ou assimi-
lacdo defeituosa de novas técnicas e processos;

5) imprecisdo na definicdo de objetivos da escola;
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6) filosofia educacional muito presa aos moldes de um
certo perenialismo cultural, nuclearmente beletrista-
ornamental ao invés de cientifico, eficiente social-
mente ;

7) falta de supervisdo do trabalho docente;

8) auséncia de orientacdo educacional e vocacional efi-
cazes;

9) falta de autonomia local na organizacdo de cursos
variados e flexiveis, consoante necessidades e peculia-
ridades locais;

10) fixacdo dos processos internos de educacdo ndo a base
de competéncia profissional, de consenso dos peritos
que a exercem, mas determinados por lei;

11) professorado sem preparagdo propria nos cursos pro-
fissionais de nivel médio e aquele preparado por
Faculdades de Filosofia insuficiente em numero e
com um inadequado approach pedagogico de "espe-
cialismo"” de matérias, desajustado ao sentido do pri-
meiro ciclo da escola média;

12) literatura pedagdgica e material de instrucdo escassos
e de ma qualidade.

IIl — A escola secundaria académica e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao.

Ao analisar criticamente o ensino médio brasileiro, conside-
rando-se que a escola secundaria académica €, e ainda sera larga
e longamente, nesse nivel, a mais prestigiosa, popular, dese-
jada no Brasil, seja pelo prestigio social, seja por tradi¢do, seja
por se tratar da via mais ampla e eficaz aos estudos superiores,
vale a pena examinar alguns dos seus defeitos mais sensiveis
e verificar em que medida podem eles ser suprimidos ou atenua-
dos pela vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.

Vale lembrar que ndo é proprio concentrar em qualquer
lei a expectativa de poder ser ela a maior alavanca de mudanca.

Podem as leis ndo mais do que favorecerem ou dificultarem
a manifestacdo das forcas sociais que efetivamente contam nos
processos de mudanca. Pressdes sociais vigorosas sempre en-
contram meios e modos de quebrar as contengbes artificiais da
lei, haja vista, no caso, que teriam sido em pleno periodo da
rigidez organizatdria legal dos modelos uniformes de ensino me-
dio que surgiram, antes da Lei de Diretrizes e Bases, as classes
secundarias experimentais, 0s ginasios vocacionais, 0S ginasios
industriais, sendo verdadeiras brechas na estrutura monolitica
desse ensino?
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Acresce que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, con-
tendo embora virtualidades positivas, ndo deixa por isto de ser
também fruto de um jogo politico de transacdo entre contrarios,
que lhe retira o aspecto de unidade de doutrina democratica,
marcada que é por um indisfarcavel espirito de privilégio a
ordem privada.

Sem duvida, porem, enseja ela meios a renovacdo educa-
cional, concede uma modesta descentralizacdo, induz ao plane-
jamento, conjugando esforcos em matéria do empreendimento
educacional, constituindo, inequivocamente, uma reforma de base
na estrutura legal da educacdo no pais.

Em estudo publicado na Revista Brasileira de Estudos Pe-
dagogicos, n.° 83, apontamos alguns dos maiores defeitos da
escola secundaria académica brasileira.

Vamos repeti-los, com a consideracdo, em seguida, das mo-
dificacbes que quanto a eles podem advir, com a vigéncia da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao:

1) Rigidez de Curriculos — Pode esta situacdo ser sensivel-
mente melhorada com a vigéncia da Lei de Diretrizes e
Bases. Deve-se inclusive dizer que com ela estd nascendo
0 estudo do problema dos curriculos na escola secundaria,
outrora uniformemente fixado em lei federal. Veja-se que
0 artigo 44 dessa lei estabelece: "O ensino secundario ad-
mite variedade de curriculos, segundo as matérias opta-
tivas que forem preferidas pelos estabelecimentos."” Prevé
ainda o seu artigo 47 a existéncia de ginasios e colégios
técnicos, industrial, agricola, comercial, com valor equiva-
lente ao do ensino secundario.

2) Enciclopedismo dos curriculos — Ainda que nesses itens,
aqui citados, como 1 e 2, possa dizer-se que o que a lei
concede é uma "experiéncia essencial e deliberadamente
limitada, nada revolucionaria, respeitosa, talvez mesmo
muito respeitosa dos quadros onde se vai desenvolver"’
sem davida enseja ela chances de ao menos atenuar 0s
inconvenientes maximos da situacdo anterior. Veja-se,
todavia, a propoésito, o Parecer 91 do Conselho Federal de
Educacdo, aprovado em 14-6-62, onde o seu relator, Prof.
Abgar Renault, respondendo a consulta do Prof. Lauro de
Oliveira Lima, Inspetor Secional de Fortaleza, Ceara, res-
salta, em certo trecho:

"A analise do curriculo ginasial feita pelo Prof. Lauro de
Oliveira Lima, na sua consulta, pde em evidéncia, de ma-

3 Bloch, M. A. — Pedagogie des classes nouvelles. Paris, Prenes Univ.
de France, 1953, 138 pégs.
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4)

5)

6)

7)
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neira peremptoria, que, a despeito de todos os esforcos e
intuitos do legislador, o referido curriculo ndo teve a redu-
cdo desejavel, chegando, por vezes, a condicdo de conges-
tionamento com sete disciplinas, sem contar as praticas
educativas".

Apreco e estimulo exclusivo aos talentos verbais — Este
¢ um aspecto profundamente expressivo da configuracao
verbalista da cultura brasileira, pelo qual a palavra per-
deu seu carater instrumental de fixadora de idéias, para
valer por sua beleza estética, por seu ritmo, por seu aspecto
ornamental. Isto posto, ndo sera por influxo de lei que esse
aspecto serd mudado na escola secundaria brasileira, mas
por influéncia das mudancas no estilo da nossa cultura.

Absorvente preocupagdo com a preparacao ao ritual uni-
forme de exames, com processos impostos ao professor,
que ndo comanda o processo de verificacdo de rendimento
escolar — Este € um aspecto que pode mudar essencialmen-
te como decorréncia da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo. Toda a orientacdo prevalecente nas decisdes do
Conselho Federal de Educacdo é no sentido de fazer das
provas de apuracdo do rendimento escolar um processo
normal e continuo na vida escolar, entregue a responsabi-
lidade profissional dos educadores.

Fixacdo dos processos internos de efetivacdo da educacao
a base de competéncia legal e ndo profissional — Mais um
aspecto que pode ser melhorado sensivelmente em face
das virtualidades que enseja uma boa aplicacdo do texto
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.

Politica muito estreita de recrutamento de alunos, aquém
das necessidades nacionais de consciente exercicio da cida-
dania e do desenvolvimento do pais — Se na distribuicdo
dos recursos do Fundo do Ensino Meédio os critérios de
concessdo de bolsas funcionarem com a preeminéncia e
propriedade necessarias e a ampliacdo da rede publica de
estabelecimentos de ensino médio se efetivar, se, em suma,
0S aumentos quantitativos previstos no Plano Nacional de
Educacdo, para as matriculas no ensino médio se confir-
marem, a situacdo atual pode ser melhorada.

Deficiéncias operacionais, a partir de prédios e equipamen-
tos e a concluir por uma grande parte do professorado e
da direcdo das escolas. Estas deficiéncias sdo particular-
mente sensiveis no campo do ensino de ciéncias e artes —
Novamente, os Planos de Aplicacdo dos recursos do "Fundo
do Ensino Médio" poderdo melhorar bastante a presente
situacao.
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8 — Baixa taxa de escolaridadé média.-O problema tem ai
raizes complexas, seja no campo educacional seja no eco-
nomico-social. Indiretamente, pode uma inteligente apli-
cacdo da Lei de Diretrizes e Bases alterar, para melhor,
certos aspectos parciais do problema, que, todavia, esta
longe de ser puramente, ou mesmo predominantemente,
pedagogico.

9) Alienacdo da escola em relacdo a comunidade — Na medi-
da em que é fruto da centralizacdo do poder sobre a escola,
as moderadas tendéncias descentralizadoras da Lei de Dire-
trizes e Bases podem atenuar sensivelmente este inconve-
niente.

10) Interesses empresariais privados prevalecendo sobre 0s
interesses do ensino, no universo das escolas emprésas-
privadas — Na distribuicdo de recursos publicos as esco-
las privadas, pode haver freios desestimuladores a proli-
feracdo de empreendimentos "educacionais" desta natu-

reza.
11) Filosofia educacional oscilando entre o regressivismo e 0
conservadorismo cultural — A chave da mudanca deseja-

vel estara nas pressdes do préprio ambiente cultural em
que se insere a escola, no desenrolar do processo dialético
de luta do novo contra o velho, do qual emergem 0s novos
conteudos de cultura.

12) Objetivos de agéncia preparadora de individualidades con-
dutoras, relegando a um segundo plano a formacdo do ho-
mem comum, que representa a maioria dos que a buscam;
intelectualismo amoralista de seus propositos — Como no
item anterior, a chave da mudanca desejavel desse aris-
tocratismo de propositos, alienantes da integracdo social
do homem comum a vida nacional, estard ndo em qualquer
poder emanado diretamente da lei, e sim nas pressdes So-
ciais exercidas para mudar, emanadas do processo dialético
do desenvolvimento.

IV — Breves consideragGes sobre uma politica de expansdo da
escola média brasileira.

Como metas a atingir até 1970 na expansdo do ensino médio
brasileiro, prevé o Plano Nacional de Educacéo:

"1 — Matricula das 5.* e 6.* séries primarias — 70% da
populacdo escolar de 12 e 13 anos.
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2 — Matricula das 1" e 2.* séries do ensino médio —
(1.° ciclo) 30% da populacdo escolar de 12 e 13 anos.

3 — Matricula das 3.*° e 4.* séries do ensino médio —
50% da populacdo escolar de 14 e 15 anos.

4 — Matricula das I.", 2" e 3."™ series do ensino medio
— (2.° ciclo) 30% da populacdo escolar de 16 a 18
anos."

0 montante dos recursos federais destinados a auxilio finan-
ceiro e assisténcia técnica sera distribuido pelos Estados, sendo
calculados:

"a — 70% inversamente proporcionais a renda per capita
dos Estados;

b — 30% diretamente proporcionais a populacdo de 11 a
18 anos dos Municipios, que ndo possuem estabeleci-
mentos de ensino médio."”

Assim atuaria o auxilio do Governo Federal como "forca
de equalizacdo dos recursos para o ensino de cada brasileiro",
no sentido de atenuar os contrastes econdmicos e sociais exis-
tentes no pais.

Os planos até agora apresentados ndo tém esbocado ainda
uma diversificagdo de escolas e cursos de nivel médio, guardan-
do correlacdo em quantidade e tipo de ensino, com as caracteris-
ticas culturais das areas a que servirdo. Assim nos permitimos
sugerir algumas idéias a respeito, a seguir enunciadas:

1 — Criar, nas grandes areas urbanas e em cidades que

constituam metropoles regionais, Centros Educacio-
nais Integrados de Nivel Medio, um para cada nucleo
urbano de 5 000 habitantes ou grupo de 25000 habi-
tantes das grandes cidades. Nas escolas localizadas
em centros rurais haveria o0s regimes de internato e
semi-internato, para atender também a elementos re-
crutados em cidades circunvizinhas.
Nessas escolas haveria, sob direcdo unificada, educa-
cdo geral em cursos e classes comuns, flexiveis pro-
gramas opcionais para atividades praticas e progra-
mas mais avancados em matérias académicas. Con-
forme a localizacdo dessas escolas, tal seria a tonica
das atividades eletivas, ora comerciais, ora industriais,
ora agricolas, do primeiro ciclo. O cunho de especia-
lizacdo dos varios cursos nela oferecidos paralelamen-
te sO ocorreria no segundo ciclo.
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Organizar o primeiro ciclo da escola media com um
core de educacdo geral comum a todos 0s ramos
dela, com diversificacOes apenas em atividades opcio-
nais, s0 havendo cursos especializados (comercial,
agricola, industrial, etc.) no segundo ciclo.
Experimentar e desenvolver uma escola secundéria
moderna, com énfase nos estudos de ciéncias naturais
e sociais, podendo abranger em torno de 40% da res-
pectiva populacdo escolarizavel.

Desenvolver escolas de ensino industrial e comercial,
com uma previsdo de atendimento de até 30% da popu-
lacdo correspondente, para preparar técnicos de nivel
médio nesses campos.

Organizar o ensino de agricultura de nivel médio, para
atender, aproximadamente, a 10% da populacdo esco-
lar correspondente.

Atender a 20°/c da populacdo escolar de nivel médio
nos Centros Educacionais Integrados de Nivel Médio.
Realizar dois anos de atividades de tipo agricola, co-
mercial, industrial nos dois ultimos anos da escola
primaria, para auxiliar a solucdo de dificuldades de
obtencdo de empregos para 0s que ndao vao alem da
escola primaria.

Fomentar a expansdo de cursos do tipo dos ministra-
dos pelo SENAI e SENAC, com énfase no preparo
técnico para atividades industriais e comerciais e
fornecendo cultura geral no mesmo nivel daquela do
primeiro ciclo do ensino meédio.

Outro aspecto importante a considerar na expansao da esco-
la média, seria o da sua melhor articulacdo com o ensino supe-
rior, para 0 que se sugere, entre outras medidas:

a —

b —

ampliacdo das oportunidades de matricula no ensino
superior;

adaptacdo da ultima série do colégio a preparacéo
para 0 ingresso nOS Cursos superiores;

aplicacdo de testes de aptiddo a estudos superiores,
aceitos, pela Universidade, a alunos do 2.° ciclo;
revisdo dos processos vigentes de selecdo de candi-
datos aos cursos superiores;

instituicdo, nas Universidades, de Comissbes de Ad-
missdo as mesmas, para estudo do problema, junta-
mente com professores secundarios.



A REVOLUCAO DO ENSINO SECUNDARIO NA
GRA=BRETANHA

J. A. LAUWERYS
Da Universidade de Londres

O titulo desta palestra quase me apavora — A Revolugdo
do Ensino Secundario na Inglaterra e em Gales! Devo, natural-
mente, deixar a Escocia de lado. Ela é diferente do resto de
nosso pais e requer uma palestra especial. Mas ndo é bem esse
0 ponto que me assusta — e sim a palavra "revolugcdo”. NOs, na
Inglaterra, ndo acreditamos em revolucdes. Nao gostamos de
destruir o que existe de fato, preferimos ir adaptando lenta-
mente nossas instituicbes as necessidades de uma nova era.
Gostamos de mudar devagar e gradativamente, seja o que for,
para uma condicdo que se aproxime mais do que deveria ser.
Todavia, 0 ensino secundario, como 0 conhecemos em nosso pais,
é na realidade tdo diferente do que era ha uma geracdo passada,
que, talvez, o titulo desta palestra ndo venha a ser de todo
exagerado.

Para que se compreenda o que vem acontecendo, tenho duas
coisas a fazer: descrever o sistema como agora €, e também
descrevé-lo como costuma ser. Ver-se-a, entdo, que as diferen-
cas ndo sao simplesmente de sistemas escolares, na maneira pela
qual se passa de uma escola para outra, nem mesmo no contetdo
ou nos métodos que empregamos em NOSSO €ensino, mas essas
diferencas implicam uma total mudanca de nosso sistema social,
e se situam na relagcdo de uma classe para outra. Suponho,
pela légica, que deveria comecar por descrever o sistema como
éle era. Mas, vou-me colocar, por assim dizer, de cabeca para
baixo, e comecar por descrevé-lo como éle é atualmente.

Falei em nosso sistema atual? Se falei, deveria ter usado
a palavra no plural, porque efetivamente temos trés sistemas,
coexistindo lado a lado. Em primeiro lugar — e isso é muito
importante — um sistema exclusivamente privado, sem receber

Palestra no Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, a 29/11/62, por
ocasido da visita que o ilustre educador inglés féz ao Brasil. A traducdo
esteve a cargo do escritor Paulo Mendes Campos.
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amparo de espécie alguma das autoridades publicas, nem di-
nheiro, nem qualquer outra ajuda. No entanto, este € o que
maior prestigio tem e para o qual os pais, tendo possibilidades
financeiras, preferem mandar seus filhos. E um sistema que
herdamos de nossos antepassados e que tende, em seu todo, a
ser preferido pela alta classe e pela alta burguesia. Consiste
de uns tantos colégios particulares de ensino elementar que co-
bram anuidades, geralmente externatos situados nos subdrbios
de nossas grandes cidades. Toda pessoa com dinheiro, toda
pessoa que venha das classes médias profissionais, tentara, se
possivel, mandar o filho ou a filha, a partir de uns cinco anos
de idade, para esses colégios. Em geral, esses colégios tém con-
cepcdes e pontos-de-vista bastante antiquados, ensinando as
criangas elementos de leitura, escrita e aritmética, um pouquinho
de geografia e um pouquinho de historia da Inglaterra e, além
disso, um certo conhecimento elementar de latim. Muito impor-
tante: ensinam as criancas falar inglés com o sotaque correto.
Ao deixar esses colégios dirigidos — como eu disse — por par-
ticulares, frequentemente com diplomas de Oxford ou Cambridge,
essas antigas universidades, que sdo nosso orgulho, os meninos
com 13 anos de idade prestam um exame denominado Exame
de Admissdo Comum, consistindo de provas escritas e orais
sobre Gramatica Latina, composicdo de Inglés, Aritmética e
conhecimentos gerais de Historia e Geografia. Dali, eles pas-
sam para uma das "Escolas Publicas". O termo é enganador
porque, embora sejam chamadas Escolas Publicas, elas nada tém
a ver com as autoridades puablicas. Algumas delas sdo antiquis-
simas e remontam a ldade-Média, com um passado de 500 ou
600 anos. Mas essas escolas, ainda que gozem de imenso pres-
tigio, sdo poucas. Na maioria, as Escolas Publicas — note-se
de novo a incongruéncia do termo — sdo instituicbes particula-
res, sem finalidade de lucro, e geridas por uma junta de admi-
nistradores, que sdo homens de espirito civico que desejam pro-
porcionar boas escolas aos membros de sua classe social. Em
geral, elas se acham instaladas em belos edificios no campo e
sdo internatos. A vida dos alunos tende, sobretudo, a centra-
lizar-se na capela da escola. O ensino tende a ser formal, a
concentrar-se principalmente em Linguas, Literatura Inglesa,
Matematica e, até certo ponto, Ciéncias. Muita atencdo é dada
também a jogos esportivos, embora se deva notar que a fina-
lidade ndo é tanto de desenvolvimento fisico dos alunos, mas de
desenvolvimento de seu carater moral, com a idéia de que, par-
ticipando do jogo, eles devem aprender as regras, devem dis-
por-se em qualquer ocasido a se sacrificarem mais pelo bem de
toda a equipe do que tentar atingir gloria pessoal. Dessas es-
colas, uma percentagem consideravel de jovens, tendo alcancado
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a idade de 18 ou 19 anos, passa para Oxford ou Cambridge,
para uma das outras universidades de Londres ou de cidades
provinciais, como Manchester ou Birmingham. Seguem, entdo,
profissbes como Medicina, Advocacia, Sacerddcio, ou entram
para o servi¢o publico ou comércio. De fato, este é, e continua
a ser, um sistema de educacdo inteiramente sob controle priva-
do, sem receber verbas ou dinheiro do Governo, e servindo as
necessidades da classe alta e da alta burguesia. Em conjunto,
este sistema abrange 5 a 10% do total das criangas de nosso
pais. Ainda que a propor¢cdo numeérica seja pequena, sua im-
portancia social ¢ consideravel, e voltarei depois a falar nela.
Nessas escolas € que foram, no passado, recrutados e modelados
nossos lideres e nossas elites.

Em seguida, temos outro sistema privado, este mantido pela
Igreja Catdlica. A Inglaterra ndo é um pais totalmente protes-
tante. Creio que temos de 3 a 5% de catodlicos, e como a Igreja
Catdlica estd sempre muito ansiosa e disposta a fazer os sacrifi-
cios necessarios para manter um sistema educacional inspirado
em seus ideais, de fato encontramos na Inglaterra certo nimero
de escolas secundarias e colégios catolicos. Creio que, ao todo,
entre 2 e 4% das criancas do pais os freqientam. De modo
geral, essas escolas tém o tipo de educacdo que vos é familiar,
isto é, uma educacdo inspirada na filosofia tomista e nos prin-
cipios da Igreja Catdlica. Portanto, € escusado falar muito a
respeito delas. Poderia lembrar que uma ou duas Escolas Pu-
blicas mantidas pelos catdlicos tém reputagdo nacional e sdo
altamente consideradas por todos.

Vou falar agora sobre o resto do sistema escolar, isto é, o
que abrange talvez 9/10 do total da populacdo infantil do pais.
Aqui temos um sistema que é inteiramente gratuito para todos
desde os 5 aos 15 anos, educacdo gratis, as expensas publicas,
e gratis ainda para 5 a 10% dos jovens entre 15 a 18 anos.
Esse sistema é, com efeito, patrocinado por toda a populacdo
trabalhadora e pela maioria das classes medias do pais. A0S 5
anos de idade, a crianca vai para uma escola infantil ou prima-
ria, onde fica até os 11 anos. Nessa idade presta um exame que
consiste de testes escritos de inteligéncia geral e das informa-
cOes dos professores que lhes ensinaram durante 0s seis anos
passados na escola, uma prova de composicdo inglesa e uma de
aritmeética. Se a crianca se sai bem, ¢ mandada para um gina-
sio de ensino secundario, onde podera permanecer até os 18 anos,
embora — gragas a grande prosperidade do pais e ao atrativo
de inimeros empregos — possa sair aos 15 anos (cerca de 25%
saem aos 16 anos, e talvez apenas 14 permane¢a nos @inasios
até os 18 anos — o que é uma pena). Depois disso, uma peque-
na percentagem vai para as universidades, geralmente ajudada
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por doacdes financeiras do Governo, sob o titulo de Bolsas ou
Prémios Especiais. Se a crian¢a ndo se saiu bastante bem para
ser admitida aos 11 anos em um desses ginasios, em certas zonas,
ndo em todas, pode entrar para o que se denominma uma "Escola
Técnica Secundaria”. Juntos, os ginadsios e as escolas técnicas
abrangem talvez 2% da populacdo. Os 75% restantes passam
para o que chamamos "Moderna Escola Secundéaria”. Ali ficam
até os 16 anos, depois do que saem e se empregam em Servicos
remunerados. Muitos continuam ainda a instruir-se em insti-
tuicdes noturnas, estudando depois das horas de trabalho. Este
€, pois, em linhas gerais, 0 nosso sistema educacional de hoje.

Espero que vos tenha interessado — e imagino que também
vos tenha causado um pouco de espanto, por ser o sistema téo
vario, aparentemente tdo desordenado, tdo empirico. Mas, na-
turalmente, ha uma explicacdo e devemos procura-la porque, no
processo, iremos adquirir uma visao mais clara de uma das
funcdes mais importantes que um sistema educacional é chama-
do a desempenhar nas sociedades modernas.

O fato é que a estrutura educacional de qualquer pais €
sempre relacionada a sua estrutura social e, em certo sentido,
a primeira ¢ um reflexo da segunda. Que me expliguem em
pormenor o sistema educacional de um pais, e eu poderei falar
de suas classes sociais, da facilidade com que é possivel passar-
se de uma classe para outra, e assim por diante. Peco permis-
sdo para repetir: 0 ensino sempre se ajusta a hierarquia social
e especialmente a estratificacdo de classes. Por exemplo, a
sociedade inglesa no século passado podia ser adequadamente
descrita em termos de uma divisdo em classes alta, média e
trabalhadora. Havia, com efeito, grandes lapsos entre elas, e
ndo era nada facil passar de uma para outra. Existiam trés
sistemas educacionais paralelos, ligados por pontes bastante fra-
geis, chamadas "bolsas”. O primeiro sistema consistia de colé-
gios preparatorios particulares, das "Escolas Publicas”, geral-
mente instaladas em edificios imponentes, situados em arredores
apraziveis, e das Universidades de Oxford e Cambridge. Todo
esse sistema educacional da classe alta era independente do
Estado, tanto no que se refere a controle quanto financeiramen-
te. Os alunos vinham da classe alta, da alta burguesia e das
profissdes liberais, e nas suas fileiras € que eram recrutados 0s
profissionais liberais, os administradores e todos 0s que iriam
assumir chefias.

Na outra extremidade, havia um sistema de escolas "ele-
entares” de onde as criangas das classes trabalhadoras saiam
ora 13 anos ou frequentemente menos, a fim de dedicar-se a

qualquer trabalho manual. Nenhum outro futuro era encara-
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do, exceto por uns poucos que seguiam o magistério. Esses
eram treinados como aprendizes, recebiam mais instrucdo em
outra escola e, aos 19 ou 20 anos, retornavam as escolas elemen-
tares, ja como professores. Esse sistema ficava sob o controle
parcial da Igreja e das autoridades publicas. Quanto a despe-
sas, era cada vez mais financiado por impostos locais e nacio-
nais. Seus professores gozavam de pouco prestigio e eram mal
pagos, embora, em geral, melhor do que os pais dos seus alunos.

Ligando o abismo entre esses dois sistemas quase estan-
ques, havia um grande numero de escolas sob controle privado,
tdo amorfas e diversificadas quanto as classes médias a que
serviam. Os filhos de pequenos fabricantes, de comerciantes
abastados, de artesdos prosperos e outros, fregientavam, como
externos, gindsios em que aprendiam nocbGes de Literatura
e Matematica, bem como uma boa dose de Ciéncia Elementar,
Geografia e Inglés. Havia também um ndmero crescente de
outras instituicOes, cuja posicdo se situava entre as escolas ele-
mentares e 0s ginasios, e nas quais se dispensava cada» vez mais
atencdo a matérias que poderiam vir a ter valor industrial ou
comercial.

Dessa sucessdo de escolas secundarias, 0s jovens emergiam
em posicdes de responsabilidade em escritérios ou fabricas, ou
em postos de menos destaque no Servigco Pdblico. Com o pas-
sar do tempo, entravam em numero cada vez maior para escolas
técnicas e universitarias que estavam sendo estabelecidas em
lugares comoNottingham, Manchester, Leeds ou Birmingham
— escolas que eventualmente se transformaram em Universi-
dades e em justo motivo de orgulho para as autoridades que as
criaram. Assim, o sistema educacional inglés ndo sO refletia
a estrutura de classes como ajudava a perpetuar a estratifi-
cacdo social.

Tomemos por exemplo Tom Smith, um menino inteligente
e de oOtima saude, nascido por volta de 1880. Se seu pai era,
digamos, um advogado abastado, éle teria oportunidade de en-
trar para uma Escola Publica, onde iria adquirir os habitos e
maneiras de sua classe, o vocabulario, o sotaque e o tom de
comando do qual resulta pronta obediéncia e respeito de pessoas
menos afortunadas. Iria também aprender como passar no
exame de admissdo de Oxford ou de Cambridge e, nessas Univer-
sidades, financeiramente apoiado pelo pai, acrescentaria as suas
realizacbes sociais o conhecimento profissional necessario para
tornar-se um médico, um alto funcionario publico ou o sdcio
de uma grande empresa. Em outras palavras, o pai emprega-
ria o instrumento educacional para estabilizar sua prépria posi-
cdo social, por transmiti-la ao filho.
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Se, em outra hipotese, Tom Smith fosse filho de um esti-
vador, iria para uma escola elementar que, com severidade,
Ihe imporia o método disciplinado que éle provavelmente nédo
tinha no lar e no ambiente em que vivia. Aprenderia um pouco
de Leitura e de Escrita, porém ndo o habito de nenhuma das
duas, Matematica que bastasse para conferir o troco numa loja,
e uma pequena dose, rapidamente esquecida, de Conhecimentos
Gerais da Geografia do mundo e da Histéria do seu pais. Em
suma, ser-lhe-ia fornecido um minimo de requisitos para per-
mitir-lhe subsistir em um ambiente industrial. Com cerca de
13 anos de idade, deixaria a escola para dedicar-se a algum
trabalho manual.

Mas, se o pai de Tom Smith fosse proprietario de um pros-
pero armazém, e se, além do mais, houvesse em sua familia a
tradicdo de que era bom estudar e trabalhar duro para abrir
caminho na vida, provavelmente sua mae faria com que desde
muito cedo o filho aprendesse a ler e escrever. Entre as idades
de 7 e 11 anos, éle teria adquirido o habito do estudo e conti-
nuaria a instruir-se em um ginasio onde o ensino fosse sdlido,
duro e tedioso. E provavel que aprendesse mais do que o Tom
Smith n.° 1 na sua Escola Pudblica, o que estaria certo, pois o
caminho para uma profissdo seria bem mais duro para o Tom
Smith n. 3. Aos 18 ou 19 anos, se trabalhasse com muito
afinco e fosse de uma inteligéncia consideravelmente acima da
meédia, poderia conseguir uma bolsa para uma das duas Univer-
sidades mais antigas e, eventualmente, um emprego bem seme-
Ihante ao de Tom Smith n.° 1. O mais provavel é que, depois
de passar trés anos em uma escola universitaria, provincial, aos
17 ou 18 anos, iria conseguir um cargo profissional de pequeno
destaque ou talvez um posto clerical.

Convém notar aqui o novo elemento que entrou no quadro:
0 da mobilidade social. O pai de Tom Smith n.° 3 era comer-
ciante, um membro tipico da classe média. O proprio Tom
Smith poderia ascender a alta burguesia, e nesse caso teria
usado da educagdo como um meio de progredir socialmente, como
um elevador na escala social.

De certo modo, isso sempre foi verdade. Um homem como
0 Cardeal Wolsey, cujo pai era um simples acougueiro, tornou-
se uma eminéncia em grande parte porque conseguiu no Magde-
len College, de Oxford, a bolsa exigida para um dignitario da
Igreja.

Mas a constatacdo generalizada de que a ascensdo poderia
ser facilitada pelo ensino adequado é um resultado do pensa-
mento do século passado. Trabalhadores manuais e artesdos
apoiaram movimentos trabalhistas que se tornaram politicamen-
te influentes. Inevitavelmente, esses novos partidos provoca-
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ram a exigéncia de acesso a melhores cargos, que significou a
necessidade de facilitar a entrada de filhos da classe trabalha-
dora em escolas secundarias e universidades, e, acima de tudo,
a remocdo de empecilhos de ordem financeira. N&o houve gran-
de resisténcia a essa exigéncia, por ter sido considerada boa e
justa. Além do mais, como o ritmo de desenvolvimento indus-
trial era rapido, havia bastante lugar na piramide Ocupacional
para pessoas competentes e instruidas. A consequéncia foi que
na Inglaterra, como em toda parte, bolsas e outras formas de
ajuda financeira tém sido concedidas com bastante profusdo a
criancas de escolas elementares. Como resultado, as velhas es-
colas secundarias mudaram gradativamente seu carater. Evo-
luiram para estabelecimentos intelectualmente seletivos.

Esta mudanca, naturalmente, ndo se deu bruscamente. Até
por volta de 1900, os filhos dos trabalhadores iam normalmente
para Escolas Elementares, e comecavam a trabalhar aos 13 ou
14 anos. Bem poucos tinham qualquer probabilidade de entrar
para uma escola secundaria — quase todas as escolas secunda-
rias eram estabelecimentos privados, com anuidades muito altas
para pessoas pobres, e dispunham de poucas bolsas ou lugares
gratis. Mas, depois de 1902, o Governo auxiliou autoridades
locais a manter escolas secundarias préprias, e nessas havia
muito mais lugares para os filhos capazes de pais pobres. Assim,
havia agora um duplo caminho para as Universidades e para
as profissoes:

a) as criancas da classe média podiam ter melhor educa-
cdo se 0s pais a pagassem;

b) os filhos do trabalhador podiam ter melhor educacdo
a custa do Estado, se fossem realmente capazes.

Convém notar que isso implicava mudangca paulatina na
composi¢ao social das elites. As profissdes liberais e o Servico
Pablico ja ndo eram reservados a alta classe e a alta burguesia.
Um nimero cada vez maior de jovens de origem humilde toma-
vam esses lugares. Isso € uma espécie de revolucdo social. E
foi certamente um desenvolvimento de indiscutivel acerto, um
aumento em poténcia nacional, pois significava que estdvamos
dando um escoadouro a capacidade — que estdvamos recrutando
nossos lideres em circulos mais amplos, que estavamos mobili-
zando com mais plenitude e eficiéncia os recursos humanos de
nosso pais.

E assim se pode dizer que, entre 1902 e 1925, tinhamos
principalmente duas espécies de escola secundaria: as velhas
Escolas Publicas e os novos Ginasios. Cerca de 5% das crian-
cas lam para o primeiro tipo, de 5 a 10% para o segundo. Mas
a idade de terminar a escola era 14 anos. Isso significava que
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mais de 85% dos nossos jovens nao recebiam instrugdo secun-
daria e permaneciam nas escolas elementares, aprendendo sobre-
tudo a lingua materna — nem sempre muito bem — nogdes de
aritmética, um pouco de historia e geografia. Evidentemente,
iIsso era suficiente. Movimentos da classe trabalhadora — os
sindicatos e o Partido Trabalhista — cresciam em poténcia e
protestavam contra o fato de tantas criancas serem condenadas
a pobreza cultural e barradas de acesso a bons cargos. Além
disso, toda a sociedade inglesa estava-se tornando mais indus-
trializada, portanto mais dependente da ciéncia e da tecnologia
avancada, a procura de pessoas com plena educacdo secundaria
crescia dia a dia, pois somente estas eram realmente aptas a
trabalhar em escritorios e a executar servico administrativo.
A sociedade moderna ndo pode funcionar satisfatoriamente sem
uma base ampla de pessoas instruidas.

Assim, o grito era "Ensino Secundario para Todos". E,
lentamente, as reformas se processaram. Primeiro, por volta
de 1928, decidiu-se dividir em duas partes a Escola Elementar,
na idade de 11 anos: a parte infantil abrangendo criangas de
5 a 11 anos, e a parte juvenil com adolescentes de 11 a 14 anos.
A intencdo era aprimorar o ensino na Escola Juvenil, forne-
cendo-lhe professores mais capacitados e — 0 que era igualmente
iImportante — melhores instalacdes. Sabia-se, naturalmente, que
ISSO era apenas um primeiro passo: nessa fase, a Escola Juvenil
ndo era realmente uma escola secundaria: a instrucdo que ali
se dava estava longe de ser liberal. E os proprios professores
ndo eram suficientemente educados: poucos tinham freqientado
uma Universidade. A maioria estivera apenas em uma escola
secundaria, estudara depois durante dois anos, muitas vezes em
uma Escola Normal de qualidade bastante inferior.

De um ponto-de-vista geral, este sistema, que funcionou
com modificacoes de 1928 a 1944, era severamente criticado
pelos que manifestavam tendéncias de esquerda ou socialistas.
Consideravam-no injusto, porque criancas da classe média, cujos
pais podiam pagar escola secundaria ou universidade, tinham
uma probabilidade muito maior de se formar do que as de
origem mais pobre. Insistia-se que deviam ser abolidas todas
as anuidades e que a admissdo a uma escola secundaria devia
ser tdo-somente na base de mérito e capacidade. Argumenta-
va-se que, embora o dinheiro pudesse comprar lindas casas, auto-
moveis, alimentos de luxo, ndo devia poder comprar melhor
educacdo a custa de criangas mais capazes porém mais pobres.
Dizia-se tambem que argumentos semelhantes deviam aplicar-se
até as Universidades, embora essas ndo estivessem sob controle
do Estado.
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Note-se que tudo isso & um reflexo, no campo do ensino, de
uma revolucdo social em marcha, que subentendia inter alia o
decréscimo gradual das condigbes da classe média e o aumento
gradual do padrdao de bem-estar material (assim como do poder
politico) dos operarios organizados. A estratificacdo de classe
estava, com efeito, diminuindo. A Segunda Guerra Mundial
apressou o processo de mudanga social na Inglaterra, ao mesmo
tempo que ajudou muito as pessoas a aceitarem o fato de uma
mudanga profunda. Impostos esmagadores empobreceram as
classes alta e média, ao passo que a prodigiosa procura de
mao-de-obra — substituindo o desemprego da década de 1930
— melhorou consideravelmente a situacdo financeira dos tra-
balhadores. O fato da igualdade foi aceito por todos. E assim,
a Lei de Educacdo de 1944 (The Education Act) pareceu apenas
ratificar o que ja havia acontecido.

A idade de terminar a escola foi, em 1947, aumentada
inicialmente para 15 anos, e vai ser aumentada para 16 logo que
possivel. Os que sairam nessa idade para comecar a trabalhar
deviam frequentar Escolas de Continuacdo, chamadas Country
Colleges, até, pelo menos, 18 anos. E entdo, tornar-se-ia real-
mente um fato o "Ensino Secundario para Todos". As autori-
dades locais receberam, portanto, instru¢cdes para proporcionar
a todas as criancas ensino secundario "adaptado a idade, capaci-
dade e aptiddo" dos jovens. Como se devia proceder — isto &,
seja pela criacdo de varias escolas secundarias de tipos diferentes
ou pela criacdo de uma Unica escola, uma école unique — seria
resolvido em termos locais.

A maioria de nossas 200 e tantas autoridades locais (rece-
bem do Estado, em média, uns 2/3 dos custos, completando-se
0 resto com impostos locais), decidiu construir sobre o velho
sistema, em vez de reconstruir drasticamente. Ou seja, man-
tiveram seus ginasios, embora freqglientemente os tenham am-
pliado, mas aboliram o0 pagamento de anuidades. Assim, a
admissdo seria atualmente apenas através de exame competitivo
na idade de 11 anos — um exame de inglés e aritéemética, um
relatorio dos professores das Escolas Infantis e um teste de
inteligéncia. Os que ndo passavam iriam para uma Escola
Secundaria Moderna — o0 novo nome dado a antiga Escola Ju-
venil. Essas Escolas Modernas deviam ser consideradas, se-
gundo se dizia, em absoluta igualdade com os Ginasios. Seriam
dotadas com a mesma profusdo e, se possivel, com professores
mais capacitados, de preferéncia formados em Universidades. E
quando os alunos terminassem, aos 15 ou 16 anos, estariam con-
cluidos seus estudos nas Escolas de Continuagdo. A honesti-
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dade obriga-me a acrescentar que essas Escolas ainda ndo foram
construidas em grande numero; dificuldades econdomicas impe-
diram a plena realizacdo do plano.

Preciso citar aqui um pormenor importante. Na Ingla-
terra, como em qualquer outra parte, o sistema educacional
tem sido afetado cada vez mais pelas exigéncias imperiosas de
progressos tecnologicos e cientificos, bem como por uma mu-
danca na atitude geral quanto ao ensino. Estabeleceram-se
novas especies de escolas e os ultimos cinqienta anos tém pre-
senciado um rico desenvolvimento de "educagdo técnica". Esse
termo significa um tipo de ensino que visa a participacdo em
processos produtivos e de manufatura e que, portanto, se cen-
traliza no estudo de ciéncias fisicas, matematica e engenharia,
e em especializagbes necessarias para trabalhar com metais,
plasticos e madeira.

Assim, em muitas partes da Inglaterra ha, no momento,
trés espécies de escolas secundarias financiadas pelo Governo
— inteiramente a parte das antigas escolas Publica e Privada,
a saber: Secundéria, Secundaria Tecnica e Escola Secundéria
Moderna.

Tudo isso representa um sistema educacional tdo igualita-
rio e popular quanto em qualquer parte do mundo. Difere do
sistema americano, sobretudo no fato de que visa ao diagoés-
tico precoce da capacidade e no esforco para alimentar e pro-
mover essa capacidade, oferecendo as criancas de talento um
ensino especialmente bom e mais dispendioso.

Em parte, sem duvida, essa diferenca pode ser atribuida
a nossa historia, mas também em parte a nossa constatagcdao
de que ndo podemos dar-nos ao luxo de nossos primos america-
nos, gracas aos Seus recursos gigantescos. Temos que gastar
onde ha mais probabilidade de o gasto ter maior utilidade
social.

Todavia, até mesmo este sistema tdo igualitario deixa de
satisfazer a todos. Muitos insistem para que avancemos ainda
mais. Dizem que o sistema de selecdo aos 11 anos oferece
grande vantagem as criancas das classes médias e € injusto
para com as criancas das classes trabalhoras. Pois, nos
lares das primeiras, os pais, que podem ser professores ou for-
mados, sdo capazes de ajudar os filhos a prepararem-se para
0s exames, fazendo-os estudar com afinco, explicando-lhes di-
ficuldades, dando-lhes livros para ler. E € verdade que a
proporcdo de criancas da classe media em Ginasios € maior do
que se poderia esperar. Assim, tem-se argumentado que, em
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vez de trés tipos de Escolas Secundarias devia-se estabelecer
sO escolas secundarias compreensivas como as High Schools
americanas, nas quais poderiam haver diferenciacdes, se o Di-
retor da escola o desejasse e se tivesse um corpo docente ade-
quado. O Conselho do Condado de Londres encoraja essa
opinido, e tem feito experiéncias a respeito — note-se quanta in-
dependéncia no quadro da politica educacional tem cada uma
das nossas 200 e tantas autoridades locais. Devo acrescentar
que o Partido Trabalhista ¢ a favor da Escola Compreensiva,
ao passo que o Partido Conservador procura proteger o Ginasio
seletivo.

Quanto a mim, confesso que ndo gosto nada do triparti-
do Ginasio e divisbes Tecnica e Moderna — e isso tanto por
motivos humanos quanto sociais. Em primeiro lugar, o0s
pais e o0s professores compreendem como é importante que as
criancas passem no exame na idade de 11 anos. Em conse-
quéncia, as criancas inteligentes sofrem uma grande pressao
aos 9 e 10 anos — impelidas a estudar duro, frequentemente sao
tomadas de angustia e fadiga. Isso é mau. Pior ainda € a
atitude dos que ndo conseguem ser admitidos no Ginasio —
muitos se sentem rejeitados, indesejados. E desalentador para
0os professores nas Escolas Modernas ter que ensinar criangas
que foram rejeitadas, que se sentem desajustadas, que acreditam
estar estudando em escolas inferiores, com professores inferio-
res. E posso afirmar-lhes que, com efeito, ndo raro as aulas
nas Escolas Modernas sdao de bem méa qualidade: sdo como leite
de que se tirou o creme ou a champanha que perdeu sua efer-
vescéncia.

Além disso, hd as injusticas consequentes do fato de que
algumas criancas desenvolvem sua capacidade bem depois dos
18 anos — o destino vocacional de uma crianca ndo deveria ser
decidido tdo cedo. E, também, devido a nossa administracdo
parcialmente descentralizada, ha grandes variacdes na propor-
cdo de jovens que conseguem ser admitidos nos Ginasios. Em
algumas partes de Gales, chegam a ser escolhidos 80%, ao
passo que em zonas de Londres ndo mais do que uns 5 ou 10%
sdo selecionados. N&o resta duvida que o destino de uma
crianca ndo deveria depender tanto de onde vivem 0S seus pais.

Mais importante ainda é a seguinte ponderacdo: imagine-
mos um professor ou empregado de um banco, bem instruido,
porém mal pago, com trés ou quatro filhos. Ele quer muito
que o filho receba uma educacdo igual a sua — que aprenda
uma lingua estrangeira e um pouco de ciéncia. Quer que 0
menino permaneca na escola até os 18 anos. Nada disso €
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desarrazoado — e de fato os filhos desses tipos de lar tém pro-
babilidade de se tornar bons profissionais, mesmo que nao
consigam ir tdo bem nos exames quanto uma crianca inteli-
gente, cujo pai seja_medico ou mineiro. Mas, que acontece se
um menino assim ndo passa nos exames de admissédo a0 Gina-
sio, aos 11 anos? Teoricamente, o pai podia manda-lo para
uma Escola Publica — mas tendo de pagar as anuidades ne-
cessarias. Essas podem montar a 300 libras por ano, uma
quantia que talvez represente 40 ou 50% de sua renda anual.
Onde ird encontrar tanto dinheiro? Que desperdicio de uma
heranca social e quanto desgosto evitavel! Ha 20 anos, éle
poderia ter arranjado a quantia necessadria para pagar as anui-
dades no Ginasio do Estado — essas nao ultrapassariam um
més por ano de sua renda, um sacrificio que éle poderia e es-
taria disposto a fazer. Mas seis meses de renda € uma impos-
sibilidade. E justo ou oportuno fechar-lha a porta? Poder-
se-4, nessas circunstancias, falar realmente em progresso?

N&o. Parece haver apenas uma solucdo justa, imparcial,
razoavel. Esta se situa a meio caminho entre 0s sistemas
pleiteados por nossos dois Partidos politicos e ultrapassa ambos.
E simplesmente isto: determinar que as Escolas compreensi-
vas terminem aos 15 anos. E, entdo, selecionar para os Gi-
nasios, Escolas Técnicas e Escolas de Continuagdo. Fazer com
que a admissdo ao Ginasio seja na base de 50% em anuidade e
50% com bolsas e outras ajudas financeiras. Isso protegeria
as louvaveis tradicbes dos Ginasios e lhes devolveria realmen-
te a funcdo de preparar alunos para as Universidades. Satis-
faria também as reivindicacbes daqueles que sdo pelas Escolas
Compreensivas. E, finalmente, adiaria a selecdo para uma ida-
de em que esta selecdo adquire sentido e em que intengbes vo-
cacionais, que sdo o melhor critério possivel de selecdo, ja se
delinearam um pouco mais claramente.

Universidades

O que fizemos até agora foi passar rapidamente em re-
vista o sistema inglés de ensino secundario, em um periodo de
rapidas mudancas. Talvez cause surpresa minha insisténcia
quanto a fatores sociais — a relacdo entre classes, a distribui-
cdo de poder, a evolucdo da tecnologia e qudo pouco falei em
fatores educacionais no seu sentido restrito. Creio que essa
insisténcia € acertada. Pois, o problema da organizacdo melhor
do estudo secundario, em primeiro lugar, ndo é de forma algu-
ma um problema educacional. N&o é estreitamente relaciona-
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do ao desenvolvimento dos jovens ou as suas necessidades —
estas podem ser solucionadas de muitas maneiras. N&o. Em
primeiro lugar, a organizagdo do ensino secundario tem a ver
com acesso a bons empregos, a selecdo de cargos profissionais.
As escolas secundarias sdo instrumentos de acdo social, parte
de um mecanismo pelo qual recrutamos, selecionamos e edu-
camos nossos chefes e nossas elites. A ndo ser que este ponto
figue nitidamente estabelecido, é impossivel compreender por
que motivo a questdo é tdo importante nas sociedades modernas
ou por que desperta tanta celeuma. Vimos como o desejo de
ascensdo social se traduz em uma procura de acesso mais facil
as escolas secundéarias e universidades. O numero de candida-
tos a bons cargos sera sempre maior do que as vagas. Por isso
permanece a necessidade de selecdo. Historicamente, sdo trés
0s motivos pelos quais as pessoas tém sido escolhidas para
esses cargos. O primeiro € a posicdo social dos pais. Por
muito tempo, essa era a unica pergunta que se fazia para a
selecdo de oficiais do Exército, juizes e membros da Legisla-
tura. A segunda prova de elegibilidade é a situacdo financeira
do candidato. Por exemplo, até depois da Guerra da Criméia,
os cavalheiros se tornavam oficiais do Exército Britanico por
meio da compra de uma comissdo. Em forma modificada, o
sistema de comprar cargos sobrevive ainda hoje. Por exemplo,
0 custo de um curso completo de sete anos de medicina, nos Es-
tados Unidos, € no minimo de 10.000 dolares, e possivelmente o
dobro.

O terceiro tipo de prova é a capacidade do candidato de
passar num exame. Todavia, ndo é em absoluto garantido que 0s
de maior sucesso nos exames sejam também o0s mais adequa-
dos para os cargos que lhes sdo destinados ou, inversamente, que
o0 fracasso nos exames seja sempre correlato ao fracasso nas
situacBes da vida real. Na melhor das hipdteses, 0s exames
podem medir uma fracdo das qualidades e capacidades que de-
terminam éxito ou fracasso: pois qualquer realizagdo depende
do funcionamento da personalidade total, cuja configuragdo nao
pode ser bitolada por um instrumento tdo mecanico e rudimen-
tar como um exame formal.

Lacos de familia ou fortuna ou capacidade de passar em
exames sdo o Unico critério. E comum dizer-se que a democra-
cia ganharia bastante com a reducdo da influéncia dos dois pri-
meiros fatores. Em outras palavras, a restricdo da importén-
cia do dinheiro e do sangue torna possivel uma sociedade que
concretize mais plenamente a justica, garantindo igualdade para
todos. Significard esse fato que o "avanco triunfante da de-
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mocracia™ € sindnimo da "imposicdo triunfante de exames"?
Talvez ndo seja bem assim — mas significa seguramente que,
em qualquer democracia moderna, a escola deve ocupar um
lugar de importéncia central. Pois um governo popular ndo
pode sobreviver sem ensino popular, nem pode progredir, a
nao ser que lideres e elites do calibre e do tipo certos sejam se-
lecionados e generosamente educados, para que possam aprender
sua tarefa e seu dever de compreender e servir.



Documentacéao

ATIVIDADES DO CENTRO BRASILEIRO DE
PESQUISAS EDUCACIONAIS EM 1962

0 Centro Brasileiro e os Centros Regionais de Pesquisas
Educacionais foram criados em virtude do Decreto n.° 38.460,
de 28 de dezembro de 1955, tendo em vista dotar-se o Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos de meios adequados a pes-
quisa educacional em toda a extensdo do territorio brasileiro,
para melhor cumprimento de seus objetivos fundamentais de
estudos e aperfeicoamento do magistério brasileiro, primario
e normal.

Os Centros de Pesquisas Educacionais tém o0s seguintes
objetivos:

1 — Pesquisa das condigbes culturais e escolares e das
tendéncias de desenvolvimento de cada regido e da sociedade
brasileira como um todo, para o efeito de conseguir-se a elabo-
racdo gradual de uma politica educacional para o pais;

Il — Elaboracdo de planos, recomendacdes e sugestdes
para a revisdo e a reconstrucdo educacional no pais — em cada
regido — nos niveis primario, médio e superior e no setor de
educacdo de adultos;

1l — Elaboragcdo de livros de fontes e de textos, preparo
de material de ensino, estudos especiais sobre administracéo
escolar, curriculos, psicologia educacional, filosofia da Educa-
¢cdo, medidas escolares, formagcdo de mestres e sobre quaisquer
outros temas que concorram para o aperfeicoamento do magis-
tério nacional;

IV — Treinamento e aperfeicoamento -s administradores
escolares, orientadores educacionais, especialistas de educacdo
e professores de escolas normais e primarias.

No cumprimento desse programa, o Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais realizou o trabalho a seguir relatado
pelas respectivas divisdes:

Divisdo de Estudos e Pesquisas Sociais:

A) Continuou o programa de pesquisa denominado "Cidades-
Laboratério, compreendendo 7 estudos que constituirdo as
Colecdes "O Brasil Provinciano"” e "O Brasil Urbano".



B)
C)

D)

E)
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Coletou dados, organizou, redigiu e publicou o Vol. 10, n.°
19 da Revista "Educacédo e Ciéncias Sociais".

Participagcdo nos estudos preliminares e no planejamento
da Universidade de Brasilia.

Aplicacdo dos testes P. M. K. (teste miocinético), em Bra-
silia, com a finalidade de medir o nivel mental dos candida-
tos a matricula.

Participacdo no Seminario sobre "Estrutura, Estratificacdo
e Mobilidade Social”, realizado pelo Centro Latino-America-
no de Pesquisas em Ciéncias Sociais, de 6 a 14 de junho
de 1962.

No segundo semestre do ano em curso, com a criagdo da

COPLED, foram todos os elementos da DEPS integrados nessa
Comissdo, que tem a superintendéncia do professor Jayme Abreu,
Coordenador da DEPE.

Divisdo de Estudos e Pesquisas Educacionais:

A)

B)

C)

D)

E)

F)

G)

Coordenacdo dos livros: 1. Método Ativo do Francés Pra-
tico, de autoria do Prof. Van Der Haegen; 2. A Presenca
do Latim, de Vandick Londres da Nobrega; 3. Ensino das
Matematicas na Escola Secundaria, de Lucas Bunt.

Elaboracdo de documentos de trabalho, para a conferéncia
"Educacdo e Desenvolvimento Socio-Econdmico na Ameéri-
ca Latina", realizada em Santiago do Chile, em maio de 1962.

Participacdo do coordenador da Divisdo nas SecOes da
Conferéncia de Santiago do Chile.

Supervisdo, pelo coordenador da Divisdao, das atividades
do 1° Seminario de Treinamento em Pesquisa Educacio-
nal, do C.R.P.E. de Sédo Paulo.

Conferéncias realizadas no C.B.P.E. e no C.R.P.E. de
Sdo Paulo sobre o tema — "Educacdo e Desenvolvimento
— Uma colocagdo do problema na perspectiva brasileira".

Participacdo do coordenador da Divisdo em diversas reu-
nidbes de tecnicos de educacdo, no estrangeiro, a saber:
Argentina, Chile e Meéxico.

Colaboragdo do coordenador, em continuagdo de estudos,
nos citados paises, com o empreendimento promovido pelo
CHEAR (Council on Higher Education in the American
Republics), sobre educacdo secundaria na América La-
tina.
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Divisdo de Documentacdo e Informacdo Pedagdgica:

| — SECAO DE DOCUMENTACAO E INTERCAMBIO

Foram recebidos regularmente os Diarios Oficiais dos Esta-
dos, dos Territorios e do Distrito Federal, para fins de documen-
tacdo da legislacdo educacional, atualizando-a com as fichas
dactilografadas correspondentes a cada ato oficial dessas unida-
des administrativas.

A SDI preparou para enviar a delegagdo permanente do
Brasil, junto a UNESCO, extenso relatorio, constante de in-
formacbes e dados estatisticos, sobre 0s seguintes topicos:

| — Renda Nacional.
Il — Financas.

Il — Orcamento para a educacdo, a ciéncia e a cultura.

IV — Plano Nacional de Desenvolvimento.

V — Situagdo atual e previsdo nos dominios da educa-

cao.
VI — Plano de bolsas-de-estudo para 1961.
VIl — Informacdes sobre bolsas-de-estudo, oferecidas a

brasileiros, em julho de 1961.

Durante os meses de janeiro e fevereiro, ocasido em que
foi preparado o documento levado pelo Sr. Ministro da Educa-
cdo e Cultura para a Conferéncia sobre Educagcdo e Desenvol-
vimento Econdmico e Social (Unesco/Cepal/Oea — Santiago
do Chile, de 4 a 19 de marco de 1962), a Secdo de Documenta-
cdo e Intercambio, por intermédio de seus funcionarios e res-
ponsaveis, colaborou com o Grupo de Trabalho constituido para
elaborar o referido documento, fazendo levantamento de dados
e coordenando, junto com o Dr. Osvaldo Farias de Sousa Jr.,

secretario do Sr. Diretor Geral, o trabalho de preparacdo e
Impresséao.

A DEPS e a SDI fizeram of levantamento completo de
todos os cursos administrados em escolas ou faculdades inte-
gradas em universidades ou em estabelecimentos isolados, exis-
tentes em 1950, e os que foram criados até 1961, levantamento
que fard parte de um estudo para o International Study of
University Admissions (UNESCO).

Foi enviada ao Instituto Brasileiro de Universidade de New
York vasta documentacdo sobre o Brasil, constituida de am-
pliacbes de fotografias sobre aspectos das regiGes brasileiras,
destinada ao curso "A Realidade Brasileira"™ para americanos
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que vém trabalhar no Brasil, assim como material ilustrativo
das induastrias brasileiras para a exposicdo sobre o tema, a
ser realizada por aquele Instituto.

Por solicitacdo do Secretario Geral do Conselho Federal
de Educacdo, efetuou-se o levantamento da legislacéo do ensi-
no nos Territorios Federais do Acre, Amapa, Rio Branco e
Rondénia, a fim de que os dados sirvam de subsidio, segundo
0s termos do pedido, aos estudos preliminares relativos aos
sistemas de cada uma dessas Unidades da Federacdo. Foram
também enviados ao C.F.E. os exemplares disponiveis dos do-
cumentos que sistematicamente sdo colhidos pela D.D.1.P. sobre
aqueles Territorios.

Atendendo a pedido do Diretor de "La vie collective —
Revue de L'Economie", Paris, foi providenciada a remessa
ao mesmo de exemplar da Revista Brasileira de Estudos Peda-
gogicos que contém o organograma do M.E.C, bem como fo-
tografias desse Ministério, que se encontram no arquivo da
Secéo.

Solicitagbes de idéntica natureza, procedentes do pais e
do exterior, quanto a fotografias do Brasil em multiplos aspec-
tos, tém sido sistematicamente atendidas. Realiza-se, no mo-
mento, a revisdo do arquivo fotografico, a fim de que o mate-
rial se mantenha, o mais possivel, atualizado.

Numerosa correspondéncia tem sido encaminhada a Di-
visdo, contendo pedidos de esclarecimento quanto ao exercicio
do magistério no Brasil, por parte de professores estrangei-
ros. Dentre esses, contam-se 0s procedentes da China, In-
glaterra, Canada, Estados Unidos, a que se tem dado resposta
conveniente.

Também numerosas sdo as solicitacdes de intercambio de
correspondéncia de estudantes de outros paises, principalmen-
te Estados Unidos, com os de nossas escolas, e as referentes a
material sobre o Brasil, que sdo atendidas através de livros,
publicacbes e fotografias.

Funcionarios da D.D.I.P. tém colaborado no levanta-
mento de dados sobre o ensino normal no Brasil, no Servi¢co de
Estatistica da Educacdo e Cultura, dentro das necessidades de
maior conhecimento desse tipo de ensino, para estudos a serem
elaborados pelo Conselho Federal de Educacao.

Assim, procede-se ao seguinte registro, no momento:
1950 — Por municipio:
A) NuUmero de unidades escolares.

B) Matricula inicial e efetiva: |.* série e geral.
C) Conclusbes de curso.
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1961 — Por unidade escolar:

A) Numero de professores.
B) Matricula.

A fim de atender a solicitacdo do Bureau International
d'Education, foi elaborada ampla resposta ao questionario sobre
"Planejamento da Educacédo", que deveria figurar como um dos
temas da Conferéncia Internacional de Instrucdo Pdblica, pro-
movida anualmente em julho pelo B.I.E. — UNESCO, em
Genebra, Suica.

Os itens gerais que compdem o0 questionario sdo 0s se-
guintes:

| — Tipo de planejamento.
Il — Orgdos encarregados do planejamento.
1l — Elaboracdo, aplicacdo e avaliacdo dos planos.
IV — Formacdo do pessoal encarregado dos trabalhos de
planejamento.
V — Acéo internacional.
VI — Projetos para o futuro.
VIl — Diversos.

Dentro do ultimo item, foi elaborada uma bibliografia seleti-
va sobre "Planejamento da Educacdo no Brasil®, constando de
45 referéncias.

Em atencdo ao pedido enviado ao Ministério da Educacéo
e Cultura pelo Diretor Adjunto do Bureau International d'Edu-
cation, quanto a resposta ao questionario sobre o movimento
de educacdo no pais durante o ano escolar 1961/1962, foi ela-
borado trabalho pela S.D.l., procedendo-se sua versdao para
0 inglés e francés, de acordo com os termos da solicitacdo.
A resposta deveria constar entre os temas da ordem do dia da
XXV Conferéncia Internacional de Instrucdo Publica, realiza-
da em Genebra, no més de julho.

O documento inclui resposta aos seguintes itens, dentro do
movimento de educacdo no pais:

| — Administracdo escolar:
1. Medidas administrativas: modificacdes ao curso
do ano.
2. Controle do ensino.
3. Financiamento.
4. ConstrucOes escolares.

Il — Desenvolvimento quantitativo do ensino.
[Il — Estrutura e organizagao.
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IV — Planos de estudos, programas e métodos:
1. Reforma dos planos de estudos.
2. Reforma dos programas.
3. Reformas didéticas.
4. Novos manuais de ensino.

V — Pessoal de ensino:
1. Efetivo dos professores.
2. Formacao.
3. Aperfeicoamento.

VI — Servigos auxiliares e extra-escolares.

Recebeu a Secdo de Documentacdo e IntercaAmbio, do
"Centre International de la Construction Scolaire"™, de Lausan-
ne, Suica, pedido de informagbes sobre as entidades que se
ocupam do problema de construcbes de escolas em nosso pais.

A fim de que a resposta seja mais ampla possivel, foram
enviados exemplares do questionario a 65 Orgdos afetos ao
problema de prédios nas Secretarias de Educacdo e outras
entidades nos Estados, solicitando-se ainda aos Centros Re-
gionais de Pesquisas Educacionais o encaminhamento a outras
instituicoes.

Atendendo a pedido do Diretor Adjunto do Bureau Inter-
national d'Education, foi ainda enviada a esse 0rgdo uma re-
lacdo das instituicbes que se interessam pelas recomendacdes
ns. 52 e 53, votadas pela XXIV Conferéncia Internacional de
Instrucdo Publica, depois de consulta feita as Secretarias de
Educacdo dos Estados.

Amplo material fotografico, além de publicacdes, foi ce-
dido a Presidente da Organizacdo Mundial de Educacdo Pré-
Escolar (Comité Nacional Brasileiro), que, convidada para um
Congresso de Educacdo em Nice, deveria apresentar exposicao
relativa a educacdo no Brasil. As fotografias abrangem os
seguintes aspectos:

1 — Exposicdo de material didatico para Jardim de In-
fancia, confeccionado por bolsistas do INEP, durante
0 curso de aperfeicoamento (19).

2 — Curso de Recreacao para aperfeicoamento de profes-
sores, patrocinado pelo INEP e realizado no Patro-
nato Operario da Gavea (5).

3 — Escola Experimental do C.R.P.E. da Bahia (10).

4 - - Escola de Artes Industriais — SENAI — onde ha
cursos de aperfeicoamento para professores prima-
rias (7).
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5 — Escola Guatemala — Rio de Janeiro (15).

6 — Instituto de Educagdo do Estado da Guanabara (3).

7 — Centro Educacional Carneiro Ribeiro — Escola-par-
que — Bahia (4).

Durante os meses de abril, maio e junho foram realizados
0s seguintes trabalhos pelo grupo de técnicos orientados pelo
Dr. Anisio Teixeira:

— Bases para a organizagdo dos fundos (A situacdo do

ensino primario).

— Bases para a organizacdo dos Fundos (A situacdo do

ensino medio).

— Gastos com 0 ensino, de acordo com o previsto na Lei
de Diretrizes e Bases (trabalho baseado na Lei n. 3.994, de
9/12/1961, orcamento da Unido previsto para o exercicio de
1962).

— Gastos com o ensino (Estado de S&o Paulo — orgamen-
to para 1962).

— Distribuicdo do auxilio financeiro do Fundo Nacional
de Ensino Primério as unidades da Federagdo, de acordo com
0 plano de ensino primario, constando de: populacdo de 7 a 14
anos nos Estados da Unido, renda per capita, 70% inversamen-
te proporcional a renda per capita, 30% diretamente proporcio-
nal a populacdo, auxilio total, custo do aluno/ano e nimero de
alunos matriculaveis com o auxilio; despesa por classe de 30
alunos nas Unidades da Federagao.

— Atualizacdo das Leis Organicas de Ensino Normal de
cada Unidade da Federagdo, estudo comparativo do curriculo
dos cursos de Regente de Ensino e Curso de Formacdo de Pro-
fessores Primarios com os da Lei Organica Federal; Levanta-
mento da Legislacdo referente aos Institutos de Educacdo dos
Estados.

Il — BIBLIOTECA

Suas atividades abrangeram:

Aquisicdo
Livros ... ... . 2.198
Folhetos . . . . . ... ... ... 507
Periédicos nacionais . . ... ... . ... ... ... 113
Periddicos estrangeiros . . . . . ... .. . .. 203
Consultas

Livros emprestados 1.687



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUD0OS PEDAGOGICOS b7

Registro e Encadernacédo

Livros registrados .. .. ... ... . . ... ... . 5.207
Livros para encadernar .. ... .. ... . .. 615

Ocupou-se também a Biblioteca com o0s seguintes trabalhos:

1)
2)

3)

4)

Elaboracdo do indice de assuntos.

Traducdo de artigos para a Revista Brasileira de Estu-
dos Pedagogicos.

Colaboracdo a S. D. 1. em respostas a questionarios pro-
venientes do "Bureau International d'Education”.

Revisdo dos resumos de artigos e livros indexados no
Boletim "Bibliografia Brasileira de Educacéo".

1l — SERVICO DE BIBLIOGRAFIA

1 — Bibliografia Brasileira de Educacéo

Durante o corrente ano foram distribuidos os nimeros 3 e
4 do vol. 8, correspondentes ao 2.° e 3.° trimestres de 1960 e o0s
numeros 1, 2, 3 e 4 do vol. 9, correspondentes ao ano de 1961.

Acham-se em impressdo os numeros 1 e 2 do vol. 10, corres-
pondentes ao 1° e 2.° trimestres de 1962.

Encontra-se em fase final de redacdo o namero 3, vol. 10,
correspondente ao 3.° trimestre de 1962.

2 — Bibliografias especializadas
Foram organizadas, a pedido, as seguintes:

1)

2)

3)

4)

5)
6)

Bibliografia sobre pesquisa educacional no Brasil —
por solicitacdo do Ministério da Educacdo de Porto
Rico;

Bibliografia sobre a Escola e a Comunidade — por
solicitacdo da Secretaria de Educacdo e Cultura do
Estado da Guanabara;

Bibliografia sobre diversos aspectos do desenvolvi-
mento cultural, social e econébmico do Brasil — por
solicitacdo da delegacdo do Brasil junto a UNESCO;
Bibliografia sobre exames vestibulares nos seguintes
paises: Brasil, Franca, Estados Unidos, Inglaterra e
Alemanha — por solicitacdo da Divisdo do Ensino
Superior do MEC;

Bibliografia sobre a Escola-Parque Carneiro Ribeiro;
Bibliografia sobre orientacdo educacional e profis-
sional ;
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7) Bibliografia sobre educacdo de adultos — por solici-
tacdo da DEPE;
8) Bibliografia sobre trabalho em grupo — por solici-

tacdo do Departamento de Educacdo Primaria da
Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado da
Guanabara;

9) Bibliografia seletiva sobre educacao rural no Brasil —
por solicitacdo da DEPE;

10) Atualizacdo da Lista de Revistas Pedagogicas Brasi-
leiras — por solicitacdo do Departamento de Educacgédo

da UNESCO;

11) Bibliografia sobre Planejamento da Educagdo no
Brasil — por solicitagdo do "Bureau International
d'Education™;

12) Bibliografia selecionada sobre Educacdo Rural no
Brasil — por solicitacdo da UNESCO;

13) Bibliografia dos documentos apresentados a Confe-
réncia sobre Educacdo e Desenvolvimento Econdémico
e Social na América Latina, realizada em Santiago do
Chile de 5 a 19 de marco de 1962;

14) Lista Geral e retrospectiva das publicacées do INEP
e do CBPE;

15) Selected Bibliography of Works in English, and
French on Brazilian Education;

16) Bibliografia do Prof. Jayme Abreu;

17) Bibliografia sobre Artesanato no Brasil.

Estdo em preparo as seguintes bibliografias especializadas:

1) Bibliografia sobre aspectos da Cultura Brasileira
(obras originais em inglés, francés e também versoes
do portugués para o inglés e francés;

2) Atualizacdo da Bibliografia do Prof. Anisio Teixeira.

3 — Setor de Recortes de Jornais
Continuou-se, durante esse periodo, a selecionar e classi-

ficar o noticiario da imprensa sobre assuntos relacionados com

a educacdo e a vida cultural do pais.

Elaboraram-se listas mensais sobre congressos e conferén-

cias por se realizar no pais e no estrangeiro e listas bimensais
relacionando o noticiario de jornal sobre as atividades do INEP,
CBPE, CAPES e Centros Regionais.
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Foi iniciada em setembro a elaboracdo de pequenos dossiers
bissemanais de recortes de jornais, contendo o noticiario mais
em evidéncia na vida educacional e cultural do pais. Esses
dossiers vém circulando pelos diversos servicos deste Centro, a
fim de proporcionar aos membros da casa o conhecimento ime-
diato desse material.

Foi também organizado e iniciado o fichario por assuntos
dos Congressos que noticiamos, a fim de facilitar a consulta

desse material.

4 — OQutros trabalhos

1) Traducdo da classe 37 (Educacdo) da Classificacdo
Decimal Universal — A Comissdo Brasileira da Classificacédo
Decimal Universal, orgdo do Instituto Brasileiro de Bibliografia
e Documentacdo, solicitou a colaboracdo desse servico para o
trabalho em apreco. A traducéo foi feita pela Chefe do Servico
e por D. Hadjine Lisboa, Técnico de Educacdo. Encontra-se
inteiramente pronta, aguardando parecer dos diversos técnicos
deste Centro, no que se refere a parte de conceituacdo dos ter-
mos traduzidos.

2) Levantamento de obras e artigos em francés sobre o
Brasil — por solicitacdo do "Institut d'Etude des Pays en De-
veloppement”, da Universidade Catolica de Louvain.

3) Atendimento ao pedido do "Bureau International
d'Education™ para remessa de Manuais Escolares Brasileiros
referentes as matérias: Religido, Agricultura, Higiene e Instru-
cdo Civica — Selecdo e providéncias para a remessa desse ma-
terial.

4) Atendimento a solicitacdo da Divisdo de Difusdo Cul-
tural do Itamarati, referente a informagbes sobre Atividades
Culturais Brasileiras, para o "Calendario Cultural Brasileiro",
a ser publicado por aquele orgéo.

5 — Correspondéncia:

Foram expedidas 70 cartas, oficios e respostas a questio-
narios, sobre assuntos gerais de Bibliografia e documentacéo.

IV — REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Seguindo a programacédo regular, foram expedidos por tri-
mestre 0s numeros 83, 84, 85 e 86. Encontra-se em segundas
provas o n.° 87 (julho-setembro, 1962) e em composi¢cdo o 88
(outubro-dezembro, 1962). Vem sendo coletada a documenta-
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cdo para o n.° 89 (janeiro-mar¢o, 1963). Foram beneficiados
com a distribuicdo 2.597 assinantes do pais e 331 estrangeiro.

A matéria divulgada nesses numeros foi classificada por
autor e assunto, tendo em vista a proxima edicdo do Catélogo.

V — SECAO DE EXPEDICAO

Esta Secdo tem por finalidade precipua prestar assisténcia
a bibliotecas escolares, bem como a professores de todos o0s ni-
veis de ensino.

No corrente exercicio, recebeu cerca de 40.000 exemplares,
entre publicacdes e livros, havendo distribuido, durante tal pe-
riodo, aproximadamente 37.000, beneficiando 4.418 instituicdes
e pessoas.

VI — SECAO DE AUDIOVISUAIS

Atividades em 1962:

— Realizacdo de 60 estagios intensivos para professores
do ensino elementar e médio com o fim de promover a aplicacdo
e divulgagdo dos recursos audiovisuais, incluindo orientagdo em
exposicdes e outros trabalhos praticos aos professores do Insti-
tuto Nacional de Educagdo de Surdos;

— Discussao, planejamento, confeccdes e apresentacdo, no
C.B.P.E., de quadro de avisos sobre:

a) Gravacdo no ensino (janeiro)

b) Artes graficas e A.V. (fevereiro)
c) A.V. em linguas (marco)

d) Visualizacdo em Histdria (abril)

e) Geografia em A.V. (maio) ;

— Apresentacdo de 20 filmes férum, sob a orientacdo dos
professores da Secdo em rodizio semanal;

— Confeccdo de 139 dia positivos com respectivos roteiros
da Excursdo Piloto realizada em 1961, orientada e organizada
pela S.A.V.;

— Revisdo do Glossario Basico em elaboragdo, com acrés-
cimo dos termos correspondentes em francés e alemdo aos ja
existentes em espanhol, portugués e inglés;

— Revisdo e atualizacdo de catalogos de filmes de entida-
des diversas com apreciacdo e sumarizacdo de filmes e organi-
zacdo de fichas de avaliacdo de filmes, diafilmes, discos e pro-
gramas radiofonicos;

— Preparacdo de "flash-cards™ para avaliacdo de pesquisa
de aprendizagem de leitura;
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— Aplicacdo do Teste de Personalidade (Teste do Mundo
de Ch. Buhler) com documentacdo fotografica para posterior
confeccdo de diapositivos;

— Distribuicdo de colecfes de Tipos e Aspectos do Brasil
ao pais e ao estrangeiro, de acordo com o criterio estabelecido;

— Elaboracdo de planos de utilizacdo de recursos audio-
visuais nos cursos:

a) "Recursos Audiovisuais", ministrado em Campos, aos
professores do Ensino Comercial do Estado do Rio;

b) Curso de Psicologia para pais e adolescentes, Diretoria
do Instituto Paulista de Relagcbes Humanas;

c) Palestras para adolescentes;

— Orientacao de projecoes em estabelecimentos de ensino
e na Secdo, com empréstimo de equipamento e assisténcia do
operador;

— Tradugdes e resumos de folhetos especializados em
audiovisuais (158) ;

— Levantamento de equipamentos audiovisuais em Escolas
Normais do Brasil;

— Elaboragdo de cartazes para exemplificagdo de proje-
tores e do uso de filme em classe;

— Elaboracdo de materiais de baixo custo (cartazes, dia-
positivos feitos a mao) ;

— Orientacdo no planejamento e confeccdo de recursos
audiovisuais para bolsista do SESC;

— Realizagdo de reunides semanais com o Chefe da Secéo
e professores para planejamentos e discussbes de assuntos téc-
nicos sobre materiais audiovisuais aplicados as diversas disci-
plinas curriculares;

— Distribuicdo de equipamento audiovisual (adquirido por
verba do INEP em 1961) aos Centros Regionais da Bahia, Rio
Grande do Sul e Recife;

— Visita as escolas que receberam os laboratérios do
IBECC no Estado da Guanabara;

— Designacdo de um professor para participar do curso
sobre Televisdo Educativa promovido em Londres pela B.B.C. ;

— Coordenacdo dos trabalhos de impressdéo em Multilith
de 100 exemplares da publicacdo "International Study of Uni-
versity Admissions";

— Traducgdo e adaptacdo do livreto "Recursos Audiovisuais

para professores”, publicado pelo Departamento de Educacao
do Estado de New Jersey — Trenton.
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Divisdo de Aperfeicomento do Magistéerio

Resumo das atividades desenvolvidas pela D.A.M. duran-
te 0 ano de 1962:

| — Prosseguimento das atividades desenvolvidas na Esco-
la Experimental do I.N.E.P. no Rio:
1) Orientacdo técnica da Escola
2) Aeperfeicoamento dos professores em exercicio

3) Estagios e visitas de professores da Guanabara
e de outros Estados
4) Estudos e pesquisas sobre:
a — Preparo e aperfeicoamento do professor
primario
b — Métodos e recursos de ensino
¢ — Programas do ensino elementar
d — Medidas do rendimento escolar

Il — Outros estudos e pesquisas:

1) Estudo sobre o programa de Psicologia para
Cursos de Formacgdo de Professores.

2) Pesquisa sobre o professorado primario do Esta-
do da Guanabara (prosseguimento e terminacéo).

1l — Publicacbes para o professor:

1) Guias de ensino de Matematica na Escola Ele-
mentar: em fase de terminacdo o 2.° ano e de
inicio o 3.°.

2) Guia de ensino de Estudos Sociais na Escola
Elementar: foi terminada, no periodo, a parte
relativa ao 4.° e 5.° anos primarios.

3) Guia para o ensino de Ciéncias Naturais na
Escola Elementar (prosseguimento).

4) Revisdo dos guias de ensino na Escola Elemen-
tar, elaborado pela Secretaria de Educacdo do
antigo Distrito Federal, na gestdo de Anisio
Teixeira, relativos a Linguagem, Matematica,.
Ciéncias Naturais, Recreacdo e Musica.
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Livros editados em 1962 pelo C.B. P. E.

Seguindo as normas tracadas no "Plano de Organizacdo do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais” que prevé a ela-
boracdo de estudos e pesquisas sobre sistemas escolares, curri-
culos, escolas, a publicacdo de livros didaticos e de monografias
que permitam aos educadores uma visdo mais objetiva das trans-
formacdes socioculturais que vém afetando a estrutura e o fun-
cionamento de nosso» sistema escolar, foram editados em 1962 os
seguintes trabalhos:

Série | — Guias de Ensino: A. Escola Primaria
Vol. 6 — Musica na Escola Elementar (Nova edi-
¢cdo ampliada)

B. Escola Secundaria

Vol. 6 — A Presenca do Latim — NOBREGA, V.
Londres da

Vol. 7 — Método Ativo do Francés Pratico —
VAN DER HAEGEN, Raymond

Série IV — Curriculo, Programas e Métodos

Vol. 3 — A Escola Secundaria Moderna — LIMA,
Lauro de Oliveira.

Série VI — Sociedade e Educacdo — Cole¢do "O Brasil Pro-
vinciano "
Vol. 1 — Familia e Comunidade — NOGUEIRA,
Oraci.
Vol. 2 — Uma Comunidade Teuto-Brasileira —

ALBERSHEIM, Jursula.

Encontram-se no prelo, devendo sair no ano em curso:

Série | — Guias de Ensino: B. Escola Secundaria
Vol. 9 — Geometria Projetiva — BUNT, Lucas.
Série VI — Sociedade e Educacdo — Colegcdo "O Brasil Pro-
vinciano"

Vol. 3 — Geografia Agraria do Brasil — VAL-
VERDE, Orlando.

— Colecdo "O Brasil Urbano"
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Vol. 1 — Evolugdo da Rede Urbana Brasileira
— GEIGER, Pedro Pinchas.

Vol. 2 — O Sistema Administrativo Brasileiro —
VIEIRA DA CUNHA, Mario Wagner.

Vol. 3 — O Professor Primario Metropolitano —
PEREIRA, Luis.

Vol. 4 — Migracdo, Urbanizacdo, Industrializacdo

— DIEGUES JUNIOR, Manuel.

A coordenacdo desses manuais e monografias estiveram a
cargo, respectivamente, da Divisao de Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais, sob a responsabilidade do Prof. Jayme Abreu, e da
Divisdo de Estudos e Pesquisas Sociais, dirigida nessa fase pelo
Prof. Darci Ribeiro. A parte editorial vem sendo orientada
pelo Dr. Aydano de Couto Ferraz.

CENTROS REGIONAIS DE PESQUISAS EDUCACIONAIS:
SUMULA DAS REALIZACOES EM 1962

Dando continuidade as linhas de agdo que deveriam
orientar seu trabalho, no sentido de contribuir para uma
auténtica reformulacdo democratica dos sistemas educa-
cionais em ambito regional, os Centros executaram no
ano de 1962 o programa de atividades que apresentamos
em sintese:

CENTRO REGIONAL DA BAHIA

Em 1962, suas atividades podem ser sumariadas nos se-
guintes topicos:

1 — Estudos e pesquisas concluidos:

O ensino normal no Estado da Bahia.

Caracteristicas dos diretores e professores dos estabeleci-
mentos de ensino Normal do Estado da Bahia.

O aluno do Curso Normal do Estado da Bahia.

O Curso Normal da Bahia visto por diretores e professores
das Escolas Normais do Estado.

As Familias dos alunos da Escola-Parque.
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2 — Escolas de Demonstracao:

Prosseguiram suas atividades a Escola de Aplicagdo e o
Centro Educacional Carneiro Ribeiro. O setor de Artes Indus-
triais do referido Centro atendeu a 1.600 criancas e o de Ati-
vidades Recreativas a 2.700.

Entraram em funcionamento a Biblioteca e o setor de Ati-
vidades Socializantes do Centro e foram incorporados ao plano
de trabalho desenvolvido pelo Centro Regional de Pesquisas
Educacionais da Bahia as Escolas 1, 2 e 3 num total de 2.700
alunos.

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro se prepara para
servir de campo de demonstracdo do Centro de Formacdo de
Professores a ser criado no Estado.

3 — Cursos:

Realizou-se Curso de Preparacdo de Professores em Artes
Industriais, tendo em vista o Plano de Extensdo de Escolaridade.

CENTRO REGIONAL DE MINAS GERAIS

O trabalho do Centro no ano findo teve este desenvolvimento:

1. Estudos e Pesquisas

Levantamento econdmico-social da educacdo, em Minas
Gerais.

Ensino Industrial em Minas (as instituicoes de ensino, o
professor, o aluno, o mercado de trabalho, situacdo do pessoal
qualificado nas empresas, efeitos sociais da nova lei 3e regula-
mentacdo do ensino industrial).

Levantamento da linguagem das criancas de Belo Horizonte
(vocabulario, composicdo, aspectos da vida em Minas Gerais,
cooperacdo das criancas na vida domeéstica, horarios escolares,
de atividades domésticas, de diversdes, situacdo dos pais de alu-
nos, ideais e interesses das criangas etc).

Estudos das dificuldades especiais de leitura e suas causas.

Maturidade para a aprendizagem da leitura.

Monografias de classes (4 classes experimentais do Grupo
de Demonstracdo do Instituto de Educacdo de Belo Horizonte).

Levantamento do vocabuléario ativo no periodo pré-escolar.



66 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICO3

2. Aperfeicoamento de professores

Preparacdo de professOers para classes de observacdo de
Centros Experimentais do Ensino Primario.

3. Publicacdes

"O ensino em Minas Gerais no tempo da Republica™ (se-
quéncia a "O ensino em Minas Gerais no tempo do Império”,
608 paginas, 500 exemplares).

Boletim Informativo do Centro (bimensal).

Vérzea de Pantana (influéncia das instituicdes educacionais
da Fazenda do Rosario — lbireté, M. G.).

CENTRO REGIONAL. DE PERNAMBUCO

O programa executado no ano passado abrangeu estas rea-
lizacOes :

1 — Estudos e Pesquisas

a) Em andamento:
Recursos econdmicos e financeiros para a educacdo em
Pernambuco.
Subsidios para um Plano de Educacdo em Pernambuco.
Sugestdes de Economia educacional.
Realidade e perspectivas da orientagdo profissional no
Recife.
Delimitacdo de areas soOcio-econdmicas homogéneas nos
Estados da Paraiba, Rio Grande do Norte e Alagoas.

b) Concluidos:

O problema do menor abandonado na cidade do Recife e
suas relagbes com a delinqliéncia infanto-juvenil.

2 — Publicaco0es:

Cadernos — Regido e Educacdo (n.” 3 e 4).
Boletim do CRPE (bimensal).
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3 — Cursos e outras iniciativas de aperfeicoamento do magistério.

Curso de atividades artisticas.
Curso de atividades artesanais.

Curso de Aperfeicoamento para Professores Priméarios (em
colaboragdo com o PABAEE).

Circulo de estudos sobre problemas do ensino primario.

Coordenacdo de grupos de estudos sobre metodologia dos
Estudos Sociais e Ciéncias Naturais na Escola Primaria.

Supervisdo do Curso de Artes Industriais do INEP e cola-
boragdo no mesmo.

Curso de formacdo de pesquisadores sociais (em colabo-
racdo com a Universidade do Recife, o Instituto Joaquim Nabuco
e SUDENE.

4 — Seminarios:

O Recife e seus problemas sécio-educacionais.

Problemas do ensino médio, especialmente do Curso Co-
legial.

CENTRO REGIONAL, DO RIO GRANDE DO SUL

Realizou o Centro as atividades que sumariamos aqui:

1 — Estudos e Pesquisas

— Mapa educacional do Rio Grande do Sul.

— O ensino primario no Rio Grande do Sul na década
1950-1960.

— Estudo sobre as Universidades no Rio Grande do Sul e
de Santa Catarina — causas de reprovagao.

— Estudo da comunidade de Santa Cruz do Sul, especial-
mente do ponto-de-vista educacional (rendimento do
ensino, origem dos professores, situacdo dos egressos
da Escola Técnica local etc).

— Descentralizacdo do Ensino Primario Municipal do Rio
Grande do Sul.

— Monografias descritivas dos municipios do Estado.
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— Condicbes das classes de aprendizagem inicial da leitura
e avaliacdo do rendimento dessas classes.

— Levantamento das condi¢cBes do ensino primario e preé-
primario de Santa Catarina.

— Estudo sobre o curriculo para um Instituto Pedagdgico
(Formacgéo de professores de Cursos Normais em Insti-
tutos de Educacéo).

— Biografias de rio-grandenses ilustres.

2 — Cursos

— Administracdo Escolar.

— Técnicas de Pesquisa Educacional.

— Estatistica.

— Preparggéo de um Curso de Administracdo Escolar para
gravacao.

— Colaboracdo do Seminario sobre meios de comunicacao,
organizado pelo Ponto IV e a Universidade do Rio
Grande do Sul.

3 — Preparo de material para professores

Folhetos para distribuicdo a professores sobre: A escola e
a comunidade. A decoragdo do ambiente escolar. A linguagem
na Escola Primaria. Sugestbes para o preparo e programacéao
dos trabalhos de composicdo etc.

Material didatico para o ensino da Matematica na Escola
Primaria (a ser enviado aos Departamentos Municipais de
Ensino).

Instrucdes para o ensino de Ciéncias Naturais (enviadas
aos mesmos Departamentos).

4 — Qutras iniciativas

Canpanha pro-biblioteca pablica municipal no Rio Grande
do Sul e em Santa Catarina.

Colaboracdo nas emissbes sobre educacdo da RAadio da
Universidade do Rio Grande do Sul.
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5 — Publicacoes

Correio do CRPE (mensal).
Suplemento do Correio do CRPE (aperiddico).

CENTRO REGIONAL DE SAO PAULO

O trabalho em 1962 desenvolveu-se em torno dos seguintes

itens:

1 — Estudos e pesquisas

a)

b)

Concluidas:

Levantamento do Ensino Primario Municipal da cidade
de Sdo Paulo.

Experiéncia de técnicas modernas em uma escola tra-
dicional.

Necessidade de expansdo da rede escolar priméaria de
Presidente Prudente.

Estrutura familiar de Presidente Prudente.

Rendimento na solucdo de problemas aritméticos na
Escola Primaria.

Revisdo critica de trabalhos experimentais sobre pro-

cessos de resolucdo de problemas.

O ensino complementar no municipio de S& Paulo.

Em andamento:

Planejamento do sistema de ensino primario do muni-
cipio de Santos.

A rede escolar do municipio de Rio Claro e os fatores

responsaveis pela evasdo da escola primaria.

O ensino no Estado de S&o Paulo de 1920 aos nossos
dias.

Escola e Mobilidade Social.

Anélise do conteddo da Psicologia Educacional.
Instrucdo programada.

Estudo critico dos processos de avaliacdo do rendimento
escolar na Escola Primaria.

Orgalni_zagéo de teste coletivo de maturidade para a
eitura.
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Condigbes de funcionamento dos ginasios estaduais e
custo médio por aluno.

Processos de qualificacdo do operario industrial na
empresa.

2 — Cursos e seminarios

Curso de Especialistas para a América Latina.

Seminario para treinamento de pessoas em pesquisas edu-
cacionais.

Curso de Especialistas em Recursos Audiovisuais em edu-
cacdo (Servico de Recursos Audiovisuais).

Ciclo de conferéncias sobre educacdo brasileira.

Curso de Aperfeicoamento de professores priméarios em
Manaus.

3 — Classes experimentais

Prosseguiram as atividades das classes primarias experi-
mentais do Centro, as quais serviram de campo de observagdo
para os Cursos realizados no Centro e, ainda, de campo de pes-
quisa. Os orientadores das Classes Experimentais se encarre-
garam do Curso de Aperfeicoamento de Professores de Manaus,
de série de palestras em Lins e Guararapes (Sdo Paulo) e cola-
boraram na orientacdo da Escola Joquei Clube (S&o Paulo). As
classes receberam 30 estagiarios e participaram do Saldo da
Crianca.

4 — Servico de Recursos audiovisuais

Pesquisas sobre a utilizacdo de recursos audiovisuais . na
aprendizagem, em colaboracdo com a Universidade de Sdo Paulo.

10 cursos intensivos e 4 seminarios sobre recursos audio-
visuais, além de estagios varios.

Estudo de 110 filmes, do ponto-de-vista de sua possivel
utilizacdo por educadores brasileiros.

Elaboracdo de 5 folhetos sobre recursos audiovisuais.
Traducdo de filmes e diafilmes.

Preparo de um filme pelos alunos de Curso de Especialistas
em Audiovisuais "A Escola de nossos dias".

Preparo de um documentario sobre cooperativismo.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDGS PEDAGOGICOS 71

5 — Documentacéo

Cadastro das escolas primarias do Estado de Sédo Paulo.

Cadastro das Escolas Normais, Ginasios, Escolas de Ensino

Médio, Institutos de Educacdo e Faculdades de Filosofia do
Estado.

Levantamento de escolas particulares de ensino médio (des-
tinado a Alianca para o Progresso).

Relacdo de testes, trabalhos de pesquisa no campo da edu-
cacdo, publicacdes e bibliografias especializadas.

6 — Publicacdes

Pesquisa e Planejamento (periddica).

Levantamento do Ensino Secundario e Normal do Estado
de S. Paulo.

7 — Outras atividades

Foi prestada colaboracdo pelo Servico de Estatistica do
Centro a Universidade de S&o Paulo para a realizacdo de estu-
dos sobre: Atitude em relacdo a grupos étnicos em Porto Alegre
e Curituba; Comportamento eleitoral do operariado de Sé&o
Paulo; Caracteristicas biométricas e de escolaridade de adoles-
centes, alunos dos Ginasios da cidade de S&o Paulo; Estudo
sociolégico sobre o estudante universitario.



O ESFORCO EDUCACIONAL DO RIO G. DO SUL

RAUL CANDURO
Ex-Secretario de Educagéo

Meus caros patricios e companheiros de trabalho, recebi no
ano de 1960, ou, mais precisamente, em dezembro de 1959, o
convite honroso para mim, honroso e ao mesmo tempo cheio de
compromissos para a minha pessoa, dadas as minhas condicdes
de homem moco que, pela primeira vez, passava a exercer um
cargo executivo. Como legislador, acostumado aos problemas
referentes aquele Poder, recebi de S. Exa. o Governador Leonel
Brizola, o convite para assumir a Secretaria de Educacdo. Na&o
recusei por nado dispor de palavras no momento, em face da
honra e do improviso do convite, porque, meus caros amigos,
professores e funcionarios desta Secretaria, ndo sabia que ao
lado da minha inexperiéncia na atividade publca, eu deveria
contar, daquele instante em diante, com a experiéncia, a capa-
cidade, o espirito publico e a dedicacdo dos funcionarios e do
magistério do Rio Grande do Sul. Gracas a essa colaboracéo,
gracas a esse estimulo, gracas a tudo isso, pude superar, em
parte, as deficiéncias pessoais, pude em parte realizar aquilo
que, pessoalmente, ndo poderia, nem de longe, ndo tivesse con-
tado com essa extraordinaria colaboragdo. Foi assim que, assu-
mindo a Secretaria de Educacdo e Cultura, encontrei elaborado
pelos 6rgdos do Governo, e diretamente orientado por S. Exa.
0 Governador Leonel Brizola, um Plano Educacional que, embora
deputado e lider da Bancada do Governo, naquele instante ndo
Imaginava o seu significado, ndo imaginava os resultados do
conjunto das medidas adotadas, do planejamento realizado e
das metas que se pretendia atingir, que era de quatro mil e
quinhentas escolas, 429 mil novas matriculas e 20 mil novos
professores, para atender uma necessidade de 300 mil criancgas
que estavam abandonadas, sem escola primaria, sem professores.
Para isto, era necessario contar com o esforco e com a colabo-
racdo de todos os que trabalham neste setor do Rio Grande do

Exposicdo efetuada na transmissdo do cargo de Secretario da Educacédo
do governo galcho durante a administracdo Leonel Brizola.
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Sul. Para elevar a matricula geral no Rio Grande, do ensino
priméario do Estado, dos municipios e particular, de 730 mil ma-
triculas existentes ao nimero potencial de que hoje dispomos,
de 1 milhdo e 150 mil; para elevar os 8.787 professoras existen-
tes a mais de 20 mil; e as 1.795 escolas primarias, para alem
de 4.500. Assim, poderiamos combater o déficit escolar das 300
mil criancas sem escolas no Rio Grande do Sul, que exigiam, em
nome da justica, da democracia, do desenvolvimento, da igual-
dade e da propria liberdade, que o Estado tomasse medidas
concretas, positivas e reais no sentido de fazer com que o Rio
Grande tivesse oportunidade real de alfabetizar todos os seus
filhos. Para isto, foi idealizado, inicialmente, um Plano de Ex-
pansdo do Ensino Primario, no sentido de que, a nenhuma escola
fosse permitida uma vaga sequer, a fim de que todas as criangas
pudessem, inclusive, em varios turnos, freqlientar ao menos
as escolas existentes e receber instrucdo dos professores que
entdo existiam. Dentro desse plano, foram contratadas mais
de 4.500 professoras, na primeira etapa. Em todas as regi0es
do Rio Grande do Sul, em todos os recantos, sem distincdo de
qualquer natureza e ordem. Por isto, pudemos atingir, em
1962, ao total de 4.500 novas escolas, e uma possibilidade
de matricula de 1.150.000 novas criancas. Foi elaborado um
plano financeiro, ndo sO através de investimentos proprios do
orcamento, como, especialmente, através do Plano de Obras, por
intermédio da Taxa de Educacdo, tdo em boa hora criada, quan-
do ainda nos encontravamos na Oposicdo ao Governo de entéo.
Mas, todo esse programa, todas essas realizagdes, precisam, meus
companheiros de trabalho, ser complementadas por outras me-
didas que o Governo rio-grandense vem tomando, e os futuros
governos obrigatoriamente deverdo tomar, entre elas destaco a
da Reforma Agraria, para que ndo somente sejam construidas
escolas e contratadas professoras, pois ndo é o suficiente, uma
vez que a situacdo econdmica e financeira das nossas populagoes,
muitas vezes impede que até mesmo a crianga, na porta da esco-
la, possa frequentar uma simples sala de aula, pela pobreza, pela
miséria, pelo desajuste, pela falta de saude, por condicdes fi-
nanceiras e fundamentalmente econémicas, que impedem a ver-
dadeira liberdade da pessoa humana. Por isto é que, nesta
Secretaria de Estado, compreendi, entendi e cada vez mais
fundamentei as minhas convic¢cdes de homem que professa uma
ideologia no sentido do bem-estar social coletivo e comum.
Uma ideologia que tem como fundamento os principios da liber-
dade, da democracia e da justica social, para que a diferenca
entre os homens, natural pelas decorréncias logicas da propria
situacdo em que se encontrem, ndo seja tdo longe, tdo dis-
tante, tdo grande, de tal maneira que uns disponham do su-
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pérfluo, e outros nem sequer 0 necessdrio para viver digna-
mente. Dai, o Plano Educacional do Rio Grande do Sul, do
qual tive a honra de ser apenas um dos auxiliares, colaborando
humilde e modestamente, mas com vontade de realizar aquilo
que era intencdo do senhor Governador Leonel Brizola e seu
Governo. Por esses motivos foram construidas estas escolas,
ndo sO através da Comissdao Estadual de Prédios Escolares,
como do Plano de Expansdo Descentralizada do Ensino Prima-
rio em convénios com 0s municipios. Prédios modestos mas
higiénicos e obedecendo a técnica pedagOgica para atender a
todas as criangas rio-grandenses. E, usando a expressdo do
ilustre ministro da Inglaterra: "a fim de que assim possamos dar
escolas a todos e ndo apenas paiacetes a poucos”. Para isto con-
tamos com a colaboracdo decidida, patriética e extraordinaria de
técnicos, de professores, de engenheiros, de arquitetos, de pessoas
de todas as categorias e condicOes sociais, que deram ao Gover-
no rio-grandense a sua colaboracdo desinteressada, sem distin-
cdo de carater politico ou ideologia de qualquer natureza. Todos
colaboraram eficientemente no sentido de que o Rio Grande do
Sul desse um exemplo a Nacdo. Tivemos a preocupacdo espe-
cial, através da Subsecretaria do Ensino Primario e do Centro
de Pesquisas e Orientacdo Educacionais, de fazer com que o
recrutamento do magistério, que ndo era suficiente para atender
a demanda de professores, fosse selecionar, entre os melhores
elementos, aqueles que tivessem oportunidade e condicbes de
ministrar a0 menos 0 ensino primario. Baixamos duas por-
tarias, a de numero 5, em 1961, e a de numero 1, em 1962,
estabelecendo as normas do recrutamento dos professores, até
mesmo para o simples contrato pelo Plano de Obras, através da
Legislacdo Trabalhista. O critério estabelecido era o de titulos,
de capacidade, de condicGes pessoais e técnicas a altura das ne-
cessidades e dos reclamos da nossa populacdo escolar. Somen-
te contratamos professores ndo titulados, para aquelas regides,
aqueles locais, onde materialmente, humanamente, era e é im-
possivel atingir através do professor diplomado. Procuramos
realizar o reaparelhamento de todas as nossas escolas, de todos
0s prédios escolares, ndo sO0 através das reformas levadas a
efeito pela G.E.P.E., como também da aquisicdo de moveis
destinados a melhor aparelhar as escolas primarias do Rio Grande
do Sul, que ha muitos anos estavam carecendo de um novo equi-
pamento, a fim de atender ao seu magistério, que necessitava
de melhorias de condicdes para ministrar suas aulas, e aos alunos
para recebé-las. No setor do ensino primario municipal, o Esta-
do ndo descurou. Bem ao contrario, deu toda colaboracdo aos
prefeitos rio-grandenses, ndo s6 através do Plano de Expansédo
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Descentralizada, mas tambem da orientacdo por intermédio de
professores formados e devidamente escolhidos em cada munici-
pio, para orientar, adequadamente, o ensino municipal.

Ensino particular

No setor do ensino particular, basta um dado apenas para
dar uma idéia da colaboracdo governamental. Setor de ensino
que, convém lembrar, estava realmente carecendo de uma ajuda,
de um apoio e de certo amparo do Poder Publico. Para
demonstrar o esforco que o Governo rio-grandense dedicou ao
ensino primario particular, é suficiente lembrar que, ao assu-
mirmos a Secretaria, existiam 193 professores a disposicdo das
escolas particulares. Agora, podemos constatar — e este nu-
mero naturalmente ainda sera elevado — aproximadamente 800
professores a disposicdo das escolas primarias. Dispondo do
total de 26.319 matriculas inteiramente gratuitas e contando com
outras medidas, através de auxilios especiais por intermédio do
Gabinete de Planejamento do senhor Governador, convénios, au-
xilios e outras formas, em nenhum momento da histéria do Rio
Grande do Sul, e podemos dizer que, em nenhum momento da
historia do Brasil, se deu tanta colaboracdo e apoio ao ensino
particular neste Pais.

Adolescentes e adultos

Quanto a educacdo de adolescentes e adultos, com a colabo-
racdo do Governo Federal, com o apoio de iniciativas particula-
res — e cumpre destacar aqui a colaboracdo dada, especialmen-
te, pela Faculdade de Engenharia do Rio Grande do Sul, além de
outras organizacdes benemeritas, — podemos ter nas escolas de
alfabetizacdo de adultos um total de 77.336 alunos.

Ensino técnico

No setor do ensino técnico, como todos sabem, o progra-
ma idealizado e planejado por S. Exa. o Governador Leonel
Brizola se restringia a duas divisbes, fundamentalmente: o
ensino primario e o ensino técnico. O primario, para poder
dar oportunidade a todas as criancas rio-grandenses de fre-
quentar a sua sala de aula, oferecendo margem a todos 0S Nn0ssos
patricios de ao menos ter uma condi¢do cultural, um pouco
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mais de instrucdo, para melhor compreender os problemas do
seu Estado, da sua Patria e da prépria sociedade. E, no setor
do ensino técnico, a fim de que, num pais que deseja e que
deve urgentemente industrializar-se, para superar a fase de
subdesenvolvimento econdmico que nos torna cada vez mais
pobres e cada vez mais distantes do sentido de progresso da
humanidade moderna, era necessario que o Rio Grande do Sul
tomasse uma medida concreta no sentido do desenvolvimento do
ensino técnico, ensino que apenas comecou a dar alguns sinais
de vida, ao fim do governo do General Ernesto Dorneles. E
foi tratado, ainda, mais de maneira especial, decidida e posi-
tiva no atual governo, de tal modo que encontramos o Estado,
em 1958, com 16 escolas técnicas apenas, 563 professores e
4.297 alunos. Até agora, temos 94 escolas técnicas, 1.352 pro-
fessores e 21.197 alunos matriculados, demonstrando o grande
esforco e a dinamizacdo que foi dada a esse setor do ensino,
para fazer com que, através do ensino técnico e do ensino
priméario, se pudesse emprestar, realmente, um sentido a palavra
"desenvolvimento”. Porque ndo pode haver desenvolvimento se
um povo é analfabeto e num meio onde ndo existam técnicos
capazes de concretizar esse desenvolvimento, reagir e realizar
0s seus beneficios. Do contrario, o desenvolvimento sera feito,
apenas, em privilégio de poucos, no sentido dos abonados da
fortuna, dos que dispuserem de condi¢cOes ou sorte para vencer
na vida. Por isto, era necessario ensinar nas escolas prima-
rias a todos os rio-grandenses, e fazer com que as escolas técni-
cas tivessem, cada vez mais, os alunos e as pessoas bem dota-
das para dar um sentido real ao desenvolvimento que estamos
procurando promover. Foram, portanto, realizados planos de
emergéncia no setor do ensino técnico; programas de desen-
vimento nas diversas escolas industriais, agricolas e comer-
ciais; aparelhadas nossas escolas técnicas, através dos recursos
do Plano de Obras; assinados numerosos acordos em colabora-
¢cdo com entidades particulares. Aqui, mais uma vez, o Esta-
do se voltou para o ensino particular, oferecendo, também, no
setor do ensino tecnico, a comunidade, através das suas insti-
tuicbes, a oportunidade de colaborar com o Poder Publico na
elevacdo do nivel técnico de nossa populagéo.

Ensino médio

No setor do ensino médio, Senhor Secretario, Vossa EX-
celéncia é mais autoridade que eu para falar sobre éle. Deu
Vossa Exceléncia todo o seu entusiasmo, com um grupo de fun-
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-cionarios, de tecnicos que colaboraram com Vossa Exceléncia
na Subsecretaria do Ensino Médio. Apesar de o governo rio-
grandense ter positivamente afirmado que a sua preocupacido
ndo se voltaria para o ensino médio, especialmente para o en-
sino secundario, que se encontrava em méaos do ensino particular.
e amplamente difundido, em contraste com 0 ensino prima-
rio e o tecnico, apesar disso, o governador rio-grandense in-
cluiu-o em sua plataforma de governo e cumpriu a afirmativa
de que haveria de existir uma escola de nivel medio em cada
municipio do Rio Grande. Esta meta foi atingida e ndo s0
atingida como superada. Para isto, foram instaladas as es-
colas de nivel medio, fizeram-se acordos de colaboracdo e foram
estimuladas as iniciativas no sentido do desenvolvimento deste
setor de ensino. Os dados que vamos alinhar demonstram, ca-
balmente, aquilo que afirmamos. O setor do ensino normal,
seria natural e logico que merecesse um esforco especial do go-
verno, porque ndo era possivel procurasse o governo desenvolver
0 ensino primario e ao mesmo tempo ndo estendesse 0 Seu es-
forco ao ambito do ensino normal, para assim preparar 0s
professores, preparar oS mestres, preparar o corpo docente, a
.altura das exigéncias futuras e ja prementes, urgentes mesmo
na epoca em que estamos vivendo. E os dados que alinhamos
demonstram isso. Encontramos o Estado com 83 escolas nor-
mais, 733 professores e 7.214 alunos. Estamos, neste instante,
com 158 escolas normais, 932 professores e 12.580 alunos ma-
triculados nas nossas escolas normais.

Ensino secundario

O esforco do Governo do Estado se presta, também, atra-
vés ndo sO do entusiasmo e da colaboracdo do magistério rio-
grandense, no setor do ensino secundario, como também da
compreensdo desse professorado, no momento em que 0 gover-
nador declarou que todas as criancas deveriam ser atendidas
pelas nossas escolas secundarias. Para isto, vamos alinhar
alguns numeros que tambeém mostram a grande contribuicéo
do governo nesse setor. Em 1958, estdvamos com 48 ginasios
oficiais, com 1563 professores e 23.896 alunos. Agora, esta-
mos com 85 ginasios, 2.368 professores e 40 mil alunos matri-
culados. Os 85 ginasios estdo instalados e funcionando, e mais
cinco recentemente foram criados por ato de Sua Exceléncia o
Senhor Governador. Neste setor, ainda, meus patricios e meus
companheiros, colaboramos com a iniciativa particular, atraves
de convénios, de auxilios, ndo s6 na construcdo de prédios, como
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também, e especialmente, na manutencdo de matriculas gratuitas,
para que nas escolas particulares também pudessem ingressar
as criancas de nivel inferior ao medio, as criancas que nao
dispusessem de recursos, a fim de que tivessem oportunidade de
freqientar a escola que desejavam naquele instante. Para isso
foram realizados convénios, contratos e acordos com as mais
diversas institutices, sem levar em conta a natureza filosofica
e religiosa, credo politico de qualquer natureza.

CPOE

Quero destacar, neste instante, também, o trabalho desen-
volvido pelo Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais,
orgdo cupula da Secretaria de Educacdo, no sentido da assistén-
cia técnica pedagogica do ensino, atraves de seus Servicos espe-
cializados, das delegacias regionais, dos orientadores, por inter-
médio de cursos, reunides, de manifestacbes escritas de toda
ordem, de instrucOes, de normas tracadas e baixadas por aquele
0rgédo técnico que obedece rigorosamente as Ultimas conquistas da
ciéncia pedogogica, transmitindo aos professores, aos alunos
e aos proprios pais, 0s conhecimentos que os técnicos, esforcados
patriotas, realizam neste setor do ensino.

Diretoria Geral

Quanto a Diretoria Geral, que ¢ o 0rgdo de coordenacdo,
orgdo que realiza a coordenacdo geral na vida administrativa
desta Secretaria, alguns numeros, apenas, resumem o trabalho
realizado por seu corpo de funcionarios, inclusive em certas
situacOes carentes de material e com certas deficiéncias; mas,
superando tudo isso, o esforco, a dedicacdo, o0 entusiasmo e 0
alto espirito publico. Podemos alinhar apenas dois dados, para
mostrar o trabalho realizado. Foram assinados atos em geral,
num total de 56.800 e 251.900 processos protocolares nesta
Secretaria, além da dinamizacdo da organizacdo, e das medidas
adotadas pela Diretoria Geral, no sentido de realizar realmente
0S seus objetivos de coordenacdo na vida funcional desta Se-
cretaria.

Bdélsas-de-estudo

No setor de bdlsas-de-estudo, devemos destacar que o gover-
no rio-grandense ai também estd colaborando extraordinaria-
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mente com o ensino particular, concedendo bolsas nos colégios,
ginasios, faculdades, escolas normais e escolas primarias, para
atender a demanda dos que ndo podem frequentar as escolas
publicas, ou que ndo disponham de recursos para frequentar
as escolas particulares, em face do valor das matriculas, do valor
das anuidades que sdo elevadas, ndo em decorréncia e por culpa
das organizacdes, mas em face da propria conjuntura em que
vivemos, que leva essas organizacdes a necessidade, a obrigacéo
de cobrar para poder sobreviver. Foram concedidas 33 mil
bolsas nos diversos ramos do ensino, ndo s6 através do servico
especial de bolsas-de-estudo, criado por decreto do Senhor Gover-
nador Leonel Brizola, estruturado ao tempo em que era Secre-
tario de Educacdo o Dr. Mariano Beck, como também através de
acordos e convénios realizados nos mais diversos setores desta
Secretaria.

SEFAE

A Superintendéncia de Educacdo Fisica e Assisténcia Edu-
cacional é, sem ddvida, um dos 6rgdos mais importantes da Secre-
taria de Educacdo. Para demonstrar o que pudemos realizar por
intermédio da SEFAE — e diriamos apenas a Clinica Escolar
— foram atendidas no 6rgdo central, na Clinica Escolar Central,
59.018 criancas; foram fornecidas 27.586 receitas; foram reali-
2ados 14.709 exames de laboratério; na clinica dos grupos esco-
lares, foram atendidos 479.804 criancas. Além da alimentagéo
e vesturario, ainda foram distribuidos 528.811 quilos de leite em
po; 55.340 unidades de material de copa e cozinha; 83.546 uni-
dades de vestuario e calgados.

No setor do Servico Social Escolar, que tem for finalidade
atender menores escolares e seus familiares, para que estes
possam desenvolver em plenitude a propria personalidade, rea-
lizou a SEFAE, através de sua diretoria especializada, um pro-
grama de educacdo fisica, esporte e recreacdo. E quanto as
Colonias de Feérias, instituicbes pioneiras no Brasil, pelas infor-
macdes que obtivemos, o Rio Grande do Sul é o Unico Estado da
Federacdo que mantém um sistema de colonias de férias para
as suas escolas primarias. E, neste instante, cumpre destacar, a
SEFAE esta vivendo um momento feliz, porque, exatamente neste
momento, é primeiro ministro da Nacdo Brasileira o professor
Francisco Brochado da Rocha, criador dessa organizacdo. A
colonia de férias da SEFAE abrigou, durante o periodo em
que exercemos a Secretaria de Educacdo, 23.193 criangas.
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Ensino pelas empresas

Pelo Decreto 50.423, de 8 de abril de 1961, o Sr. Pre-
sidente Janio Quadros, bem interpretando, entendendo e com-
preendendo realmente o significado de um artigo da Constitui-
cdo Brasileira, houve por bem determinar o cumprimento obriga-
tério da norma constitucional que obrigava as empresas com mais
de cem empregados, a manter escola priméaria para emprega-
dos analfabetos e para os filhos destes. E, em face dessa de-
terminacdo, o Senhor Governador baixou o Decreto 13.418, de
16 de abril de 1962, que obriga o cumprimento da norma
constitucional, no ambito federal e estadual, com o refor¢o ainda
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Realizou
0 Servigo Especializado do Ensino Primario pelas Empresas,
que tambeém estd subordinado a Superintendéncia de Educacéo
Fisica e Assisténcia Educacional, 260 convénios, que daréo,
neste ano, uma receita, para os cofres do Estado, no valor de
200 milhdes de cruzeiros. Ainda necessaria se faz a "realizacdo
de convénios com mais de seiscentas firmas que estdo obrigadas
a cumprir a norma constitucional, e que, até agora, ndo efetua-
ram os convénios. Ha& uma previsdo, para 1963, de 400 milhdes
de cruzeiros, provenientes dos recursos arrecadados através dos
convénios e acordos com as empresas particulares. Segundo
0 programa de Sua Exceléncia o Governador do Estado, essas
disponibilidades deverdo destinar-se especialmente a Superin-
tendéncia de Educacdo Fisica e Assisténcia Educacional, a fim
de melhorar os servicos até agora realizados.

Divisao de Cultura

A Divisdo de Cultura procurou, pelo trabalho dos seus fun-
cionarios, das pessoas responsaveis, levar a cultura ao povo,
porque a cultura, como a instrucdo, a educacdo e todos os
ramos de conhecimentos devem estar a servico do povo. porque
somente o0 povo tem condicles para recebé-las e a éle deve
ser dada toda contribuicdo, toda colaboracdo e todo esforco
de qualquer governo, especialmente governo democratico. Para
isso a Divisdo de Cultura realizou concertos e espetaculos, se-
minarios, como foi o Il Seminario Rio-Grandense de Mausica;
Festival de Artes Plasticas Contemporaneas e outras exposi-
coes; foi reformado o Teatro Sdo Pedro; criadas varias biblio-
tecas infantis no interior; dada uma atencdo especial ao Museu
Julio de Castilhos; ao Museu de Arte do Rio Grande do Sul, ao
Museu Rio-Grandense de Ciéncias Naturais; e cumpre destacar
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aqui, a instalacdo do Jardim Zoologico, entidade que foi reali-
zada e construida atravées da Comissdao Estadual de Prédios Es-
colares, e que, uma vez instalada em carater definitivo, em face
do decreto de Sua Exceléncia o Senhor Governador, devera
pertencer a Secretaria de Educacdo, subordinada a Divisdo de
Cultura. Vale destacar o significado do Jardim Zooldgico para
a cultura popular, uma vez que, como ja foi dito por ilustre
cientista, € uma universidade ao ar livre. Ainda cuidou a
Divisdao de Cultura da Biblioteca Publica, do Instituto do Livro,
criou a Escolinha de Arte Infantil, do Instituto de Tradicdo e
Folclore e Instituto de Ciéncias Sociais e Filosoficas, Radio-
difusdo e Cinema e, através de auxilios e convénios, de cola-
boragdo, procurou por todas as formas estimular a cultura no
Rio Grande do Sul. Cumpre destacar, ainda, o trabalho rea-
lizado por dois 6rgdos de divulgacdo e imprensa desta Secreta-
ria. A Revista do Ensino, atualizada, técnica e pedagogica-
mente, vem realizando um trabalho extraordinario, ndo sO no
Rio Grande do Sul, como no Brasil e até no estrangeiro. A
revista Cacique, hoje subordinada a Divisdo de Cultura, esta
procurando cumprir, dentro de suas finalidades, as razbes de
sua criagao.

Estatistica educacional

A Diretoria de Estatistica Educacional procurou atraveés
dos dados e elementos realizar os objetivos fundamentais de
sua criacéo.

Servico de Orientacdo e Educacdo Especial

Este Orgdo, destinado ao amparo e protecdo na recupera-
cdo de criancas deficientes, criou varias escolas no interior do
Rio Grande do Sul. E, pela dedicacdo de seus técnicos e fun-
cionarios, tem procurado realizar um extraordinario trabalho,
grande trabalho, junto as criancas deficientes que ndo podem
frequentar as escolas regulares do nosso Estado.

Comissdo Estadual de Prédios Escolares

Desejo, neste instante, destacar dois 0sgdos desta Secre-
taria, de maneira especial. A Comissdo Estadual de Prédios
Escolares e o Servico de Expansdo Descentralizada do Ensino
Primario. A CEPE é um 6rgdo colegiado, 6rgdo de colabora-
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cdo. E, se a Secretaria de Educacdo e Cultura e a Secretaria
de Obras Publicas realizassem uma agdo conjugada, através dos
dois Orgdos existentes, que sdo o Orgdo técnico e 0 Orgdo exe-
cutivo, no sentido da construcdo de predios, reformas e amplia-
coes, 0 objetivo do planejamento do governador rio-grandense
estaria alcancado: a construcdo de prédios escolares. Para isso,
foram reformados inimeros prédios, adaptados, ampliados, con-
servados e melhorados através da CEPE, com o que o Rio Grande
do Sul pode apresentar um saldo de 720 prédios construidos e 300
em construcéo.

O Servico de Expansdo Descentralizada do Ensino Prima-
rio € um o6rgdo criado com a finalidade de entrosar o Estado do
Rio Grande do Sul através da SEC com o0s municipios rio-
grandenses, a fim de ser realizado, objetiva e concretamente,
um plano de escolarizacdo, estendendo as escolas priméarias aos
mais diversos recantos do Rio Grande do Sul, as zonas mais afas-
tadas, na expressao feliz do Senhor Governador: "aos capilares
do nosso Estado". Para tanto, foram planejadas 4.875 esco-
las, pelo SEDEP, construidas 3.500; prédios a serem construi-
dos até o fim do governo: 1.375. Foram realizados convé-
nios com todos 0s municipios rio-grandenses que o desejaram,
sem distingcdo de credo politico, de orientacdo filoséfica do
prefeito, de condicbes pessoais ou de outras razdes. O go-
verno rio-grandense, neste setor, realizou com todos os prefei-
tos do Estado, um convénio no qual se estabeleceu, apenas, um
elemento de ligacdo: a necessidade de construir escolas pri-
marias no interior. Nada mais foi visado sendo a imperiosa,
urgente necessidade de serem construidas tais escolas onde
assim o devesse. Para tanto, o SEDEP recrutou, atraves do
Grupo de Supervisdo, do Servigco Centralizado, com a colabora-
cao do Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais e a Sub-
secretaria do Ensino Primario, professores de alto valor téc-
nico-profissional e de reconhecida capacidade, para formarem
0S grupos de supervisdo e dar toda assisténcia, ndo sO na
localizacdo das escolas, como, também, na selecdo e aprimora-
mento dos professores municipais existentes. Podemos, pois,
dizer que nenhum governo deste Pais realizou neste setor
esforco de igual amplitude e de tamanha importancia.

Assim €, meus prezados amigos da Secretaria de Educacao
e Cultura e meus patricios do Rio Grande do Sul, que podemos
proclamar, neste instante, que o governo do engenheiro Leonel
Brizola cumpriu, integralmente, uma de suas metas, que era
a escolarizacdo do Rio Grande do Sul; cumpriu uma de suas
metas, procurando dar a populacdo rio-grandense o maior nu-
mero possivel de escolas até este instante, e ainda tantas outras
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ate o final do seu governo. Foram, pois, construidas, 720
escolas, pela Comissdo Estadual de Prédios Escolares; 3.500,
pelo Servico de Expansdo Descentralizada do Ensino Prima-
rio; foram instalados mais 305 prédios escolares, em edifica-
cOes cedidas, locados ou ocupados de outra forma, que nos déo
um total de 4.525 novas escolas. Para isso, foram contratados
mais de 20 mil professores e elevada a matricula para mais de
420 mil novos alunos. Portanto, eu me congratulo, neste ins-
tante, com os professores rio-grandenses, com os funcionarios e
colaboradores desta Secretaria, porque puderam agora e poderao,
ao final deste governo, dizer que cumpriram com seu dever.

Mas, meus caros amigos e patricios rio-grandenses, cumpre
neste instante da Historia do Brasil, e no momento em que
deixo esta Secretaria de Educacdo, que eu me veja na obrigacao
Imperiosa de dizer algumas palavras e comentar, especialmente,
a situacdo do ensino em nosso Pais. Se, de um lado, podemos
proclamar o grande esfor¢co do governo rio-grandense no setor
educacional — e esforco que nao foi apenas do governo, mas foi
do povo, dos professores do Rio Grande do Sul — por outro
lado, precisamos destacar a situacdo em que se encontra 0 nosso
Pais nesse mesmo campo. Apenas para demonstrd-la vamos
ler o pronunciamento de um rio-grandense ilustre. O pronun-
ciamento de um rio-grandense que hoje honra o nosso Estado,
honra o torrdo gaucho, por exercer neste instante a mais alta
magistratura da Nagdo-: o Presidente Jodo Gouart. Em sua
mensagem ao Congresso Brasileiro, em 1 de marg¢o deste ano,
afirmava: "No Ensino Priméario, a situacdo é calamitosa.
Apenas pouco mais da metade da populacdo escolarizada, de
7 a 11 anos de idade, recebe instrucdo primaria. A deficiéncia
das instalagbes escolares é, em regra, alarmante. Paradoxal-
mente, porém, numerosos prédios escolares, sobretudo do tipo
rural, construidos pela Unido, estdo vagos ou nunca foram
ocupados, porque ndo ha recursos para a sua manutencdo. A
proporcdo de estudantes de nivel médio que se transfere para
0 segundo ciclo é, também, expressiva, como demonstracdo da
desfavoravel situacdo do ensino. Do total de alunos matricula-
dos, 75% cursam o primeiro ciclo e apenas 25% cursam o
seguinte. O Pais ndo dispde de professores habilitados, nem
de prédios adequados, em numero suficiente, para atender as
suas necessidades."

Nao creio que haja manifestacdo mais sincera, mais rea-
listica, e, posso dizer, como todos os brasileiros, mais patriéti-
ca, porque analisou, no vivo e no cerne, a realidade do ensino
brasileiro, para assim comprometer com 0 governo também o
povo; também as organizacOes de todas as naturezas, para que
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todos saibam, todos sintam, todos tenham conhecimento de que,
oficialmente, o Presidente da RepuUblica declara que o ensino
no Brasil se encontra em situagdo calamitosa. Para que todos
compreendam e sintam a imensa responsabilidade que ndo €
do magistrado maior, mas que € de todos ndés na posicdo em
que nos encontramos. Responsabilidade que é do cidaddo, que é
de cada um dos brasileiros, especialmente aqueles que tiveram
0 grande privilégio de freqlentar uma escola secundaria, 0
extraordinario privilegio de freqlentar uma escola de ensino
superior. A responsabilidade desses cidaddos é tdo grande que
somente através da sinceridade, da palavra concreta e positi-
va do ilustre gaicho que preside a Nacdo, pode ser analisada
com serenidade e receber a manifestacdo de real patriotismo.
Para traduzir em numeros essa realidade, citamos dados ex-
traidos da mensagem do Presidente da Republica, enviada ao
Congresso: O Brasil estd neste instante com 13 milhGes de
criancas, entre 7 e 14 anos, em idade escolar. Desses, 4 mi-
Ihdes e 500 mil tém o extraordinario privilégio de poder ingres-
sar na escola primaria brasileira. E ainda, ingressam no pri-
meiro ciclo das nossas escolas de nivel médio 1.308.044 alunos;
terminam o primeiro ciclo 975 mil; ingressam no segundo
ciclo 243 mil, e, como vos disse ainda h& pouco — tém o extra-
ordinario privilégio da freqiéncia no ensino superior 98.892
brasileiros. Estdo formados apenas 16.893 brasileiros e, den-
tre estes, medicos e engenheiros, diplomados atualmente, néo
atingem a 3 mil; e agronomos, 300 por ano. Esta é a nossa
realidade analisada friamente pelo presidente da Republica. E,
ainda mais, o professor Jaime Abreu, em Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos, sob o titulo "Escola Média no Século XX",
afirma: "O Ensino Médio Brasileiro é, dominantemente, um
Ensino Urbano de Classe Média. Mais de metade do seu corpo
discente, 53,27c, concentra-se nos Estados de Sdo Paulo, Guana-
bara e Minas Gerais, que absorve, outrossim, cerca de 50% do
seu corpo docente, cujo total anda em 73 mil professores, apro-
ximadamente. (N&o atinge ainda 30% o numero de professores
em exercicio diplomados por faculdades de filosofia, instituicdo
que, por lei, os deve preparar regularmente e cujo crescimento
é dos maiores no ensino superior brasileiro, principalmente
gracas a clientela feminina.) Sua expansdo se vem fazendo
mediante escolas multipartidas, ao inves de ser através de esco-
las multilaterais, com preferéncia pela escola secundaria de
parte dos aspirantes a um status social mais alto."

‘A proporcdo de matricula entre a escola primaria e a escola
média brasileira, ¢ de UM nesta Gltima para SETE alunos na
primaria; da escola média para a superior, € de DEZ alunos
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naquela para UM na superior. Lembre-se que nos Estados
Unidos da América do Norte, ¢ de UM (primaria) para UM
(secundaria); TRES (secundaria) para UM (superior).

Entre os varios ramos do ensino medio, as matriculas assim
se distribuem (1960), aproximadamente: 1° ciclo, ensino se-
cundario: 83,5% ; ensino comercial, 11%; ensino industrial,
2% ; ensino agricola, 0,5%; ensino normal, 3%.

Vejam bem que, enquanto temos 83,5% no ensino secun-
dario, difundido especialmente nas capitais, nos grandes centros
— dai a afirmativa de ser o ensino medio brasileiro dominan-
temente urbano e de classe média; ensino urbano porque a con-
centracdo € nas grandes cidades e nas grandes capitais e classe
média, porque o ensino secundario da oportunidade, exatamente,
ao ingresso nas universidades — no ensino comercial, temos
apenas 11%; no ensino industrial, neste pais em que se fala
em desenvolvimento, apenas 2% ; e 0 ensino agricola, num pais
que clama por Reforma Agréaria, 0,5% ; e o0 ensino normal, num
pais que ndo tem professores primarios, 3%, em escolas de pri-
meiro ciclo.

Vamos ao segundo ciclo: ensino secundario, 41,4%; ensino
comercial, 31%; ensino industrial, 3% ensino agricola, 0,6%;
ensino normal, 24%. Tudo isso vem demonstrar que preci-
samos realizar no Brasil uma grande disseminacdo de escolas de
nivel industrial e agricola, tanto de primeiro como de segundo
ciclo, e especialmente promover um grande esforco no sentido
da disseminacdo de escolas normais de primeiro ciclo, para aten-
der as necessidades das zonas rurais e das pequenas cidades.

Ainda ha outro dado relativamente a situacdo do ensino no
Brasil, e que merece neste instante uma analise especial. E
quanto as despesas que o Governo Federal realiza com o Ensino
Superior, em detrimento do minimo que arrecada nos municipios
e nos Estados — parte do ledo — e entrega para as escolas pri-
marias brasileiras. O professor Anisio Teixeira, na mesma
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, comentando a si-
tuacdo do ensino superior, afirma custar um aluno superior,
aos cofres da Unido, 250 mil cruzeiros (per capita), sendo o
custo do aluno primario, em média, 3 mil cruzeiros, o que de-
monstra a absor¢cdo "dos recursos federais que deveriam se
destinar a educacdo primaria, pratica e técnica da populagdo
escolar™.

Enquanto a Unido gasta 250 mil cruzeiros com 0 ensino
superior, apenas aplica com aluno do curso primario a impor-
tancia de 3 mil cruzeiros.

Sem levar em conta o abandono total e completo do ensino
técnico em seus trés graus, especialmente no agricola e indus-
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trial, cumpre destacar que a Unido gasta 79%' no ensino supe-
rior da receita destinada a Educacdo; 14% no ensino médio,
e apenas 7% no ensino primario. Esta é a realidade do ensino
no Brasil. Finalizando, quero deixar uma palavra especial
agueles que comigo trabalharam nesta casa. Aos senhores sub-
secretarios de Estado, que deram todo o seu esforco e colaboracéo,
que souberam perdoar e souberam compreender as dificéncias do
titular; ao diretor-geral desta Secretaria, que sempre foi zeloso,
foi trabalhador e dedicado. Amigo de todas as horas e de todos
0S momentos. Sempre pronto a prestar sua colaboracéo, o incen-
tivo do seu conselho e, especialmente, da sua boa vontade. Ao
meu prezado chefe de gabinete, aos oficiais de gabinete e aos
assessores, que deram, durante tantos dias, a sua colaboracéo e,
especialmente, souberam compreender, repito, as minhas defi-
ciéncias e as incompreensdes que por acaso tenha tido para com
eles. Mas hoje me penitencio, para transmitir a todos o meu
agradecimento entusiasmado e cheio de compreensdo. A0S se-
nhores superintendentes desta Secretaria, de todos os 6rgdos, que
também ndo sé colaboraram com os subsecretarios e diretor-
geral, mas deram de tudo, no sentido de fazer cada um dos seus
orgdos realizar as finalidades fundamentais, com proficiéncia,
com dedicacdo e com entusiasmo. Nao posso deixar de trans-
mitir a eles, toda a minha admiracdo, todo o meu respeito e
todo o meu reconhecimento. Ao0s senhores diretores de servigo,
chefes de servico desta Secretaria, que, embora aqui chegando,
a totalidade deles desconhecia, tiveram para comigo toda a com-
preensdo e a bondade, colaborando com a minha administragéo.
Aos delegados regionais de ensino, distribuidos pelas dezenove
regides em que estd dividido o Rio Grande do Sul, como repre-
sentantes diretos e imediatos da Secretaria de Educacdo, deram
todo o seu entusiasmo, procuraram realizar e complementar as
deficiéncias, até mesmo de natureza material e financeira que
muitas vezes enfrentaram. A eles todos, os meus agradecimen-
tos neste instante. Aos diretores de colégios, ginasios, escolas
normais, escolas técnicas, grupos escolares, escolas isoladas e
escolas rurais, também o0s meus sinceros agradecimentos. A
esses abnegados professores, muitos deles, ou em sua totalidade,
assumindo responsabilidades e até mesmo situacdes de intran-
quilidade sem ter correspondéncia financeira, mas que deram
durante esse periodo e continuardo dando, no seu trabalho, no
seu esfor¢co, uma demonstracdo de patriotismo, de compreensdo
e de idealismo pelo ensino rio-grandense. Aos orientadores, cola-
boradores das delegacias, aos funcionarios dessas organizacoes,
aos coordenadores, supervisores, representantes pessoais do Ser-
vico de Expansdo Descentralizada, aos chefes de servigco da Ex-
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pansdo Descentralizada, a todos os seus funcionarios, o0 meu
muito obrigado, porque posso dizer, sem melindrar a qualquer
orgdo, que se sentiria particularmente feliz e ja transmiti,
inclusive, diversas vezes ao senhor governador, que me sentiria
muito honrado, imensamente satisfeito em poder colaborar, exer-
cendo a chefia do Servico de Expansdo Descentralizada, porque
esse € realmente um servico que vem dando, atraves dos
convénios com os prefeitos rio-grandenses, a quem também agra-
deco neste instante, — prefeitos de todos os partidos — opor-
tunidade a que todas as criangas rio-grandenses realmente
possam ser escolarizadas. Uma palavra especial a Comis-
sdo Estadual de Prédios Escolares. Ao seu diretor, aos
engenheiros, aos arquitetos, técnicos e funcionarios, e também
— por que ndo? — ao secretario das Obras Publicas, ao anterior
secretario, deputado Jodo Caruso, e ao atual secretério, o Dr.
Nilton Reis, que era até ha pouco diretor-geral da SOP. A eles
0 meu agradecimento pela maneira com que, na Comissdao de
Prédios Escolares, procuraram atender as exigéncias desta Se-
cretaria. As reclamacdes, os pedidos, as situacdes muitas vezes
criadas e de dificil solucdo, contaram sempre com a colaboracgéo
da Secretaria de Obras Publicas, dos engenheiros, arquitetos e
técnicos da CEPE. Aos fiscais do ensino particular e do en-
sino normal, ao funcionalismo em geral desta Secretaria que,
durante o periodo em que aqui servi, em que aqui atuei, traba-
lharam comigo revelando desinteresse e dedicacdo extraordi-
narios. A0 magistério rio-grandense cabe uma palavra final.
Que ¢é final pela ordem do raciocinio, mas que é inicial pelo
significado que eu quero dar e que deve merecer e tem direito
0 magistério rio-grandense, é fundamental porque, sem a cola-
boracdo, sem o espirito entusiasmado do professorado rio-gran-
dense, o governo deste Estado ndo poderia ter realizado o Plano
que realizou. Aqui, nesta casa, na Capital, nas cidades e nas
zonas rurais das linhas mais distantes, estd o professor prima-
rio, secundario, o normal, o técnico, dando a sua colaboracéo e
prestando os seus servigcos, com idealismo, com dedicacdo que
jamais podera ser igualado a ndo ser por outro professor. Por
isto, 0 magistério rio-grandense, que propositadamente deixei
para o fim, deve merecer o elogio inicial, primordial e funda-
mental. Somente através da sua colaboracdo foi possivel e sera
possivel realizar qualquer plano de escolarizacdo. Especialmente
neste instante, uma responsabilidade maior cabe ao magistério
rio-grandense, que é a de, cada dia mais, preparar-se intelectual
e profissionalmente, ndo s6 no sentido da instrucdo, ndo s6 no
sentido da preparacdo cultural, mas também no sentido da pro-
pria peparacdo psicologica e filosofica das criancas, para que
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compreendam melhor o mundo em que estamos vivendo, que
absorvam as idéias que passam sobre nds e que foram produ-
zidas para realizar a paz, a justica, a harmonia e a igualdade
entre os homens. Que aprendam e facam transmitir a juven-
tude que percorre as estradas do Rio Grande e as coxilhas ver-
dejantes do pampa; possam compreender que marchamos para
dias mais felizes, mas que ndo dependem de ninguém, a ndo ser
de nés, do nosso esforco, da nossa dedicacdo, do nosso entusias-
mo, e do nosso desejo de fazer este pais livre, politica e econo-
micamente. Muito obrigado.



A EDUCACAO NO PLANO TRIENAL

Foi divulgada pela Presidéncia da Republica uma
sintese do «Plano Trienal de Desenvolvimento Econdmico
e Social — 1963-1865», que permitiria mais ampla difusdo
e analise das diretrizes tracadas. Extraimos desta sin-
tese o topico relativo a educacdo.

4.1. — PRE-INVESTIMENTOS PARA APERFEICOAMENTO DO
FATOR HUMANO

4.1.1. — Educacéo

A) Sintese da situacdo educacional brasileira

Entre 1950 e 1960, o nimero de matriculas nos trés niveis
escolares do pais aumentou como o indica o Quadro abaixo:

Quadro XXVIII

NUMERO DE MATRICULAS SEGUNDO OS TRES NiVEIS ESCOLARES

1.000  Matriculas Variagao Percentual

(ndmeros redondos) entre 1950 e 1960

1950 1960 Nominal Real (*)

Primeiro Nivel ........ 4.352 7.141 + 64 + 20
540 1.177 + 118 + 60

50 93 + 86 + 38

(*) Ponderada a variacdo nominal pelo crescimento de 36% da popula-
cdo total, durante o periodo.

O rendimento do sistema escolar mede-se pelo numero de

diplomados nos trés niveis de ensino.

O exame dos dados a este

respeito, nas varias regides do pais, ressaltam a deficiéncia do
sistema do ensino brasileiro.



90 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Os dados disponiveis para o0 ano de 1959 permitem o esta-
belecimento dos seguintes itens:

Quadro XXIX

ESCALONAMENTO ESCOLAR DA POPULAGAO

1959

Parcela por grupo de 1.000 criangas

Especificagdes Norte
e Nordeste Sul Brasil
Oeste

— Populacdo entre 7 e 14 anos (13.806.000)
Entram na escola pri-

maria ... ... 46,0 110,0 361,0 5170
Graduam-se na 4* série

primaria ... .. .. ... 2,0 30 35,0 40,0
Matriculam-se na 1* sé-

rie secundaria ... .... 15 3,5 17,0 22,0

— Populacdo entre 12 e 18 anos (10.821.000) —

Graduam-se na 4* série

média ... ... ... .. ... 0,5 2,0 9,0 11,5
Graduam-se na 7- série

média ... ... .. ... .. 0,3 0,8 4.4 55
Matriculam-se. na 12 sé-

rie superior ... .. 0,1 0,4 18 2,3

O panorama, atualmente, ndo difere do que revelam os
dados supra e mesmo que se omitissem 0s presentes dados re-
lativos ao precario acesso ao ensino de nivel médio, chamaria
a atencao ainda o fato de que apenas cerca de 52 por cento das
criancas de 7 a 14 anos tém acesso ao Ccurso primario.

Estas deficiéncias — acentuadas pela inadequacdo dos
curriculos escolares de todos os niveis, que somente apos a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo vém sendo modificados —
sugerem o nivel do esforco que o pais terd de fazer no sentido
de elevar,, quantitativa e qualitativamente os padrdes educa-
cionais, de modo a preparar a populacdo para participar mais
eficientemente do processo de desenvolvimento econbémico.

Acrescentem-se, ainda, as deficiéncias de professores e a

falta de correspondéncia entre as necessidades de educadores e
a sua disponibilidade, para uma visdo mais completa. A relacéo
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entre professor e aluno, no Brasil, € de 1 professor para 30 alu-
nos no curso primario, 1 professor para 16 alunos no curso
secundario e 1 professor para 4 alunos no curso superior.

Uma sintese das necessidades escolares brasileiras poderia
constar dos seguintes elementos principais:

a) no ensino primario, sdo educadas nas quatro Sséries
600.000 criangas, quando seria necessario escolarizar pelo menos
2.000.000;

b) no ensino médio, primeiro ciclo, sdo educados, anual-
mente, cerca de 120.000 adolescentes, quando esse numero de-
veria alcancar 720.000; no segundo ciclo, educam-se 60.000 contra
necessidades da ordem de 300.000;

C) no ensino superior, que alcanca apenas 2 em cada
1.000 habitantes, o Brasil teria de quintuplicar sua matricula
atual para alcancar padrbes ja desfrutados pela Argentina e
Uruguai, por exemplo.

B) Diretrizes do programa de educacao

Diante desse quadro sumariamente esbocado, o0 programa
de educacdo que se delineia, a seguir, embora envolva investi-
mentos de vulto, é o mais modesto de que se poderia cogitar.
Objetiva, em resumo, criar, ate 1955, as condicGes que permi-
tam assegurar:

a) seis anos de educacdo primaria a todos os brasileiros
das zonas urbanas e quatro anos a todos os brasileiros das
zonas rurais, pelo menos;

b) oportunidade de educacdo ginasial a 40% da popu-
lacdo de 12 a 15 anos e oportunidade de educacdo colegial a
20% da populacdo de 16 a 18 anos.

Em nameros absolutos, estes objetivos significam 12 mi-
Ihdes de alunos na escola primaria, 3 milhdes nos ginasios e
600 mil nos colégios.

A execucdo deste Programa exigird ndo sO grandes inves-
timentos em construcdes, como a intensificacdo do treinamento
de professores (5.000 em 1963, 20.000 em 1964 e 50.000 em
1965), ampliacdo da assisténcia técnica do Governo Federal
aos Estados e Municipios, instituicdo de programas especiais
de treinamento e aperfeicoamento de pessoal de nivel superior,
aumento da matricula nas escolas superiores e reformas no
préoprio Ministério da Educacdo e Cultura, capazes de habi-
litd-lo a atender as novas exigéncias da politica educacional
brasileira.
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C) Financiamento do Programa

O financiamento do Programa sera feito,
através de recursos orcamentarios, contemplando-se, também,
a obtencdo de recursos complementares no pais e no exterior.
Os recursos serdo financiados conforme se discrimina no

basicamente,

quadro XXX.
Quadro XXX
FINANCIAMENTO DO PROGRAMA
(Resumo)
Cr$ 1.000.000
Especificacdo 196S 1964 1965 Triénio
Recursos Orgcamentarios 96.004 114.600 163.400 374.004
27.356 11.460 16.340 55 156
Fundo do Ensino Pri-
15.756 34.380 49.020 99.156
Fundo do Ensino Mé-
16.560 34.380 49.020 99.960
Fundo do Ensino Su-
36.332 34.380 49.020 119.732
Recursos Extra- Orga- 19.547 53.586 73.798 146.931
11.817 37.496 50.098 99.411
Ensino Primério . . . .. 6.450 13.650 21.050 41.150
Ensino Superior ... ..
Ciéncia — Pesquisa
Cientifica e Tecno-
1.280 2.440 2.650 6.370
115.551 168.186 237.198 520.935




DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO

Os vetos apostos pelo Pres. Jodo Goulart a Lei n" 4.024
foram apreciados pelo Congresso Nacional nas sessdes de
13/6 e 6/12 de 1962. O Diéario Oficial de 17/12/62 divulgou
os dispositivos correlatos com a sancdo presidencial, a
seguir transcritos:

LEI N.° 4024 — DE 20 DE DEZEMBRO DE 1961

Partes vetadas pelo Presidente da Republica e mantidas pelo
Congresso Nacional, do Projeto que transformou na Lei
n.° 4-.024, de 20 de dezembro de 9161 (que fixa as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional).

Faco saber que o Congresso Nacional manteve e eu promul-
go, nos termos do art. 70, § 3.°, da Constituicdo Federal e do

art. 3.°, item Ill, do Ato Adicional, os seguintes dispositivos da
Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961.
“Art. 36 .,

Paragrafo Gnico. Ao aluno que houver concluido a 6.% série
priméria sera facultado o ingresso na 2.* série do 1.° ciclo de
qualquer curso de grau médio, mediante exame das disciplinas
obrigatorias de 1.% série".

"Art. 58. Os que se graduarem nos cursos referidos nos
artigos 53 e 55, em estabelecimentos oficiais ou particulares
reconhecidos, terdo igual direito a ingresso no magistério pri-
mario oficial ou particular, cabendo aos Estados e ao Distrito
Federal regulamentar o disposto neste artigo".

"Art. 80 ..
8§ 1° A autonomia didatica consiste na faculdade:

a) de criar e organizar cursos fixando o0s respectivos
curriculos;
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b) de estabelecer o regime didatico e escolar dos diferen-
tes cursos, sem outras limitagdes a ndo ser as constantes da
presente lei.

§ 2.° A autonomia administrativa consiste na faculdade:

a) de elaborar e reformar com a aprovacdo do Conselho
Federal ou Estadual de Educacdo, os proprios estatutos e os.
regimentos dos estabelecimentos de ensino;

6) de indicar o reitor, mediante lista triplice, para apro-
vacdo ou escolha pelo governo, nas universidades oficiais, po-
dendo o mesmo ser reconduzido duas vezes:

c) de indicar o reitor nas universidades particulares, me-
diante eleicdo singular ou lista triplice, para aprovacdo ou esco-
Iha pelo instituidor ou Conselho de Curadores;

d) de contratar professores e auxiliares de ensino, e no-
mear catedraticos ou indicar, nas universidades oficiais, o can-
didato aprovado em concurso, para nomeacdo pelo governo;

e) de admitir e demitir quaisquer empregados dentro de
suas dotacdes orcamentarias ou recursos financeiros.

8 3.° A autonomia financeira consiste na faculdade:

a) de administrar o patriménio e dele dispor, na forma
prevista no ato de constituicdo, ou nas leis federais e estaduais
aplicaveis:

b) de aceitar subvencbes, doacgOes, herancas e legados;

c) de organizar e executar o orcamento anual de sua re-
ceita e despesa, devendo os responsaveis pela aplicacdo de recur-
sos prestar contas anuais"”.

"Art. 84 . .. oficiais . . = . . . ou . . ... .. 0s parti-
culares, de fundagbes .. ... . . .. ... "
"Art. 99 . . em dois anos, no minimo

e trés, N0 MAaximo. . . .. .. ...

"Art. 113. As disposicdes, exigéncias e proibicdes referen-
tes a concursos para provimento de catedras do ensino superior,
consignadas no Titulo X, Capitulo I, ndo se aplicam aos con-
cursos com inscricbes ja encerradas na data em que esta lei
entrar em vigor, devendo eles se reger pela legislagdo vigente,
por ocasido do encerramento da inscrigdo".
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"Art. 116. Enquanto ndo houver numero suficiente de
professores primarios formados pelas escolas normais ou pelos
institutos de educacdo e sempre que se registre esta falta, a
habilitacdo ao exercicio do magistério, a titulo precario e até
que cesse a falta, sera feita por meio de exame de suficiéncia
realizado em escola normal ou instituto de educacao oficiais,
para tanto credenciados pelo Conselho Estadual de Educacéo”.

"Art. 1170 realizado em faculdades
de filosofia oficiais, indicadas pelo Conselho Federal de Edu-
cacao".

Brasilia, em 14 de dezembro de 1962; 141.° da Independén-
cia e 74.° da Republica.
JOAO GOULART.



XXV CONFERENCIA INTERNACIONAL DE
INSTRUCAO PUBLICA

Convocada pela Unesco e pelo Bureau Internacional
de Educacdo, reunindo-se de 2 a 12 de julho de 1962, em
Genebra, foram adotadas nesta sua 25' sessdo as reco-
mendacbes que seguem, dirigidas aos Ministérios de Ins-
trucdo Publica:

Recomendacgdo n.° 54
Dispbe sobre o planejamento educacional

A Conferéncia, considerando

que a educacdo constitui ndo somente um meio de elevar
a dignidade humana, mas também um fator essencial do de-
senvolvimento cultural, cientifico, técnico, econémico e social
dos povos;

que o desenvolvimento da educacdo depende antes de tudo
dos recursos econémicos, financeiros e humanos de que pode
dispor o pais interessado, e dos quais uma planificacdo eficaz
permite obter o0 maximo rendimento;

que a multiplicacdo das necessidades e a evolugdo cada dia
mais rapida que caracterizam nossa época reclamam um ajus-
tamento da educacdo, sob todos os aspectos, as exigéncias e as
possibilidades do futuro;

que 0s Orgdos responsaveis devem exercer uma acgao siste-
matica, visando estabelecer as necessidades e 0s objetivos do
desenvolvimento da educacdo em periodo determinado e fixar
as etapas principais para a realizacdo das tarefas correspon-
dentes, bem como 0s meios e as medidas de ordem concreta
necessarios a solucdo dos problemas em pauta;

que as técnicas de planejamento aprovadas em outros se-
tores podem, desde que sejam convenientemente adaptadas,

Traduzidas do Bulletin du Bureau International d'Education, n' 144, 3°
trimestre de 1962, por Maria Eugénia Kemp Miller, assistente de pesquisa
do C.B.P.E.
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contribuir para a solucdo dos problemas educativos de comple-
xidade crescente;

que a aceitacdo do principio de interdependéncia entre o
desenvolvimento da educacdo e o desenvolvimento econémico e
social nédo significaria esquecer que a educacdo deve preservar
seu carater proprio, que é formar a personalidade humana e
desenvolver harmoniosamente todas as virtualidades morais,
intelectuais e fisicas;

a Importancia atribuida a planificacdo educacional nas
atividades da UNESCO e as recomendacdes formuladas por
este Orgdo, atraves de conferéncias internacionais e regionais
que tem ajudado a promover;

que o grande numero de recomendacdes aprovadas nestes
ultimos anos pela Conferéncia Internacional de Instrucdo Pu-
blica, muito especialmente as Recomendagdes n.” 40, 44 e 49,
concernentes ao financiamento da educacdo, desenvolvimento
das construcdes escolares, ao recrutamento e formacdo dos
quadros teécnicos e cientificos, em que sdo examinadas as me-
didas racionais a serem tomadas no sentido de assegurar o de-
senvolvimento da educacdo de acordo com as necessidades do
momento;

que 0s paises devem estar conscientes da relagdo existen-
te entre a realidade escolar e a situacdo demogréafica, econé-
mica e social, a fim de melhor revelar suas necessidades edu-
cionais, determinar o0s objetivos a atingir e encontrar solucdes
adequadas para o futuro;

que a cooperacdo no campo educacional constitui um fator
importante de enriquecimento mutuo e compreensdo entre o0s
povos;

que a dificuldade encontrada na formulacdo de sugestbes
validas para todos os paises, uma vez que, se a planificacdo esta
sujeita a aperfeicoamento constante, por outro lado a posicao
das autoridades escolares com respeito a esse problema apre-
senta variacfes sensiveis;

que, apesar das aspiracdes semelhantes dos paises de dife-
rente situacdo, medidas diversas devem ser empregadas na
solucdo do problema da planificacdo educacional,

Submete aos Ministérios da Instrucdo Publica dos dife-
rentes paises a recomendacdo seguinte:
Importancia da Planificagdo Educacional

1. Os esforgos visando introduzir, aperfeicoar ou desenvol-
ver a planificacdo educacional devem considerar ndo so-
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mente o grau alcancado em cada pais no que diz respei-
to a organizacdo e administracdo racionais e eficazes de
seu ensino, mas também as caracteristicas peculiares ao
sistema escolar considerado.

No pais onde exista uma planificacdo das atividades do Es-
tado € conveniente que o planejamento da educacdo seja
concebido no contexto do plano ou programa de desen-
volvimento econdmico e social, e que o lugar reservado a
educacdo nesse plano seja proporcional ao papel que re-
presenta no desenvolvimento integral do pais.

No pais em que ndo existam diretrizes para as atividades
do Estado, mas onde a educacdo é objeto de um planeja-
mento, € conveniente estabelecer estreita coordenacdo
entre esta educacdo planejada e 0s outros setores de ati-
vidades.

Nos paises onde ndo haja planificacdo educacional, as re-
formas relativas ao desenvolvimento e aperfeicoamento
da educacdo devem inspirar-se nos principios gerais do
planejamento no que se refere a previsdo dos efetivos
escolares, de pessoal docente e sua formacdo, construgdes
escolares e créditos destinados ao ensino.

A interdependéncia crescente dos diversos problemas de
ordem educativa torna cada vez mais necessaria uma
planificagdo globalizada da educagdo, comumente chama-
da planejamento integral da educacéo.

Quando a planificacdo educacional possui carater global,
convém estabelecer estreita coordenacdo entre os diver-
sos planos parcelados que tém sido ou serdo elaborados.
Sem preestabelecer a duragdo dos planos de desenvolvi-
mento da educacdo, convém ressaltar que estes se devem
estender por um periodo longo, a ser livremente fracio-
nado em periodos mais curtos, permitindo corrigir even-
tualmente as previsdes contidas nos planos a longo prazo.

Orgdos encarregados da planificacdo educacional

Convém que cada Ministério de Instrucdo Publica dispo-
nha de um o6rgdo principal responsavel pela planificacéo
educacional, ligado a outros departamentos ministeriais,
notadamente aqueles que se ocupam de assuntos relativos
a educacdo e formacao.

Entre as demais iniciativas que lhe seriam proprias, o
orgdo encarregado da planificacdo educacional deveria ter
por funcbes coordenar e utilizar os trabalhos de outros
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orgdos consultivos, comissdes de reforma, centros de do-
cumentacdo, estudos e pesquisas, servicos de estatistica,
construcbes escolares, orcamentos, etc.

De acordo com a estrutura centralizada ou descentraliza-
da do pais, o oOrgdo responsavel pela planificacdo educa-
cional deverd se situar ou ndo na esfera federal, o que
ndo exclui de modo algum a eventual criacdo de servicos
ou comissbes de planificacdo de ambito regional ou local.

Convém estabelecer estreita colaboracdo entre os técni-
cos em planificacdo educacional e os especialistas em outros
setores correlatos, principalmente os mais diretamente re-
lacionados com a educacao.

Qualquer que seja o sistema de planificagdo existente,
constando ou ndo de uma politica geral das atividades do
Estado com planejamento integral ou parcial da educa-
cdo, partindo da escala local para a nacional (ou vice-
versa), a elaboracdo de um plano de educagdo deve com-
preender: a) a analise da situacdo educacional do pais e
de sua situagcdo em conjunto; b) a determinacdo das ne-
cessidades educacionais a atender; ¢) o inventario dos re-
cursos humanos e materiais existentes; d) a fixacdo dos
objetivos a atingir e a ordem de prioridades a observar
num espaco de tempo estabelecido; e) a enunciacdo de
medidas a serem tomadas ou modificacOes a efetuar, tendo
em vista objetivos determinados.

Desse modo, a elaboracdo de um plano de educacdo nao
se limitaria a considerar somente os fatores de ordem pe-
dagdgica, ainda que sua importancia seja primordial, mas
observar igualmente a influéncia que exercem sobre o
desenvolvimento da educacdo: a) a estrutura social do
pais e os fatores que tendem a acelerar sua evolucgdo; b)
a evolucdo demografica, imigracdo e 0s movimentos in-
ternos de populacdo, decorrentes de reestruturagdo econo-
mica ou de outras causas; c) os fatores de ordem econd-
mica, tais como a necessidade de recursos humanos, espe-
cialmente pessoal qualificado e quadros técnicos e cienti-
ficos; d) as oscilagbes dos efetivos escolares nos diferen-
tes niveis e as proporcdes de frequéncia nos estabeleci-
mentos de diversos ramos e graus de ensino; e) a organi-
zacdo e o funcionamento do sistema administrativo em geral
e da administracdo escolar em particular; f) 0s recursos
financeiros de que a educacdo pode dispor anualmente e
0S programas orcamentarios especiais, divididos por va-
rios anos e que poderiam ser utilizados em seu favor; Q)
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0 impulso cultural dado as atividades desinteressadas do

espirito, bem como as descobertas de ordem cientifica e
técnica.

Reconhecida a importancia da avaliacdo quantitativa da
situacdo atual e das necessidades previstas, em face da ela-
boracdo de um plano educacional, é essencial dispor de
dados estatisticos seguros e comparaveis.

Os recursos para estudos de educacdo comparada devem
ser considerados como elemento indispensavel na elabo-
racdo de um plano educacional; tais estudos contribuem
para caracterizar a situacdo do pais considerada em rela-
cdo a de outros; servem para fixar normas educacionais
de carater internacional, facilitando a formulacdo das
previsdes.

Ao elaborar-se um plano educacional, convém dispensar
cuidado especial no estabelecimento de uma ordem de
prioridades fundamentada, ndo no carater mais ou menos
ostensivo das medidas recomendadas, mas na importéncia
e urgéncia das necessidades educacionais e possibilidade
de atendimento.

Sua preparagao exige certa flexibilidade, permitindo adap-
tar-se as modificacbes que se podem tornar necessarias
no evolver da situacéo.

No pais onde o ensino privado possua uma situacdo de
relevo, a confeccdo de um plano educacional deve ter em
conta as necessidades e as possibilidades desse ensino.

Convém igualmente destinar recursos aos centros de do-
cumentacdo, informacédo, pesquisa e estudos pedagogicos,
considerando a necessidade de construir 6rgdos especiais
de -estudo e consulta.

A elaboracdo de um plano educacional ndo poderd ser
levada a efeito sem que sejam consultados aqueles que
se interessam mais diretamente pelo financiamento e pelo
desenvolvimento da educacdo, por exemplo: representan-
tes do magistério e grupos pedagdgicos, congregacdes esco-
lares, autoridades locais e regionais, associacdes estudantis
e de pais.

O interesse manifestado pelo publico e os comentarios edi-
tados ou formulados em reunides de informacdo podem con-
tribuir particularmente para a aplicacdo eficaz de planos
de educacdo; convém, por meio de todos os meios de difusédo
utilizaveis, colocar a opinido publica a par dos projetos
elaborados.
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Atencdo especial deve ser dispensada a formulacdo das
partes do plano concernentes ao financiamento da educa-
cdo, construcdo e equipamentos escolares, formacdo de
professores e preparacdo de pessoal qualificado e de qua-
dros técnicos e cientificos.

Nos paises onde ndo exista planificacdo educacional, o
método a ser empregado na elaboracdo de planos deveria
ser também utilizado na preparacdo de reformas esco-
lares especiais.

Adocdo e aplicacdo de Planos Educacionais

Antes da adocdo definitiva de um plano educacional, con-
viria submeter certos projetos elaborados a uma experién-
cia prévia, de modo a permitir o ajuste e mesmo a elimi-
nacdo de partes do plano.

Quaisquer que sejam as medidas indispensaveis com que
se procure garantir o processo da adocgdo, aplicacdo e con-
trole de um plano de educacédo, a complexidade desse pro-
cesso nédo deveria impedir ou entravar a aplicacdo do plano
em estudo.

E imprescindivel que organizacbes e pessoas chamadas a
colaborar na execucdo de um plano educacional sejam in-
formadas tanto quanto possivel de sua importancia e
caracteristicas, assim como das medidas indispensaveis a
seu éxito.

A divisdo das responsabilidades na execucdo de um plano
educacional serd variavel segundo a estrutura administra-
tiva peculiar a cada pais; as autoridades regionais e locais
podem participar da elaboracdo do plano, determinando de
maneira precisa suas possibilidades, tirando o maximo
partido dos recursos regionais ou locais existentes.

A aplicacdo de um plano educacional deve apresentar
certa flexibilidade, uma vez que seu rendimento depende
em parte de sua adaptacdo as caracteristicas das diferen-
tes regibes do pais considerado e as eventuais modificacGes
que se tornem necessarias.

Convem dispensar atencdo especial as modalidades de fi-
nanciamento de um plano educacional; ndo somente é pre-
ciso calcular cuidadosamente o custo de cada objeto, como
ter garantida a utilizacdo dos créditos previstos no mo-
mento necessario.

O controle e a adaptacdo eventual de um plano educacio-
nal é também um dos fatores determinantes de seu éxito;
a colaboracdo da inspecao escolar em todos os setores, bem
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como a das autoridades locais de ensino devem ser consi-
deradas indispensaveis.

Deve-se testar tudo quanto possa contribuir para o aper-
feicoamento das técnicas de avaliacdo qualitativa e quan-
titativa que permitam uma apreciacdo sistematica . dos
resultados obtidos, facilitando a elaboracdo de planos
ulteriores.

Formacdo do pessoal encarregado da planificacdo

Cuidado especial deverd ser dispensado em cada pais a
formacdo de especialistas em planificacdo educacional;
por outro lado, € necessario que dirigentes de ensino e
autoridades responsaveis pela administracdo e organiza-
cao escolares compreendam os principios que inspiram o
planejamento da educacdo, as vantagens que apresenta e
0s problemas que surgem na elaboragdo, adocdo, aplicacdo
e avaliacdo dos diversos planos.

Nos estabelecimentos destinados a formacdo de especia-
listas em planificacdo geral, os planos de estudos devem
ocupar lugar destacado na preparacdao de planificadores
educacionais.

Nos paises onde ndo existam estabelecimentos para forma-
cdo de especialistas em planejamento, devem ser organiza-
dos cursos universitarios ou de nivel superior, sobre o0s
problemas especificos da planificacao educacional, podendo
a organizacdo de tais cursos estar prevista no quadro de
acordos internacionais.

As nocOes de planejamento educacional deverdo constar
do programa de estudos de inspetores e administradores
escolares, assim como de formacdo do magistério.

E indispensavel que os orgédos de planificacao educacional
rednam especialistas em educacdo, planejamento, socio-
logia, estatistica, economia, possuindo cada um conheci-
mentos especificos, tendo em vista a formacdo de uma
boa equipe.

Colaboracdo Internacional

Partindo do principio de autonomia e independéncia cul-
turais de cada pais e tendo em vista a necessidade de
planos internacionais de educacdo, inspirados na experién-
cia e nos problemas locais, convém ressaltar o valor da
cooperacdo internacional em favor da planificacdo educa-
cional que reconhega a existéncia de conceitos diversos na
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matéria e a necessidade de procurar em fontes variadas
o recrutamento de técnicos qualificados e obter pareceres
autorizados.

A cooperacdo de carater internacional deverd estabelecer-
se, tendo em vista essencialmente: a) concessdo de bolsas
para formacdo no estrangeiro de especialistas em plani-
ficacdo educacional; b) envio aos paises que o solicitem,
de especialistas na matéria; ¢) comunicacdo de documen-
tos sobre todos os aspectos da planificacdo educacional;
d) programacdo de viagens e visitas de estudo, permitindo
aos responsaveis pela administracdo e organizagdo escolar
em geral, e pelo planejamento educacional em particular,
familiarizar-se com as concepcdes, problemas e realizacOes
escolares de outros paises.

As organizagdes internacionais devem continuar prestan-
do a sua cooperacdo ao estudo cientifico e ao progresso
das técnicas de planificacdo educacional, atraves de cen-
tros regionais ou internacionais de formacdo, com estagios
ou reunides de especialistas, publicacOes, autorizacOes de
crédito e de auxilio, sob diversos aspectos, aos centros
regionais de formacdo existentes; a supervisao e a cola-
boracdo das organizacdes internacionais de ensino seriam
também inestimaveis.

Sempre que necessario, deve-se convocar conferéncias re-
gionais sobre as necessidades educacionais e 0s meios de
solucionéa-las; tais reunides contribuem para o aprimora-
mento das técnicas de planificacdo e ajudam a realcar as
relacdes existentes entre o desenvolvimento educacional e
0 progresso cultural, econdmico e social dos povos.

Os Orgdos internacionais e nacionais, tanto pubicos como
privados, tém um papel importante a desempenhar na
difusdo da planificagdo educacional; para assegurar a
melhor utilizacdo possivel do auxilio financeiro que Ihes
cabe aplicar, convém que essa ajuda tenha por condicéo
0 emprego racional de técnicas de planificacéo.

Convém que o texto da presente recomendacdo seja objeto
de grande difusdo por parte dos Ministérios de Instrucdo
Publica, das autoridades escolares, dos centros de do-
cumentacdo pedagodgica, das associacOes internacionais e
nacionais de professores ou de pais, etc.; a imprensa peda-
gogica, tanto oficial como privada, deve desempenhar um
grande papel na divulgacdo desta recomendacdo, junto aos
interessados, pessoal administrativo e docente, bem como
0 grande publico.
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43. Os centros regionais da UNESCO sao convidados a faci-
litar, com a colaboracdo dos Ministérios interessados, o
exame desta documentacdo no ambito regional, tendo em
vista seu ajustamento as caracteristicas que lhe sdo pe-
culiares.

44. Nos paises onde se torne necessario, 0s Ministérios de
Instrucdo Publica sdo convidados a encarregar os 0rgaos
competentes de proceder a diversos trabalhos, por exem-
plo: a) examinar a presente recomendacdo e comparar
seu contexto com a situacdo de direito e de fato existentes
em cada pais; b) considerar as vantagens e 0Ss inconve-
nientes de uma eventual aplicacdo de cada um dos artigos
que ndo estariam ainda em vigor; c¢) adaptar cada artigo
a situacdo do pais, se a aplicacdo é julgada atil; d) enfim,
propor as disposicdes e medidas de ordem pratica a tomar
para assegurar a aplicacdo do item em exame.

Recomendacdo n.° 55
Dispbe sobre o aperfeicoamento de Professores Primarios

A Conferéncia, considerando

que as criancas de todos os paises € reconhecido o direito
de serem instruidas e educadas por professores habilitados
profissionalmente, do aspecto de formacdo geral e pedagoégica;

a complexidade crescente das responsabilidades educacio-
nais da escola, os progressos rapidos da ciéncia e a evolucdo
constante de teorias e métodos pedagdgicos, como da cultura,
em geral;

que ao longo da carreira deve o professor procurar ampliar
sua visdo do mundo, aperfeicoar sua cultura geral e formagao
pedagogica, e, eventualmente, adquirir nova qualificacdo pro-
fissional ;

que os professores insuficientemente qualificados tornam-
se cada dia mais numerosos, em virtude das dificuldades de
recrutamento, urgindo assegurar-lhes formacgdo geral e profis-
sional adequada;

que as autoridades escolares devem empregar todos o0s
esforcos para assegurar, ou pelo menos facilitar o aperfeigoa-
mento, de varios aspectos, dos professores em exercicio;

que, por diversos motivos, principalmente sua situacdo ma-
terial, se torna as mais das vezes dificil aos professores pri-
marios obter os meios diretos ou indiretos de aperfeicoamento
que lhes sdo necessarios;
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a Recomendacédo n.° 36, referente a formagcdo do magistério
primario, adotada em 1953 pela Conferéncia Internacional de
Educacdo em sua decima sexta sessdo, particularmente os arti-
gos 55 a 64, concernentes ao aperfeicoamento dos professores
primarios em funcéo;

que, apesar das aspiracdes semelhantes, os paises de situa-
cdo diferente devem solucionar de maneira diversa o problema
do aperfeicoamento de professores primarios em exercicio,

Submete aos Ministérios de Instrucdo Publica dos diferen-
tes paises a seguinte recomendacao:

Organizacdo do Aperfeicoamento

1. Torna-se cada vez mais necessario organizar sistematica-
mente o aperfeicoamento de professores primarios, quer
se trate de completar a formacdo pedagdgica de instru-
tores sem preparagdo suficiente, quer se trate de levar
aos professores qualificados novos meétodos e técnicas,
ampliar sua cultura geral, ou ainda, se fér o caso, possi-
bilitar-lhes meios de adquirir novas qualificacdes.

2. De acordo com o sistema de ensino peculiar a cada pais,
a organizacdo do aperfeicoamento sera confiada a um dos
servicos existentes de ensino primario, ou a um 0&rgéo
especial, em estreita ligagdo com 0s mencionados Servigos.

3. E de interesse que as autoridades escolares solicitem o
parecer e 0 concurso das associacbes de professores e
outras instituicbes ou grupos chamados a desempenhar
um papel relevante na organizacdo do aperfeicoamento.

4. A iniciativa privada devera receber o apoio moral e ma-
terial das autoridades escolares, onde quer que ela parti-
cipe efetivamente no aperfeicoamento de professores pri-
marios em exercicio.

5. Qualquer que seja a organizacdo do aperfeicoamento de
professores primarios, é essencial que, na aplicacdo e ava-
liacdo dos resultados obtidos, estejam associados e inti-
mamente coordenados os diretores de escola, o corpo
docente dos estabelecimentos encarregados da formagéo
de professores, os orientadores pedagogicos, 0s inspetores
de ensino primario, os institutos pedagdgicos de nivel uni-
versitario, assim como o0s professores ou especialistas em
outras disciplinas, cujo ensino possa contribuir para am-
pliar a cultura geral dos professores.
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Categorias de Beneficiarios

Na promocdo do aperfeicoamento dos professores prima-
rios em exercicio, as autoridades responsaveis deverdo
considerar trés grandes categorias de beneficiarios: a)
professores ndo qualificados; b) professores qualifica-
dos que sdo chamados para completar seus conhecimentos
gerais e aperfeicoar seus métodos e técnicas de ensino;
c) professores que desejarem adquirir aptiddes suplemen-
tares ou preparar-se para novas funcdes no magisterio.

A necessidade de assegurar uma formacdo adequada aos
professores primarios ndo qualificados se impde em todos
0S paises onde a escassez de professores obrigue as auto-
ridades a recrutar pessoas que nao possuam as qualifi-
cacbes normalmente exigidas.

Completada a formacgdo profissional dos professores pri-
marios, as autoridades escolares devem ficar atentas, para
que, ao longo de sua carreira, os interessados tenham oca-
sido de ampliar e aprofundar a cultura geral, atualizar
seus conhecimentos pedagdgicos e familiarizar-se com novos
métodos e técnicas de ensino.

No préprio interesse do ensino, as autoridades escolares
devem tomar as providéncias necessarias, a fim de permi-
tir aos professores primarios que desejarem obter diploma
de nivel superior, realizar estudos pedagogicos especiali-
zados ou habilitar-se a novas fun¢des no magistério.

O carater obrigatorio ou facultativo da participagdo nos
cursos de aperfeicoamento deverd depender principalmen-
te da categoria de beneficiarios e das modalidades de
aperfeicoamento.

Modalidades de Aperfeicoamento

Dada a diversificacdo crescente dos meios de aperfeicoa-
mento de professores primarios, o critério de selecdo de-
vera considerar: a) as necessidades peculiares a cada
categoria de beneficidrios; b) o0s recursos materiais e de
outra ordem de que se disponha; c) as caracteristicas e
as necessidades do ensino primario no pais considerado.

Quando se trate de assegurar formacdo adequada aos pro-
fessores ndo qualificados, essa formacdo devera apresen-
tar carater sistematico e regular e sua duracdo estar con-
dicionada ao nivel dos participantes.
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Em se tratando de completer ou renovar os conhecimentos
de ordem geral ou pedagdgica dos professores qualifica-
dos, € necessario igualmente atualizar o programa de
aperfelgoamento.

Ao conceder permissdo aos professores primarios quali-
ficados para aperfeicoamento de suas qualificacbes ou
preparacdo para outras fungbes no quadro do ensino, é
preciso conciliar os estudos complementares empreendldos
pelos interessados com as exigéncias do trabalho escolar
ordinario.

Convém ndo atribuir um carater exclusivamente técnico
aos programas de aperfeicoamento de professores prima-
rios, mas incluir uma parte pratica comportando estagios,
demonstragGes, aulas-modélo, etc.

As formas de aperfeicoamento devem obedecer a um pro-
grama preestabelecido, completado pela organizacdo de
seminarios, conferéncias e debates pedagdgicos, visitas a
estabelecimentos escolares, etc.

Convém organizar no quadro da escola ou na escala local
ou regional, grupos de estudos e debates, permitindo aos
professores participar de maneira direta e ativa na solu-
cdo dos problemas que encontrem na realizagdo de sua
tarefa.

E preciso instituir e desenvolver os cursos de aperfeicoa-
mento por correspondéncia dos quais podem participar
professores isolados, sem que o0s interessados tenham de
interromper o exercicio de suas fungoes.

Deve-se atribuir a maior importancia as obras e as revis-
tas de carater pedagogico e cultural; sua difusdo deveria
ser tdo ampla quanto possivel, a fim de que os professores
possam recebé-las individualmente ou consulta-las sem difi-
culdade.

E igualmente recomendavel que o processo de aperfeicoa-
mento conte com a colaboracdo de centros de documenta-
cdo pedagogica e bibliotecas, principalmente pedagdgicas;
conviria desenvolver as bibliotecas itinerantes e 0s servi-
¢os de emprestimo.

As multiplas possibilidades que oferecem o disco, o gra-
vador, o radio, o cinema e a televisdo podem ser explo-
radas.

Visando seu aperfeicoamento, convém possibilitar viagens
de professores primarios em seu proprio pais e no es-
trangeiro, em grupos ou individualmente.
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Facilidades e vantagens concedidas aos beneficiarios
do aperfeicoamento

23. A fim de que o ensino ndo seja atingido, as autoridades
escolares devem conceder as maiores facilidades visando
encorajar os professores primarios a utilizar os diversos
meios de aperfeicoamento, sobretudo quando se tratar de
professores que devem atender as dificuldades resultantes
do isolamento de sua escola.

24. Entre os multiplos fatores que € preciso ter em conta para
determinar o género de privilégios a conceder aos bene-
ficiarios, convém observar a natureza do aperfeicoamento
utilizado, a finalidade desejada, o carater obrigatério ou
facultativo da participacdo dos interessados, o periodo de
interrupcdo do magistério e a importancia das transfe-
réncias.

.25.  Quando, com vistas ao aperfeicoamento, o professor €
obrigado a se ausentar temporariamente de sua escola,
as autoridades escolares devem conceder-lhe a autorizagao
necessaria, assegurar-lhe o pagamento integral ou parcial
de seus vencimentos e arcar com 0s gastos acarretados
por sua substituicao.

26. Quando o aperfeicoamento se realizar em outra localidade,
convém prever o reembolso no todo ou em parte dos gastos
de viagem dos participantes.

27. Os responsaveis pelo aperfeicoamento devem assegurar,
sempre que necessario, o alojamento e a manutencdo dos
participantes, ou compensa-los com ajuda de custo.

28. Os professores ndo qualificados que adquirirem formacéo
profissional de que careciam devem receber, havendo
obtido éxito nas provas regulamentares, titulo ou diploma
que lhes permita acesso ao quadro do magistério.

29. Consoante a amplitude do aperfeicoamento que tera benefi-
ciado os professores primarios qualificados, é preciso re-
conhecer-lhes a competéncia e té-la em conta, principal-
mente para efeito de promocbes e permutas.

30. Os professores primarios em exercicio que hajam conclui-
do com éxito seus estudos complementares, visando obter
novos graus académicos, bem como preparar-se para fqgn-
cOes de direcdo, inspecdo, magistério secundario ou espe-
cializado, devem usufruir vantagens correspondentes ao
grau assim adquirido ou as novas funcbes para as quais
estdo preparados.
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Colaboracéo internacional

Dado o numero crescente de paises que solicitam auxilio
do exterior para promover o aperfeicoamento de seu ma-
gistério, € necessario que as organizacdes de orientacdo
vocacional de carater mundial ou regional estejam a altu-
ra de corresponder a tais solicitacdes.

A cooperagdo financeira destinada a esse fim deve per-
mitir a criacdo de estabelecimentos especializados em
aperfeicoamento de professores primarios e favorecer ou-
tros aspectos desse aperfeicoamento, como a pesquisa pe-
dagogica, as viagens e 0s estagios no estrangeiro de
pessoas responsaveis pelos programas de aperfeicoamento.

A cooperacdo internacional pode também consistir em
colocar especialistas em técnicas de aperfeicoamento de
professores, a disposicdo dos paises que o solicitem, en-
viando-os aos estabelecimentos escolhidos para essa tarefa,
além de documentacdo pedagodgica, etc.

A organizacdo em escala internacional ou regional de
cursos pedagogicos ou de estagios praticos de carater mais
ou menos especializado deve ser considerada como contri-
buicdo ao aperfeicoamento de professores primarios em
exercicio; sob esse aspecto convém salientar a concessdo
de facilidades (bdlsas-de-estudo, por exemplo), destina-
das a permitir a freqiiéncia nesses cursos ou estagios de
grande numero de interessados.

A ajuda mdatua internacional pode também manifestar-se
pela admissdo de candidatos procedentes de outros paises,
nas atividades organizadas no quadro de aperfeicoamento
de professores nacionais.

E necessario que o texto da presente recomendagdo seja
objeto de larga difusdo por parte dos Ministérios de Ins-
trucdo Puablica, autoridades escolares do grau de ensino
mais diretamente interessado, dos. centros de documenta-
cdo pedagogica, das associacdes internacionais e nacionais
de professores e pais, etc; a imprensa pedagodgica, tanto
oficial como privada, deve empenhar-se para que esta re-
comendacdo seja amplamente divulgada junto aos servicos
interessados, corpo administrativo e docente, e o grande
publico.

Os centros regionais da UNESCO sdo convidados a cola-
borar com os Ministérios interessados no exame desta re-
comendacdo, em escala regional, tendo em vista sua adap-
tacdo as caracteristicas locais.
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Nos paises onde se torne necessario, os Ministérios de
Instrucdo Pdblica sdo convidados a encarregar 0s 0rgaos
competentes de proceder a diversos trabalhos, por exem-
plo: a) examinar a presente recomendacdo e comparar
seu contexto com o estado de direito e de fato existente
em seu pais; b) considerar as vantagens e 0s inconvenien-
tes da eventual aplicacdo de cada um dos artigos que néo
estariam ainda em vigor; c) adaptar cada artigo a situa-
cdo do pais, se a aplicacdo é julgada util; d) enfim, propor
as disposicdes e medidas de ordem pratica a serem toma-
das, no sentido de assegurar a aplicacdo do artigo consi-
derado.



CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO

Nas sessdes realizadas em dezembro altimo, o Con-
selho Federal de Educacdo aprovou os curriculos para os
cursos superiores, que foram a seguir homologados pelo
Ministro Darci Ribeiro, devendo vigorar a partir do cor-
rente ano. Apresentamos parte dessa documentacéo:

PORTARIA MINISTERIAL
DE 4 DE DEZEMBRO DE 1962

Homologa  curriculos minimos

O MINISTRO DA EDUCACAO E CULTURA, tendo em vista os Pare-
ceres n.os 215, 216, 256, 271, 277, 280, 281, 282, 283, 286, 292, 293, 294, 295, 296,
297, 298, 299, 315, 323, 326, 336 e 338, aprovados pelo Conselho Federal de
Educacdo, no desempenho das atribui¢gdes que a Lei de Diretrizes e Bases
confere ao mesmo Conselho, e, na conformidade do art. 9°, § 1°, da mesma
lei, resolve:

Art. 1° — Ficam homologados os curriculos minimos, conseqlentes daque-
les pareceres e consubstanciados nas resolugdes correspondentes, a serem
baixadas pelo Presidente do Conselho Federal de Educacéo.

Curso de Direito,

Curso de Medicina,

Curso de Medicina Veterinaria,
Curso de Odontologia,

Curso de Servico Social,

Curso de Educacdo Fisica,

Cursos de Engenharia,

Curso de Agronomia,

Curso de Arquitetura e Urbanismo,
Curso de Gedlogos,

Curso de Quimico e Quimico Industrial,
Curso de Enfermagem,

Curso de Filosofia,

Curso de Ciéncias Sociais,

Curso de Jornalismo,
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Curso de Letras,

Curso de Licenciatura em Quimica,
Curso de Licenciatura em Desenho,
Curso de Fisica,

Curso de Matematica,

Curso de Historia Natural,

Matérias Pedagolgicas para licenciatura,
Curso de Biblioteconomia.

Art. 2° — Ao complementar os curriculos minimos e ao dar-lhes seriacéo
e organizacdo, os estabelecimentos de ensino e as universidades levardo em
conta as recomendacdes do Conselho Federal de Educacdo, insertas no Plano
Nacional de Educacdo, e referentes a duplicacdo de pessoal e recursos.
Sobretudo as Universidades deverdo cumprir a recomendagdo constituindo
nucleos centrais com matérias afins, a servico de quantos cursos as men-
cionem em seus curriculos, com visivel economia de elementos docente e
de laboratorios, maior produtividade didatica, unidade de orientacdo e enri-
quecimento do ensino. A indicacdo de matéria que integre os curriculos nédo
corresponde obrigatoriamente a uma céatedra, porém o elemento docente
disponivel na universidade, ou no estabelecimento de ensino, quando isolado,
havendo hipOtese de uma matéria corresponder a mais de um docente e a
de um docente corresponder a mais de uma matéria, conforme a natureza
do programa.

Art. 3° — A carreira da Enfermagem constituird objeto de estudo do
Conselho Federal de Educacgdo, estabelecendo a correspondéncia entre cursos
técnicos de nivel ginasial, colegial e superior e as prerrogativas de auxiliar
e enfermeiro.

Art. 4" — O Conselho Federal de Educacdo estudard também as bases
da gratificacdo de nivel universitario, levando em conta a preparacdo e a
responsabilidade dos diplomados por cursos superiores.

Paragrafo Gnico. Os estudos referidos nos art. 3° e 4" ora expressa-
mente solicitados ao Conselho Federal de Educacdo, serdo em forma de
anteprojetos, a serem encaminhados ao Governo e ao Congresso.

Art. 5 — Os cursos de Engenharia, correspondendo a varias especiali-
dades, terdo um tronco comum, integrado pelas matérias béasicas, constantes
de todos os curriculos.

Art. 6' — O curriculo de Arquitetura serd complementado e diversificado,
de modo que admita as variedades correspondentes a Arquitetura Industrial.

Art. 7° — No curriculo minimo de Ciéncias Sociais, 0 estudo de Estatistica
serd compreensivo de Demografia, ou Estatistica Demogréfica.

Art. 8" — A ministracdo das matérias pedagogicas, para fins de licen-
ciatura, ndo exclui um ano, pelo menos, de trabalho de classe por parte do
aluno, ndo s6 nos Colégios de Aplicacdo, como em escolas medias credencia-
das, a fim de que seja cumprida a exigéncia de treinamento profissional,
prevista no art. 67 da Lei de Diretrizes e Bases.
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Art. 9° —-O treinamento profissional constitui exigéncia comum a todos
0S CUrsos.

Art. 10 — A duracdo, prevista para cada curso superior, em pareceres
e resolugbes do Conselho Federal de Educagdo, é considerada fixa. Entre-
tanto, quando o curso for dado em regime de tempo integral, a duracédo
poderda ser reduzida mediante aprovagdo prévia do Conselho Federal da
Educacdo, ao apreciar a proposicdo do estabelecimento de ensino, podendo
autorizar, ou ndo, o plano apresentado em carater experimental, de acordo

com o art. 104 da Lei de Diretrizes e Bases.
(a) Darci Ribeiro.

VIGENCIA DOS NOVOS CURRICULOS

COMISSAO DE LEGISLACAO E NORMAS
PARECER N° 346
Aprov, em 17-11-1962

O nosso ilustre Presidente, Professor Deolindo Couto, formulou consulta
indagando se os novos curriculos e prazos de duracdo dos cursos tornam-se
obrigatorios para os alunos ja matriculados ou apenas atingem 0s que ingres-
sarem nas universidades e escolas em 1963.

Os sistemas de ensino deverdo atender a variedade dos cursos, a flexi-
bilidade dos curriculos e a uma necessaria e harmoniosa articulagdo dos seus
diversos graus e ramos; de outro lado, as universidades e escolas superiores
gozam de uma inquestionavel autonomia didéatica.

Podera haver casos de facil adaptacdo entre o sistema atualmente vigo-
rante e aquele que vier a decorrer da implantacdo na Lei de Diretrizes e
Bases. Nesta hipdtese, os novos curriculos poderdo, desde logo, a juizo das
proprias universidades e escolas, ser postos em pratica até o limite em que
a transicdo de um para outro sistema ndo prejudique essa harmoniosa adapta-
cdo entre os diversos graus e ramos visados, em cada caso concreto.

O principio que deve sobrepairar, a esse tocante, sera o de que, de
nenhum modo, a perfeita ordenacdo e harmonioso desenvolvimento dos
curriculos possam ensejar qualquer prejuizo ou descontinuidade para a for-
macao cultural ou profissional do estudante, em beneficio do qual, em ultima
analise, todas as providéncias e cautelas devem ser equacionadas e adotadas.

Se, apesar disso, vier a ocorrer qualquer perplexidade na aplicacdo dos
novos curriculos, caberd ao Sr. Ministro da Educacdo baixar, entdo, as
instrucdes que, em cada caso, forem julgadas cabiveis (art. 101 da LDB).

(@) Ajadil de Lemos, relator.
A. Almeida Junior.
José Barreto Filho.
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A COMISSAO DE LEGISLACAO E NORMAS

A fim de que possam ser respondidas varias indagagbes enderecadas ao
Conselho Federal de Educacao,

consulto:

S@o 0s novos curriculos e prazos de duragdo dos cursos obrigatérios para
os alunos ja matriculados ou apenas atingem os que ingressarem nas Univer-
sidades e Escolas em 1963?

(a) Deolindo Conto.

CURRICULO MINIMO DO CURSO DE BACHARELADO DAS
FACULDADES DE DIREITO

PARECER N» 215
Aprov. em 15-9-1962

O curriculo minimo de Direito conta, para sua fixagdo, com a experién-
cia, de mais de um século de ensino juridico, fornecendo elementos para
atualizar o elenco de disciplinas a constituirem um minimo necessario a
concessdo de diploma profissional, tal como exige a Lei de Diretrizes e Bases
(art. 70).

Para a organizacdo do curriculo, recomenda-se que, além das cadeiras
indicadas, uma parte complementar seja fixada pelo estabelecimento.

Quanto a duracdo do curso, outra exigéncia do art. 70 da Lei de Dire-
trizes e Bases, ndo nos parece conveniente alterar a tradicdo de cinco anos
para o Curso de Bacharelado em Direito, que tem provado bem.

A parte nuclear ou central do curso juridico, que nos cabe indicar, nédo
devera conter disciplinas de erudicdo pura, nem desdobramentos evitaveis.
Foram levadas em consideracdo por esta subcomissdo as indicacdes encami-
nhadas pelos estabelecimentos de ensino superior e o relatério da Diretoria
do Ensino Superior, documentos expressivos ambos da média de opinides dos
que se dedicam ao ensino juridico no pais.

A autonomia da cadeira de Direito Financeiro resulta de um exame detido
dos atuais desdobramentos da profissdo de advogado, prestando assisténcia
a empresas e orientando-as quanto a regulamentos financeiros ou imposicdes
fiscais. A cadeira de Economia Politica nos parece de todo indispensavel
para um profissional que atuara numa sociedade em que o econdmico esta
necessariamente entrelacado com o juridico e o social.

O ensino de Direito Romano poderd ser ministrado conjuntamente com
0 de Direito Civil ou como disciplina auténoma, constante do curriculo
complementar.

O curso de Direito sera ministrado com o curriculo adiante referido,
sendo conveniente que matérias mais extensas, como Direito Civil, Direito
Comercial e Direito Penal, tenham a duracdo que for considerada adequada.
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Indicamos assim as seguintes disciplinas constitutivas de nicleo neces-
sario de matérias a serem fixadas pelo Conselho, para o curso de bachare-

lado em Direito

, Cuja durac¢do sera de cinco anos:

1 — Introdu¢do a Ciéncia do Direito.

2 — Direito Civil.

3 — Direito Comercial.

4 — Direito Judiciario Civil (com pratica forense).
5 — Direito Internacional Privado.

6 Direito Constitucional (incluindo nogcdes de Teoria do Estado).
7 — Direito Internacional Publico.

8 — Direito Administrativo.

9 — Direito do Trabalho.

10 — Direito Penal.

11 — Medicina Legal.

12 — Direito Judicidrio Penal (com pratica forense).
13 — Direito Financeiro e Financas.

14 — Economia Politica.

O Conselho

(a) Péricles Madureira de Pinho, relator.
José Barreto  Filho.
A.  Almeida Junior.

PROJETO DE RESOLUCAO

Fixa o curriculo minimo e determina a dura-
cdo do curso de Direito.

Federal de Educacdo, no uso das atribuicdes que lhe confe-

rem os arts. 9°, letra e, e 70 da Lei 4024, de 20 de dezembro de 1961, e tendo

em vista o que

Resolve:

consta do Parecer n° 215, da Comissdo de Ensino Superior,

Art. 1' — O curriculo minimo do curso de Direito serd constituido de
14 (quatorze) matérias:

1. Introducdo a Ciéncia do Direito

2. Direito Civil

3. Direito Comercial

4. Direito Judiciario (com préatica forense)

5. Direito Internacional Privado

6. Direito Constitucional (incluindo noc¢Bes de Teoria do Estado)
7. Direito Internacional Publico

8. Direito Administrativo

9. Direito do Trabalho

10. Direito Penal
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Medicina Legal

Direito Judiciario Penal (com pratica forense)
Direito Financeiro e Financas

Economia Politica

Art. 2° — O curso de Direito tera a duracdo de cinco (5) anos letivos
para o Bacharelado.

Art. 3° — O curriculo minimo e a duragdo fixados nos art. 1° e 2° serdo
obrigatorios a partir do ano letivo de 1963.

CURRICULO MINIMO DO CURSO DE MEDICINA

PARECER N° 216
Aprov. em 14-9-1962

Ao inquérito nacional promovido pelo Conselho Federal de Educacao,
enviaram resposta, subsidios e sugestBes, as seguintes entidades:

1 — Faculdade de Medicina da Universidade do Rio Grande do Norte.
2 — Faculdade de Ciéncias Médicas de Pernambuco.

3 — Escola Paulista de Medicina.

4 — Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto, da Universidade de

Sao Paulo.

5 — Escola de Medicina e Cirurgia do Rio de Janeiro.

6 — Faculdade Catdlica de Medicina de Porto Alegre.

7 — Faculdade de Medicina da Universidade da Babhia.

8 — Faculdade de Medicina da Universidade do Rio Grande do Sul.

9 — Faculdade de Medicina da Universidade do Recife.

10 — Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro.

11 — Faculdade de Medicina da Universidade do Ceara.

12 — Faculdade Nacional de Medicina da Universidade do Brasil.
13 — Faculdade de Medicina da Universidade Federal do Estado do

Rio de Janeiro.

14 — Faculdade de Medicina da Universidade do Parana.
15 — Colégio Brasileiro de Radiologia de Séo Paulo.
16 — Diretoria do Ensino Superior (Relatério de cinco professores).

Todo esse material foi manipulado pela Secretaria Geral do Conselho,
que organizou quadros analiticos e demonstrativos das preferéncias mani-
festadas. Esse trabalho preliminar de muito serviu a elaboracdo e as conclu-
sbes deste parecer.

Na fixacdo do curriculo minimo do curso médico de graduacdo, ora

proposto, a Comissdo teve em vista a conceituacdo estabelecida pelo Conselho.
Entre curriculo minimo uno ou diversificado, optou-se pelo curriculo uno.
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A éle. recomenda-se que as Escolas acrescentem parte complementar, con-
forme suas possibilidades, para atender a peculiaridades regionais, a prefe-
réncias individuais dos alunos e ao progresso da medicina.

A idéia dominante foi estabelecer um curriculo correspondente a forma-
¢cdo do médico comum, conhecedor dos fundamentos cientificos da medicina,
treinado nas clinicas mais gerais e com noc¢les indispensaveis sobre as espe-
cialidades. Assim preparado, estard habilitado a ser o clinico geral dos
pequenos centros, o médico de bairro, o médico de familia, o profissional de
conhecimentos multiplos que a vida do interior, em seus variados aspectos
relacionados com a medicina, necessita e reclama. Sobre essa base comum,
erguem-se 0s cursos de pds-graduacdo, nos quais se preparam 0s sanitaristas
e 0S numerosos especialistas em ramos meédicos, cirurgicos e de laboratorio.
Na verdade, os cursos de pds-graduacdo, de duracdo limitada, ndo bastam
para completar a formacdo do especialista. Sdo apenas um comeco. O poOs-
graduado completa o seu treinamento no trabalho, nos servicos hospitalares,
ao lado de especialistas mais experimentados, que sdo os chefes das equipes
clinicas em que se divide o corpo médico, para o desempenho das multiplas
tarefas de diagnostico e tratamento.

As matérias que constituem a esséncia do curso médico podem ser sepa-
radas em dois grupos: matérias basicas e matérias profissionais. Como,
por tradicdo, se estudam sucessivamente, pode-se falar em ciclo profissional.
A divisdo tem consequéncias praticas, ja que, na futura estrutura universita-
ria, se cogita de ensinar as matérias béasicas dos diversos cursos profissionais
em Institutos Centrais, solucdo ja adotada na Universidade de Brasilia. A
indicacdo desde j&, das matérias bésicas, ensejaria, de futuro, um entrosa-
mento mais facil com os cursos intimamente profissionais. Por outro lado, €
possivel que se marche, amanha, para a formacgdo, nos cursos basicos, de
cientistas especializados, aspirantes a pesquisa e ao magistério.

De acordo com a quase unanimidade das respostas, o curso médico devera
ter a duracdo de seis anos letivos e observara o seguinte curriculo minimo:

a) — Ciclo baésico

1 — Anatomia, Histologia, Embriologia.

2 — Fisiologia, Biofisica e Bioquimica.

3 — Psicologia.

4 — Farmacologia e Terapéutica. Experimental.
5 — Parasitologia, Microbiologia e Imunologia.
6 — Anatomia e Fisiologia Patoldgicas.

0) — Ciclo Profissional

7 — Medicina (Clinica Médica, Neuroldgica, Dermatolégica e Doencas
Infectuosas e Parasitarias).

8 — Cirurgia (Cirurgia Geral, Urologia, Oftalmologia, Otorrinolaringo-
logia e Traumatologia e Ortopedia).

9 — Ginecologia e Obstetricia.
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10 — Pediatria e Puericultura.

11 — Psiquiatria.

12 — Higiene, Medicina Preventiva e Medicina do Trabalho.
13 — Medicina Legal e Deontologia.

Compete as Escolas distribuir o ensino das matérias indicadas em disci-
plinas, lecionadas em catedras separadas ou em departamentos. A ordem
adotada na discriminacdo sugere, no entanto, a tendéncia moderna para o
sistema departamental, onde o ensino melhor se ordena, articula e integra.

A seriacdo das matérias, bem como a duracdo dos estudos de cada uma,
sdo da competéncia das Escolas e devem figurar em seus Regimentos. Os
programas e planos de estudos cabem aos professores, podendo ser renovados
anualmente. H4, contudo, toda a conveniéncia de um perfeito entrosamento
desses programas, em beneficio do rendimento do ensino. Essa é uma das
vantagens do sistema departamental.

Dada a extensdo dos conhecimentos médicos atuais, torna-se imperativa
a adocdo de métodos que facilitem a aprendizagem do essencial. O mais
importante ndo é ministrar ao aluno uma soma consideravel de dados, a
titulo meramente informativo, mas nele desenvolver o habito de pensar e
estudar, criticar e resolver por si mesmo. Para isso deve familiarizar-se
com 0s métodos e técnicas das ciéncias bioldgicas, dominando o seu manejo.
Na vida pratica, cada doente serd um problema para investigar e resolver
casuisticamente, com o0s instrumentos da ciéncia e da arte da medicina.

Houve da parte da Comissdo, como tem havido de quantos se ocupam
do assunto, a preocupacdo de reduzir o curriculo minimo para ganhar espaco
em favor das matérias mais essenciais. Mas esbarra-se sempre em um
obstaculo intransponivel: a unidade organica e psiquica do ser humano,
somada a sua inevitavel integracdo social. Por isso, o minimo exigivel para
a formacdo do clinico geral parecera a muitos um trajeto excessivamente
longo, quando, na verdade, nele nada se pode encurtar sem comprometer a
meta desejada, nem suprimir sem o risco de se criarem lacunas perigosas.

As matérias estudadas no ciclo béasico sdo o alicerce da moderna medi-
cina cientifica. Comecam pelo estudo da biologia do homem normal, no seu
complexo — somato-psico-fisiologico. Nesse capitulo, grandes sdo 0s pro-
gressos ndo s6 na investigacdo da estrutura fina de células e tecidos, mas
sobretudo nos dominios da bioquimica, ciéncia que penetra cada vez mais
0 segredo das trocas organicas e o mecanismo intimo dos fenbmenos biol6-
gicos. Um sdélido conhecimento das ciéncias morfologicas e fisioldgicas, que
explicam o organismo em estado de equilibrio com o meio, ou seja, em
estado de salde, torna-se indispensavel a compreensdo dos processos pato-
I6gicos que marcam a quebra daquele equilibrio, ou seja, o estado de doenca.
Analisando e investigando os fenémenos fisicos e quimicos do funcionamento
vital, os estudantes estardo empregando os metodos da observacdo e da
experimentacdo, que implicam a aprendizagem de habilidades técnicas e o
desenvolvimento do raciocinio cientifico, mais importantes para o seu futuro
do que a simples e passiva aquisicdo de conhecimentos, por mais numerosos
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que sejam. Integram-se nessa fase do curso o estudo dos efeitos fisiologicos

e terapéuticos-experimentais das drogas e medicamentos, fundamento de seu
correto emprego clinico.

Segue-se 0 estudo dos processos mdrbidos, nos seus agentes, perturbacgdes
fisiologicas e lesGes organicas que explicam a origem, a evolucdo e os sinto-
mas das doencas. Sdo os dominios da patologia, amplos e ndo totalmente
desvendados, cujo esclarecimento é a preocupacdo constante dos pesquisa-
dores médicos. Na realidade, o seu ensino transpde o ciclo basico, pene-
trando e conferindo cunho cientifico a investigagdo clinica.

Nos anos de aprendizagem profissional, dominam cinco clinicas funda-
mentais ao exercicio da medicina. A Medicina Clinica mais abrangente do
que a atual Clinica Médica, condensa o estudo de varias disciplinas, cujo
ensino devera ser equilibradamente dosado nos programas e planos de estu-
dos. Na pos-graduacdo cada uma delas poderd gerar um especialista. O
mesmo se dira da Cirurgia, que é também um amplo territorio clinico distinto
da Medicina Clinica apenas pelo fato de usar a terapéutica sangrenta, o
que exige servigos com instalagbes e equipamentos especiais. Em ambos 0s
casos, 0 ensino e a pesquisa ganhariam se adotada a forma departamental,
seja com um catedratico e adjuntos especializados, seja com professores cate-
draticos associados para a distribuicdo e execucdo das tarefas docentes.
Nesse Gltimo caso, seria de toda a conveniéncia suprimir as catedras vacan-
tes, de forma a alcangar o departamento dirigido por um Unico catedratico.
A aprendizagem da arte obstétrica é indispensavel a pratica profissional nos
pequenos centros e zonas rurais, seja para oferecer correta assisténcia a
gestacdo e ao parto normal, seja para resolver os partos distécicos e aciden-
tados, que sdo capitulos da medicina de urgéncia. A Ginecologia, pela fre-
quéncia dos disturbios funcionais, dos grandes tumores abdominais, dos aci-
dentes agudos, dos canceres evitaveis e curaveis mediante o diagnostico pre-
coce, constitui largo campo a atividade do clinico geral. Conjugado o seu
estudo com o da Obstetricia, elimina-se a duplicidade do ensino nos campos
comuns e articulam-se as atividades docentes e de pesquisa, encurtando-se
a duracdo do ensino e ensejando-se a formacdo da mentalidade toco-gine-
colégica do medico pratico e do futuro especialista. A Pediatria e Pueri-
cultura avultam de importancia no Brasil, pais de populacdo jovem e de
elevada mortalidade infantil. OQutro tanto se diria da Psiquiatria, em face
das angustias e preocupacfes da vida moderna.

Ao ensino tradicional da Higiene acrescenta-se o da Medicina Preventiva,
como aplicacdo de conhecimentos adquiridos e formacdo de uma atitude
nova do médico em face do processo morbido, e o da Medicina do Trabalho)
nos seus aspectos de etiologia, clinica e prevencdo. S&o duas inovacgdes que
0 progresso cientifico e evolucdo social imp6em inevitavelmente na formacao
do médico. Nos pequenos centros é da maior utilidade que o Unico ou 0s
poucos medicos locais conhegcam o0s aspectos legais e forenses da profissao,
neles se incluindo aqueles pertinentes a legislacdo trabalhista. Tradicional-
mente, a Deontologia é tratada na Medicina Legal. Aqui se pGe em destaque
para marcar a grande importancia dos aspectos éticos da profissdo.
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Grande numero de nossas Faculdades estdo reservando o sexto ano letivo
para treinamento intensivo em quatro clinicas — médica, cirurgia, pediatrica
e obstétrica — em regime de internato, com real proveito. Nada impede que
prossigam nesse caminho.

Com os esclarecimentos e a justificacdo que se julgou por bem apresen-
tar, a Comissdo submete o curriculo minimo e a duracdo do curso médico

aqui apontados & consideragdo do plenério.
(@) Mauricio Rocha e Silva.

Cldvis Salgado.
Deolindo Couto.

PROJETO DE RESOLUCAO

Fixa o curriculo minimo e determina a dura-
¢do do curso de Medicina.

O Conselho Federal de Educacdo, tendo em vista o disposto nos arts. 9,
alinea e, e 70 da Lei de Diretrizes e Bases e 0 Parecer n« 216/62 (em anexo),

RESOLVE:
Art. 1° — Fixar em treze (13) o numero de matérias que compbem o0
curriculo minimo do Curso de Medicina e dar-lhe a seguinte distribuicéo:

Ciclo Basico

Anatomia, Histologia, Embriologia
Fisiologia, Biofisica, Bioquimica
Psicologia

Farmacologia e Terapéutica Experimental
Parasitologia, Microbiologia e Imunologia
Anatomia e Fisiologia Patologicas

Ciclo Profissional

Medicina Clinica (Clinica Médica, Neurologia, Dermatologia e Doencas
Infectuosas e Parasitarias)

Cirurgia (Cirurgia Geral, Urologia, Oftalmologia, Otorrinolaringologia,
Traumatologia e Ortopedia)

Ginecologia e Obstetricia

Pediatria e Puericultura

Psiquiatria

Higiene, Medicina Preventiva e Medicina do Trabalho

Medicina Legal e Deontologia

Art. 2 — A duracdo do curso sera de seis (6) anos letivos.

Art. 3° — A vigéncia dos artigos anteriores sera obrigatéria a partir do

ano letivo de 1963.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 121

CURRICULOS MINIMOS PARA OS CURSOS
DE ENGENHARIA

PARECER N° 280
Aprov. em 19-10-1962
Os curriculos minimos que a seguir apresentamos foram organizados de*
modo a satisfazerem a definicdo consagrada pelo Parecer 28/62 deste Con-
selho e a atender a determinacdo do art. 70 da Lei de Diretrizes e Bases.
Assim, cada um dos curriculos é constituido pelo conjunto de matérias
necessario a uma adequada formacdo cultural e profissional.

Os seguintes ramos de especializacdo da Engenharia foram considerados:
a Engenharia Civil, a Engenharia Mecénica, a Engenharia Elétrica, a Enge-
nharia Metallrgica, a Engenharia de Minas, a Engenharia Naval e a Enge-
nharia Quimica.

Dado o desenvolvimento industrial do Pais, € de esperar-se que outros
setores comportem um aprofundamento e concentragdo de assuntos; nestes
casos, poderdo as Escolas propor, ao Conselho Federal de Educag¢do, man-
tida a parte bésica, cursos orientados inteiramente para certos dominios da
Tecnologia, para a fixacdo do curriculo para os efeitos do art. 70 da Lei
de Diretrizes e Bases.

As matérias de cada curriculo foram dividas em dois grupos: matérias
basicas e matérias de formacao profissional. Cada grupo, e principalmente
o de formacdo profissional, podera ser complementado com outras matérias
de modo a dar maior énfase a certos dominios da Engenharia ou da Tecno-
logia, permitindo mais profunda especializacdo das respectivas profissdes, e
tirar proveito de carateristicos especificos das respectivas escolas.

Assim, no curso de Engenheiro Civil, pelo aprofundamento do ensino de
algumas das matérias indicadas ou, se fér o caso, pela introducdo de outras
disciplinas, o curriculo podera contemplar a especializacdo do futuro enge-
nheiro civil, por exemplo, nos dominios da hidraulica, da construcdo de. estra-
das ou de grandes estruturas; da mesma forma, no caso dos cursos de Enge-
nheiros Mecanicos, orientando o estudo para o projeto e constru¢do de maqui-
nas ou para a engenharia de producéo, e nos casos dos cursos de Engenhei-
ros Eletricistas, encarando a especializagdo na Eletrotécnica ou na Eletro-
nica.

Em relacdo & duragdo dos cursos de engenharia, julga a Comissdo con-
veniente que estudos mais demorados sejam procedidos por este Conselho.
Enquanto estes ndo se ultimam, propde a comissdo que seja mantida a dura-
cdo vigente de 5 anos, até pronuciamento deste drgéo.

Tem-se observado no Pais o vézo de estruturar o curriculo das novas
Escolas de Engenharia baseando-o ou imitando o das escolas situadas em
regibes mais exigentes e que dispdem de maiores recursos para a manutencao.

Ndo estamos convencidos de que o sistema seguido tenha beneficiado a
nossa Tecnologia ou, mesmo, aos proprios profissionais egressos dessas escolas.
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Com a demanda excepcional de engenheiros, o estudante de engenharia
vem sendo seduzido, ja na segunda metade do curso, pelas industrias que,
sob a forma de estagio de aprendizado e mediante bolsas ndo despreziveis,
procuram assegurar-se dos seus servicos uma vez formado, afastando-o da
sua verdadeira obrigacdo que é o estudo sério.

Os curriculos longos e sobrecarregados, aliados a certeza de que o diploma
Ihes assegura emprego altamente remunerador, tem levado o0s estudantes ao
desinteresse pelo estudo e a pouca assiduidade.

A formagdo de engenheiros de alto nivel ou mesmo de cientistas deve
resultar da vontade individual de cada estudante e ndo ser-lhe forcada a
custa de regulamentagdo; por outro lado o nosso desenvolvimento industrial
tanto reclama o engenheiro de alto nivel para promover o seu progresso e
desenvolvimento, como exige o engenheiro comum para a rotina das opera-

¢cdes industriais. Justifica-se, pois, que o curriculo normal deva ser desen-
volvido em prazo mais breve.

O prolongamento de estudos, para o aperfeicoamento do profissional, bem
como para especializacdo mais profunda terd, sem duavida, solucdo mais
adequada pelos cursos de pos-graduacao.

As Escolas que adotarem o regime de crédito, ou de matricula por disci-

plina, fixardo a extensdo do curso de modo a evitar a sobrecarga em um
anico ano. /

Ainda h&d o caso das Escolas que adotaram o0 regime dos cursos em
cooperacdo com empresas industriais, em que os estudantes alternam a fre-

quéncia as aulas com o trabalho nas usinas. Impde-se aqui também duracdo
mais longa do curso.

(a) F. J. Maffei, relator.
Faria Gais.
Brusa  Neto.

ENGENHEIROS CIVIS

Duracdo: 5 anos

Matérias Basicas:

Matematica: (Calculo Diferencial, Calculo Integral, Calculo Vetorial,
Geometria Analitica, Célculo Numeérico).

Mecanica Geral
Fisica Geral
Geometria Descritiva
Desenho

Quimica
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Eletrotécnica Geral

Mecénica dos Fluidos

Resisténcia dos Materiais

Economia, Estatistica e Organizacdo Industrial

Matérias de Formacdo Profissional:

Estabilidade das Construcdes

Hidraulica e Saneamento

Materiais de Construgao

Mecénica dos Solos

Construcdo de Concreto, de Ago e de Madeira
Construcdo de Edificios.

Estradas e Transportes

Pontes

ENGENHEIROS MECANICOS
Duracdo: 5 anos

Matérias Basicas:

Matematica: (Calculo Diferencial, Calculo Integral,
Geometria Analitica, Calculo Numérico).

Mecéanica Geral

Fisica Geral

Geometria Descritiva

Desenho Técnico

Quimica

Eletrotécnica Geral

Mecénica dos Fluidos

Resisténcia dos Materiais

Economia, Estatistica e Organizacdo Industrial

Matérias de Formacédo Profissional:

Elementos Ce Maquina

Tecnologia Mecanica

Termodinamica

Materiais de Construgdo Mecanica
Transmissdo do calor

Maquinas Operatrizes e de Transporte
Construgdo de Maquinas

Maquinas Hidraulicas

Maquinas Térmicas

Célculo Vetorial,
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ENGENHEIROS ELETRICISTAS
Duracdo: 5 anos

Matérias Basicas:

Matematica: (Calculo Diferencial, Calculo Integral, Calculo Vetorial
Geometria Analitica, Calculo Numeérico).

Mecéanica Geral

Desenho Técnico

Fisica Geral

Mecéanica dos Fluidos

Resisténcia dos Materiais

Economia, Estatistica e Organizacdo Industrial

Matérias de Formacdo Profissional:

Circuitos Elétricos e Eletromagnetismo
Conversdo Eletromecéanica de Energia
Eletrotécnica Aplicada
Materiais Elétricos
Eletrénica Industrial
(1) Maquinas Hidraulicas e Maquinas Térmicas
(1) Geracdo, Transmissdo e Distribuicdo da Energia Elétrica
(2) Principios de Controle e Servomecanismo
(2) Principios de Comunicagdes

ENGENHEIROS METALURGISTAS
Duragdo: 5 anos

Matérias Basicas:

Matematica: (Calculo Diferencial, Calculo Integral, Calculo Vetorial
Geometria Analitica, Célculo Numérico).

Mecanica Geral

Fisica Geral

Desenho Técnico

Quimica

Eletrotécnica Geral

Mecénica dos Fluidos

Resisténcia dos Materiais

Economia, Estatistica e Organizacdo Industrial

(1) Facultativas para os que se especializam em Eletronica.
(2) Facultativas para os que se especializam em Eletrotécnica.
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Matérias de Formacdo Profissional:

Mineralogia e Petrografia
Fisico-Quimica

Transmissdao do Calor

Metalurgia Geral

Metalografia

Siderurgia

Tratamento de Minérios

Metalurgia dos N&o Ferrosos
Transformagdo Mecanica dos Metais
Fundicdo e Processos Especiais

ENGENHEIROS DE MINAS
Duracgédo: 5 anos

Matérias Basicas:

Matematica: (Célculo Diferencial, Calculo Integral, Calculo Vetorial,
Geometria Analitica, Célculo Numérico).

Mecénica Geral

Fisica Geral

Geometria Descritiva

Desenho Técnico

Quimica

Eletrotécnica Geral

Mecanica dos Fluidos

Resisténcia dos Materiais

Economia, Estatistica e Organizagdo Industrial

Matérias de Formacdo Profissional:
Topografia
Elementos de Maquina
Mineralogia e Petrografia
Estratigrafia
Geologia Geral
Geologia Dinamica
Geologia Econdmica
Lavra de Minas
Tratamento de Minérios
Geofisica
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ENGENHEIROS NAVAIS

Duragdo: 5 anos

Matérias Basicas:

Matematica: (Calculo Diferencial, Calculo Integral, Calculo Vetorial,
Geometria Analitica, Calculo Numérico).

Mecénica Geral

Fisica Geral

Geometria Descritiva

Desenho Técnico

Quimica

Eletrotécnica Geral

Mecénica dos Fluidos

Resisténcia dos Materiais

Economia, Estatistica e Organizacdo Industrial

matérias de Formacdo  Profissional:
Materiais de Construgdo
Termodindmica
Tecnologia Mecanica
Arquitetura Naval
Construcdo Naval
Maquinas Maritimas
Tecnologia da Constru¢cdo Naval

ENGENHEIROS QUIMICOS

Duragdo: 5 anos

Matérias Basicas:

Matematica: (Calculo Diferencial, Calculo Integral, Calculo Vetorial,
Geometria Analitica, Calculo Numérico).

Mecanica Geral

Fisica Geral

Desenho Técnico

Quimica

Eletrotécnica Geral

Mecénica dos Fluidos

Resisténcia dos Materiais

Economia, Estatistica e Organizacdo Industrial
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Matérias de Formacdo Profissional:
Fisico-Quimica
Mineralogia
Quimica Inorgénica
Quimica Orgéanica
Quimica Analitica
Quimica Industrial

PEDAGOGICOS

Processos e Operagbes Unitarias da Industria Quimica

Termodindmica e Maquinas Térmicas
Transmissdo do Calor

PROJETO DE RESOLUCAO
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Fixa o curriculo minimo e determina a dura-
¢cdo do curso de Engenheiros Civis, Engenheiros
Eletricistas, Engenheiros
Metalurgistas, Engenheiros de Minas,
ros Navais, Engenheiros Quimicos.

Mecanicos, Engenheiros

Engenhei-

O Conselho Federal de Educacdo, no uso das atribuicdes que lhe confe-
rem os art. 9, letra e, e 70 da Lei n' 4024, de 20 de dezembro de 1961, e
tendo em vista o que consta do Parecer n' 260, da Comissdo de Ensino

Superior, que desta fica fazendo parte integrante,

Resolve:

Art. 1° — O curriculo minimo do curso de Engenheiros Civis sera cons-

tituido de dezoito matérias assim distribuidas:

| — CICLO BASICO

1. Matemética: (Célculo Diferencial, Célculo Integral, Célculo Veto-

rial, Geometria Analitica, Caélculo Numérico).

2. Mecanica Geral

3. Fisica Geral

4. Geometria Descritiva

5. Desenho

6. Quimica

7. Eletrotécnica Geral

8. Mecanica dos Fluidos

9. Resisténcia dos Materiais

10. Economia, Estatistica e Organizacdo Industrial
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Il — CICLO DE FORMAGCAO PROFISSIONAL

11. Estabilidade das construcdes

12. Hidraulica e Saneamento

13. Materiais de construgdo

14. Mecénica dos solos

15. Construgdo de concreto, de aco e de madeira
16. Construcdo de edificios

17. Estradas e transportes

18. Pontes

Art. 2 — O curriculo minimo do curso de Engenheiros Mecéanicos sera
constituido de dezenove matérias, igualmente distribuidas em dois ciclos:

| — CICLO BASICO

1. Matemética: (Céalculo Diferencial, Calculo Integral, Calculo Veto-
rial, Geometria Analitica, Calculo Numérico).

2. Mecéanica Geral

3. Fisica Geral

4. Geometria Descritiva

5. Desenho Técnico

6. Quimica

7. Eletrotécnica Geral

8. Mecanica dos Fluidos

9. Resisténcia dos Materiais

10. Economia, Estatistica e Organizacdo Industrial

Il — CICLO DE FORMAGCAO PROFISSIONAL

11. Elementos de Maquinas

12. Tecnologia Mecanica

13. Termodinamica

14. Materiais de Construcdo Mecanica

15. Transmissdo do calor

16. Maquinas Operatrizes e de Transporte
17. Construcdo de Maquinas

18. Maquinas Hidraulicas

19. Maquinas Técnicas

Art. 3» — O curriculo minimo do curso de Engenheiros Eletricistas sera
constituido de dezessete matérias, assim distribuidas:
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| — CICLO BASICO

Matematica: (Calculo Diferencial, Célculo Integral, Calculo Veto-
rial. Geometria Analitica, Célculo Numérico).

Mecanica Geral

Desenho Técnico

Fisica Geral

Mecanica dos Fluidos

Resisténcia dos Materiais

Economia, Estatistica e Organizacdo Industrial

I CICLO DE FORMACAO PROFISSIONAL

Circuitos Elétricos e Eletromagnetismo

Conversao Eletromecéanica de Energia

Eletrotécnica Aplicada

Materiais Elétricos

Eletronica Industrial

Maquinas Hidraulicas e Maquinas Térmicas

Geracdo, Transmissdo e Distribuicdo da Energia Elétrica
Principios de Controle e Servomecanismo

Principios de Comunicacgfes

§ 1° As matérias "MAaquinas Hidraulicas e Maquinas Térmicas" e "Ge-
racdo, Transmissdo e Distribuicdo da Energia Elétrica™ serdo facultativas
para 0s que se especializarem em Eletronica.

§ 2° As matérias "Principios de Controle e Servomecanismo" e "Prin-

cipios de Comunicacdes" serdo facultativas para os que se especializarem
em Eletrotécnica.

Art. 4 — O curriculo minimo do curso de Engenheiros Metalurgistas
constituir-se-4 de dezenove matérias, distribuidas em dois ciclos:

© © N A wWwN

| — CICLO BASICO

Matematica: (Célculo Diferencial, Calculo Integral, Calculo Veto-
rial, Geometria Analitica, Calculo Numérico).

Mecéanica Geral

Fisica Geral

Desenho Técnico

Quimica

Eletrotécnica Geral

Mecanica dos Fluidos

Resisténcia dos Materiais

Economia, Estatistica e Organizacdo Industrial
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Il — CICLO DE FORMACAO PROFISSIONAL

10. Mineralogia e Petrografia

11. Fisico-Quimica

12. Transmissdo do Calor

13. Metalurgia Geral

14. Metalografia

15. Siderurgia

16. Tratamento de Minérios

17. Metalurgia dos N&o Ferrosos

18. Transformagdo Mecénica dos Metais
19. Fundigdo e Processos Especiais

Art. 5 — O curriculo minimo do curso de Engenheiros de Minas cons-
tituir-se-4 de vinte disciplinas assim distribuidas:

| — CICLO BASICO

1. Matematica: (Célculo Diferencial, Calculo Integral, Calculo Veto-
rial, Geometria Analitica, Cdalculo Numérico).

Mecéanica Geral

Fisica Geral

Geometria Descritiva

Desenho Técnico

Quimica

Eletrotécnica Geral

Mecanica dos Fluidos

Resisténcia dos Materiais

Economia, Estatistica e Organizacdo Industrial

©O NSO AWM

-
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I — CICLO DE FORMACAO PROFISSIONAL

11. Topografia

12. Elementos de Maquina
13. Mineralogia e Petrografia
14. Estratigrafia

15. Geologia Geral

16. Geologia Dinamica

17. Geologia Econdmica

18. Lavra de Minas

19. Tratamento de Minérios
20. Geofisica

Art. 6" — O curriculo do curso de Engenheiros Navais serd constituido
- de dezessete matérias assim distribuidas:
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| — CICLO BASICO

1. Matematica: (Calculo Diferencial, Calculo Integral, Calculo Veto-
rial, Geometria Analitica, Calculo Numérico).

Mecanica Geral

Fisica Geral

Geometria Descritiva

Desenho Técnico

Quimica

Eletrotécnica Geral

Mecanica dos Fluidos

Resisténcia dos Materiais

Economia, Estatistica e Organizacdo Industrial

©o Nk~ wD

H
©

Il — CICLO DE FORMACAO PROFISSIONAL

11. Materiais de construcdo

12. Termodindmica

13. Tecnologia Mecénica

14. Arquitetura Naval

15. Maquinas Maritimas

16. Tecnologia da construcdo naval

Art. 7" — O curriculo minimo do curso de Engenheiros Quimicos sera
constituido de dezessete matérias assim distribuidas:

| — CICLO BASICO

1. Matemética: (Caélculo Diferencial, Célculo Integral, Célculo Veto-
rial, Geometria Analitica, Célculo Numérico).

Mecanica Geral

Fisica Geral

Desenho Técnico

Eletrotécnica Geral

Mecanica dos Fluidos

Resisténcia dos materiais

Economia, Estatistica e Organizacdo Industrial

© Nk wd

Il — CICLO DE FORMACAO PROFISSIONAL

9. Fisico-Quimica

10. Mineralogia

11. Quimica Inorganica
12. Quimica Organica

13. Quimica Analitica

14. Quimica Industrial
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15. Processos e OperacGes Unitarias da Inddstria Quimica
16. Termodinamica e Maquinas Térmicas
17. Transmissédo do calor.

Art. 8" — Os cursos de Engenheiros Civis, Mecanicos, Eletricistas, Me-
talurgistas, de Minas, Navais e Quimicos, continuardo a ter a duracgéo
vigente.

CURRICULO MINIMO PARA O CURSO DE AGRONOMIA

PARECER N° 294
Aprov. em 23-10-1962

O curriculo minimo de Agronomia que estamos apresentando é para
um curso de engenheiro agrébnomo, com duracdo de 4 anos, de carater
eclético.

A atual fase de desenvolvimento da agricultura brasileira, de uma manei-
ra geral, estd a exigir que o seu mercado de trabalho seja atendido em
prazo relativamente curto, por um engenheiro agrbnomo com preparacao
técnico-cientifica adequada ao seu estagio.

Por isso. o curso de 4 anos, a0 mesmo tempo que atende a exigéncia
de mercado num prazo razoavel, possibilita uma qualificacdo, sendo ideal,
pelo menos satisfatoria para assegurar, 0 que no momento se reclama com
maior énfase, uma politica de maior produtividade agricola-pastoril.

Naturalmente, essa limitagdo a 4 anos ndo deve eliminar a possibilidade
de planos de estudos com maior duracdo, seja para aprofundamento do
ensino, como para especializacdo ou aperfeicoamento profissional. No entan-
to, a formagdo de engenheiros agronomos de alto nivel ou mesmo de cientis-
tas, deve resultar da vontade e escolha individual de cada estudante e néo
da disposicdo compulséria de um regulamento. Além disso, o desenvolvi-
mento agricola tanto reclama o engenheiro agrénomo de alto nivel para
promover 0 Seu progresso, como precisa do agrébnomo comum para as ativi-
dades de rotina da producéo.

Justifica-se, mais uma vez, que o curriculo normal seja desenvolvido em
prazo mais breve. A continuacdo de estudos, para o aperfeicoamento da
profissdo, bem como para a especializacdo, terd, sem duavida, solucdo mais
adequada pelos cursos de poOs-graduacdo. Quando disciplinas de carater obri-
gatério, optativo ou mesmo facultativo ndo couberem no periodo aqui fixado,
ficara a juizo das Escolas ampliar a duracdo dos cursos.

As escolas que adotarem o regime de crédito ou matricula por disciplina,
fixardo a extensdo do curso de modo a evitar a sobrecarga em um Unico
ano. lgualmente, no caso das Escolas adotarem o regime de cooperagdo
com empresas agricolas, em que os estudantes alternem a frequéncia as
aulas com o trabalho do campo, a escola fara o ajustamento conveniente dos
horarios do curso.
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Por outro lado, a escola poderda acrescentar ou desdobrar, em carater
obrigatério, optativo ou facultativo, as matérias que julgue necessarias a
complementacdo da formacdo bésica ou profissional, segundo 0Ss recursos
de que possa dispor ou dos interesses da economia regional.

(a) Brusa Neto, relator.
F. J.  Maffei.
Faria  Gais.

CURRICULO MINIMO DO CURSO DE AGRONOMIA

4 anos
l. Matérias  Basicas:

Matematica

Fisica

Quimica

Boténica

Anatomia e Fisiologia Comparadas dos Animais Domésticos
Solos

Desenho

/1. Matérias de Formacdo  Profissional:

Genética

Agricultura

Horticultura

Fitopatologia e Microbiologia

Entomologia e Parasitologia

Zootecnia

Tecnologia dos produtos agropecuarios

Mecanica, Motores e Maquinas Agricolas

Engenharia Rural

Economia Rural

Extensdo Rural

(a) Brusa Neto, relator.

F. J. Maffei.
Faria  Gdis.

PROJETO DE RESOLUCAO

Fixa o curriculo minimo e determina a dura-
cdo do curso de Agronomia.

O Conselho Federal de Educagdo, no uso das atribuicBes que lhe con-
ferem os arts. 9', letra e, e 70 da Lei 4024, de 20 de dezembro de 1961. e
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tendo em vista o que consta do Parecer n" 294/62 da Comissdo de Ensino
Superior,

RESOLVE:

Art. 1' — Fixar em dezoito (18) o numero de matérias que constituem
0 curriculo minimo do curso de Agronomia, assim distribuidas:

I — Ciclo Bésico:

Matematica

Fisica

Quimica

Boténica

Anatomia e Fisiologia Comparadas dos Animais Domésticos
Solos

Desenho

No oo e dbe

Il — Ciclo de Formacdo Profissional:

8. Genética

9. Agricultura

10. Horticultura

11. Fitopatologia e Microbiologia

12. Entomologia e Parasitologia

13. Zootecnia

14. Tecnologia dos produtos agropecudrios
15. Mecanica, Motores e Maquinas Agricolas
16. Engenharia Rural

17. Economia Rural

18. Extensdo Rural

Art. 2° — O curso de Agronomia tera a duracdo de quatro (4) anos
letivos.

Art. 3% — O curriculo minimo e a duracdo fixados nos art. 1" e 2» serdo
obrigatérios a partir do ano letivo de 1963.

CURRICULO MINIMO DO CURSO DE ARQUITETURA
E URBANISMO

PARECER N» 336
Aprov. em 17-11-1962

Do estudo das sugestdes recebidas, a Comissdo se convenceu da conve-
niéncia de ser mantido o curso tradicional de cinco anos letivos, para forma-
¢do do arquiteto. Nele se incluem disciplinas de urbanismo, de tal sorte que
0 arquiteto continuard apto a exercer atividades nesse campo. N&o se con-
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siderou vantajoso, nas condi¢des atuais, destacar um curso especial de urba-
nismo. Nada impede, no entanto, que as escolas criem cursos pés-graduados
de urbanismo e de outras especialidades, a medida que a evolucdo da socie-
dade brasileira os requeira.

Sdo as seguintes as matérias do Curriculo Minimo:

Célculo

Fisica Aplicada

Resisténcia dos materiais e estabilidades das construcdes
Desenho e Plastica

Geometria Descritiva

Materiais de Construgdo

Técnica de Construcao

Historia da Arquitetura e da Arte

Teoria da Arquitetura

Estudos Sociais e Econdmicos

Evolucdo Urbana

Legislacdo, Pratica Profissional e Deontologia
Composicdo (Arquitetbnica, de Interiores e de Exteriores)
Planejamento

A formacgdo profissional impde que o Curso repouse na pratica da Com-
posicdo Arquitetbnica, da Composicdo de Interiores, da Composicdo de Exte-
riores e do Planejamento, com o objetivo de desenvolver as aptiddes de
imaginacgdo, de sensibilidade, de bom-senso e a coordenacdo de todos os fato-
res chamados a intervir na realizacdo da obra, recomendando-se que o tempo
destinado a essa pratica compreenda parte substancial da duracdo do Curso.

As matérias culturais (Historia da Arte, Historia da Arquitetura, Socio-
logia, Organizacdo Social da Cidade, Evolucdo Urbana, Econémica e Politica,
e Estudos Brasileiros) que interpretam a ARQUITETURA como fendmeno
artistico e sociocultural devem ser considerados como meios e ndo fins de
ENSINO.

As matérias técnico-cientificas de aplicacdo direta (Calculo, Mecanica,
Resisténcia dos Materiais e Estabilidade das Construcdes, e Sistemas Estru-
turais); os sistemas e métodos de construcdo, incluidas as instalagbes técni-
cas complementares (Técnica da Construcdo, Materiais de Construcdo, Fisica
Aplicada, e Higiene e Saneamento); 0s meios de representagdo e expressao
(Desenho, Plastica, Geometria Descritiva e Perspectiva, e Topografia) devem
ser orientados em sentido instrumental com vistas a aplicacdo da pratica
das ComposicOes e dos Planejamentos.

A esse curriculo minimo, as escolas poderdo acrescentar outras matérias,
obrigatérias ou facultativas.

Compete ainda as escolas: dividir as matérias em disciplinas; agrupar

as disciplinas em cadeiras ou departamentos; organizar o0 ensino, quanto a
duracdo e sequéncia dos estudos de cada disciplina, bem como entrosamento;
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adotar métodos do ensino; determinar os estdgios e praticas; aprovar pro-
gramas e planos de estudos; promover apuracdo do aproveitamento escolar
dos alunos pelos meios que julgar mais adequados.

(a) Clovis Salgado, relator.
Newton  Sucupira.
F. J. Maffei.

PROJETO DE RESOLUCAO

Fixa o curriculo minimo e determina a dura-
¢do do curso de Arquitetura e Urbanismo.

Tendo em vista o disposto nos arts. 9° (letra e) e 70 da LDB e apreciando
o Parecer n® 336/62 (em anexo), o Conselho Federal de Educagédo

RESOLVE:

Art. 1° — O curriculo minimo do curso de Arquitetura serd assim cons-
tituido:

Calculo

Fisica Aplicada

Resisténcia dos materiais e estabilidade das construcdes

Desenho e Pléastica

Geometria Descritiva

Materiais de Construcao

Técnica de Construcédo

Histéria da Arquitetura e da Arte

Teoria da Arquitetura

Estudos Sociais e Econdmicos

Sistemas Estruturais

Evolugdo Urbana

Legislacdo, Pratica Profissional e Deontologia

Composigdo (Arquitetonica, de Interiores e de Exteriores)

Planejamento

5 1* A esse curriculo minimo, as escolas poderdo acrescentar outras
matérias, obrigatorias ou facultativas.

§ 2° Compete ainda as escolas: dividir as matérias em disciplinas;
agrupar as disciplinas em cadeiras ou departamentos; organizar 0 ensino,
quanto a duragdo e seqiéncia dos estudos de cada disciplina, bem como
entrosamento; adotar métodos de ensino; determinar os estagios e praticas;
aprovar programas e planos de estudos; promover apuragdo do aproveita-
mento escolar dos alunos pelos meios que julgar mais adequados.
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Art. 2° — A duracdo do curso serd de cinco anos letivos.

Art. 3° — E obrigatéria a observancia dos art. 1° e 2° a partir do ano
letivo de 1963.

CURRICULO MINIMO DE BIBLIOTECONOMIA

PARECER N° 326
Aprov, em 16-11-1962

Os cursos de formacdo de bibliotecarios no Brasil tiveram a sua expe-
riéncia pioneira na Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro a partir de 1915.
Esse primeiro curso de biblioteconomia tinha como énfase a preparacdo de
ordem intelectual, mais informativa que técnica, com o propdésito de atender
ao espirito enciclopédico da principal instituicdo bibliografica do pais.

Por volta de 1943, o Departamento Administrativo do Servigo Publico,
dentro de um plano geral de aperfeicoamento dos servidores civis, criou,
através de sua Divisdo de Aperfeicoamento, um Curso de Biblioteconomia,
de carater intensivo e meramente técnico.

Em 1944, sob o influxo dessa experiéncia, o antigo Curso de Biblioteco-
nomia da Biblioteca Nacional foi reestruturado, numa tentativa de concilia-
cdo das duas tendéncias — a preparacdo instrumental e a preparacdo inte-
lectual.

Dois cursos foram entdo instituidos, ambos com a duracdo de um ano:
0 Curso Fundamental de Biblioteconomia e o Curso Superior de Biblioteco-
nomia, este completando aquele.

Nessa nova experiéncia, os estudos técnicos sobrelevaram os estudos
de ordem intelectual. Dai decorreu um novo ensaio, em vigor desde o inicio
do corrente ano, através da reestruturacdo dos Cursos da Biblioteca Nacional.
com a dupla finalidade de ampliar a sua duracdo e a sua area de estudos,
alargando sobretudo o seu campo de cultura geral.

Essa tendéncia ja se fazia sentir em outros cursos de biblioteconomia
do pais, notadamente os de Sdo Paulo, Pernambuco e Parand, em parte
inspirados na experiéncia da Biblioteca Nacional.

Dentro desse espirito, e tomando como sugestdo a experiéncia dos varios
cursos atualmente em funcionamento, propomos o0 seguinte elenco de mate-
rias a titulo de curriculo minimo para os cursos de biblioteconomia:

Historia do Livro e das Bibliotecas

Historia da Literatura

Historia da Arte

Introducdo aos estudos historicos e sociais
Evolucdo do pensamento filosofico e cientifico
Organizagdo e administragdo de Bibliotecas
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Catalogacédo e classificagdo
Bibliografia e referéncia
Documentacgado

Paleografia

O curso terd a duracdo de trés anos.

(@) Josué Montelo, relator.
Celso Cunha.

PROJETO DE RESOLUCAO

Fixa o curriculo minimo e determina a dura-
cdo do curso de Biblioteconomia.

O Conselho Federal de Educacdo, tendo em vista o disposto nos arts. 9'

(alinea €) e 70 da Lei de Diretrizes e Bases e apreciando o Parecer n' 326/62
(em anexo),

RESOLVE:

Art. 1° — O curriculo minimo do curso de Biblioteconomia compreendera
as seguintes matérias:

Histdria do Livro e das Bibliotecas

Historia da Literatura

Historia da Arte

Introducdo aos estudos historicos e sociais
Evolucdo do pensamento filoséfico e cientifico
Organizacdo e administracdo de bibliotecas
Catalogacdo e classificacdo

Bibliografia e referéncia

Documentacéo

Paleografia

Art. 2° — A duragdo do curso sera de trés anos letivos.

Art. 3° — E obrigatéria a observancia dos art. 1° e 2° a partir do ano
letivo de 1963.
CURRICULO MINIMO DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS

PARECER N» 293
Aprov. em 23-10-1962

Responderam ao inquérito promovido pelo Conselho Federal de Educa-
cdo as seguintes entidades:
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| — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Ceara.

Il — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Séo
Paula

IIl — Faculdade Salesiana de Filosofia, Ciéncias e Letras de Lorena —
S. P.

IV — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Cristo Rei, de S&o Leopol-
do — R. G. do Sul.

VV — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Rio
Grande do Sul.

VI — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Recife, da Universidade
do Recife.
VIl — Faculdade de Filosofia Marcelino Champagnat, do Rio Grande do
Sul.
VIIl — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade da Bahia.

IX — Faculdade de Filosofia da Universidade de Minas Gerais.
X — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade Catélica
de Pernambuco.

Xl — Faculdade de Filosofia de Passo Fundo — R. G. do Sul.

X1l — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Pernambuco, da Uni-
versidade do Recife.

X1l — Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil.
XIV — Faculdade de Filosofia da Universidade do Parana — Curitiba.
XV — Faculdade de Filosofia da P. U. C. — Rio G. do Sul.

O exame das sugestBes e curriculos enviados por estes estabelecimentos
conduz as mesmas conclusées a que chegou a Comissdo de Peritos em Cién-
cias Sociais, convidada pela Diretoria do Ensino Superior a opinar sobre
0 assunto.

Julgou a Comissdo que "qualquer curso de Ciéncias Sociais deve ter
por objetivo preparar o aluno para a analise critica a realidade, como condi-
cdo indispensavel para uma acdo eficaz no processo social”.

Este curriculo minimo ndo se refere as Escolas de Sociologia e Politica
mas aos Cursos de Ciéncias Sociais das Faculdades de Filosofia, em ordem
a formacdo para o magistério de Ciéncias Sociais no ensino médio.

Cabera a cada unidade universitaria a complementacdo deste curriculo
com disciplinas diferenciadas, que respondam as particularidades de cada
uma delas.

As disciplinas basicas do curriculo minimo seriam: Sociologia, Antro-
pologia, Politica e Economia.
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Curriculo  Minimo

— Histéria Econdmica, Politica e Social (Geral e do Brasil)
— Geografia Humana e Econdmica

— Sociologia

— Antropologia

— Politica

— Economia

— Estatistica

— Metodologia e Técnica de pesquisa.

O curso terd a duracdo de quatro anos letivos.
E este o Parecer da Comissao.

(a) Pe. José de Vasconcelos,
Faria Gais.
A. Almeida Jdnior.
Newton  Sucupira.

PROJETO DE RESOLUCAO

Fixa o curriculo minimo e estabelece a dura-

cdo do curso de Ciéncias Sociais.

O Conselho Federal de Educacéo, usando das atribui¢cdes que Ihe conferem
os arts. 9° letra e, e 70 da Lei n. 4024, de 20 de dezembro de 1961 e nos

termos do Parecer 293/62 que a esta fica incorporado,

RESOLVE:

Art. 1* O curriculo minimo do curso de Ciéncias Sociais constara das

seguintes matérias:

=

Historia Econdmica, Politica e Social (Geral e do Brasil)
Geografia Humana e Econdmica

Sociologia

Antropologia

Politica

Economia

Estatistica

Metodologia e Técnica de pesquisa

Matérias pedagogicas de acordo com o Parecer 292

© o N bk WD

Paragrafo Unico. Caberd a cada unidade universitaria a complementa-
rdo deste curriculo com disciplinas diferenciadas que respondam as par-

ticularidades de cada uma delas.
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Art. 2" — O curso de Ciéncias Sociais tera a duracdo de 4 (quatro) anos
letivos.
Art. 3° — Os artigos anteriores entrardo em vigor, obrigatoriamente, a

partir do ano letivo de 1963.

CURRICULO DE LICENCIATURA EM DESENHO

PARECER N° 338
Aprov. em 17-11-1962

1. O desenho nas escolas de grau médio atende a objetivos diversos,
como o da expressdao, ao lado da linguagem; o de complemento da mate-
mética; e o de técnica auxiliar no ensino das ciéncias e nas técnicas em
geral.

2. Acontece que ainda cabe ao professor de desenho a iniciacdo dos
alunos nas artes plasticas, as quais, dada a controvérsia atual, reclamam
oportunidades de interpretacdo nos sistemas educacionais.

3. Escolas com cursos primarios em certos paises ministram de par com
o desenho e a pintura a modelagem e outras atividades artisticas.

4. Ao mesmo tempo, a conexdo do desenho com as artes industriais
e as técnicas comerciais, ora admitidas nas escolas de grau médio, se impde,
ampliando os objetivos do seu ensino, ndo ainda em carater profissional, mas
propedéutico, integrado nos objetivos comuns da escola média.

5. Procurando conciliar essas tendéncias e encontrar um curriculo
comum basico, ou minimo, para a formacdo do professor de desenho, suge-
rimos :

Histéria das Artes e das Técnicas

Desenho artistico e Pintura

Desenho técnico e Matematica aplicada

Modelagem e Escultura

Técnica de composicdo artistica

Técnica de composicdo industrial

Iniciacdo nas artes industriais

Disciplinas pedagdgicas, de acordo com o Parecer n' 292

©® NSO AWN R

6. Os estudos de Geometria descritiva e projetiva, bem como os de
perspectiva e sombras estdo compreendidos em mateméatica aplicada, na
extensdo e no desdobramento a serem fixados pelo estabelecimento de ensino.

7. A duracdo do curso sera de quatro anos.

(a) Clovis Salgado, relator.
Faria Gois.
Brusa Neto.
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PROJETO DE RESOLUCAO

Fixa o curriculo para a licenciatura em
Desenho e estabelece a duracdo do curso.

O Conselho Federal de Educacdo, usando das atribuicbes que lhe con-
fere a Lei da Diretrizes e Bases, pelos arts. 9' (letra e) e 70 e em vista do
que dispbe o Parecer n" 338/62 (em anexo),

RESOLVE:

Art. 1° — O curriculo minimo para a formacdo do professor de
Desenho ser& assim constituido:

Historia das Artes e das Técnicas

Desenho artistico e Pintura

Desenho técnico e matematica aplicada

Modelagem e escultura

Técnica de composicdo artistica

Técnica de composicdo industrial

Iniciacdo nas artes industriais

Disciplinas pedagdgicas, de acordo com o Parecer n°® 292.

N GR WM R

Paragrafo Unico. Os estudos de geometria projetiva e descritiva, bem
como o0s de perspectivas e sombras, estdo compreendidos em matematica,
na extensdo e no desdobramento a serem fixados pelo estabelecimento de
ensino.

Art. 2° A duragdo do curso sera de 4 (quatro) anos letivos.

Art. 3° — Os artigos 1° e 2° entrardo em vigor a partir do ano de 1963.

CURRICULO MINIMO DO CURSO DE FILOSOFIA

PARECER N° 277
Aprov. em 20-10-1962

A elaboracdo de um curriculo de Filosofia, em carater oficial, encontra
sua principal dificuldade na escolha de um critério suficientemente objetivo
que o coloque acima das divergéncias doutrinarias e das querelas de escola.
E por demais evidente que ndo teria sentido vincular-se um curriculo oficial
a alguma ortodoxia ou a algum dogmatismo. Mas, por outro lado, ndo ¢é
possivel pensar na sua organizacdo sem que se tenha ja uma idéia da
filosofia, de sua natureza e de seus objetivos. A objetividade do critério a
seguir deveria estar fundada na esséncia mesma da Filosofia. E € neste
ponto justamente que reside o cerne da dificuldade, pois diferentes, e muitas
vezes antagonicas, sdo as maneiras de se conceber a natureza da Filosofia.
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A controvérsia no filosofar se instala ndo apenas a propdésito das solucdes
competitivas apresentadas aos seus problemas, mas sobretudo a partir de
seu conceito mesmo. Mas, como ndo podemos deixar de partir de um con-
ceito de Filosofia, estariamos, assim, irremediavelmente obrigados a fazer uma
opcdo, a uma tomada de posicdo doutrinaria, o que parece contrariar a
exigéncia de objetividade e neutralidade que se imp0e.

Esta dificuldade é inerente ao essencial problematismo da reflexdo filo-
sofica. E que a Filosofia comega a se tomar a si mesma como problema,
compelida que estd a justificar-se, continuamente, a si propria, num esforco
sempre renovado para elucidar sua esséncia. Em sua qualidade de pensa-
mento radical a Filosofia se instaura em cada filosofar auténtico e, por isso
mesmo, defini-la significa, ao mesmo tempo, enunciar uma filosofia. E como
a delimitagdo do &mbito de seus problemas é funcdo de seu conceito é facil
ver-se que o campo de sua investigacdo, no rigor dos termos, ndo se encontra
previamente dado ao filosofar. N&o existem, propriamente falando, "fatos
filos6ficos” a maneira do que ocorre nas outras ciéncias. Como observava
Simmel, em todas as demais ciéncias existe um fim, reconhecido em geral
e em principio, a que se dirige o conhecimento e que mais tarde se decom-
pde na multiplicidade dos problemas particulares. Mas a Filosofia é a forma
do saber onde cada pensador, quando é original, determina ndo unicamente
0 que quer responder, mas 0 que quer perguntar; perguntar ndo apenas pelo
objeto particular que éle busca, mas o que ha de perguntar para responder
ao conceito da Filosofia.

Dada esta peculiar condicdo do saber filosofico, torna-se particularmente
dificil a tarefa de se determinar de modo univoco e universal seu conteldo,
0 campo de sua problemdtica. Mas, como a elaboracdo do curriculo tem
como pressuposto uma idéia mais ou menos precisa de essencial da proble-
matica filosofica, das disciplinas fundamentais em que ela se distribui,
percebe-se claramente o alcance, ndo somente tedrico, mas também pratico
da dificuldade que salientavamos desde o inicio. De um lado, deveriamos
evitar as implicacdes doutrinarias ou forcar uma tomada de posicdo, tratan-
do-se de um curriculo oficial; doutra parte, haveriamos de reconhecer que
é impossivel de se alcancar, em Filosofia, uma rigorosa imparcialidade, um
neutralismo estrito.

Mas, se a dificuldade realmente existe, e devemos sempre té-la presente,
ndo é, todavia, incontornavel. Se distinguirmos entre a Filosofia como ati-
vidade, o ato de filosofar a a Filosofia feita, a Filosofia objetivada em cate-
gorias e doutrinas ao longo da historia, poderemos falar de um saber filo-
sofico objetivo que pode tornar-se matéria de ensinamento. Existe, sem
davida, um "corpus philosophicum” constituido de grupos especificos de pro-
blemas sistematicamente articulados em disciplinas reconhecidas por toda
uma tradicdo filoséfica. E se, como queria Kant, ndo se aprende Filosofia,
sO se aprende a filosofar, € licito dizer-se que o filosofar se aprende a
partir das categorias objetivas que sdo o produto e a cristalizagdo do pensa-
mento filoséfico. De certo que, para sermos fiéis ao espirito filosofico,
devemos guardar-nos de absorver e dissolver, como dizia o Professor Eugen
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Fink, "a Filosofia como problema” na "Filosofia como matéria de ensina-
mento”. Mas, para atender as conveniéncias didaticas de uma formagéo
filoséfica no nivel de graduacdo, somos inevitavelmente forcados a uma
distribuicdo da Filosofia em disciplinas que se tornam matéria de ensino.
E ndo cremos que isto importe necessariamente numa traicdo ao espirito
filosofico. E uma contingéncia do ensino nos primeiros estagios, a que nao
podemos fugir. E porque a Filosofia, de todos os tempos, se encontra cons-
tituida em disciplinas, temos, assim, elementos objetivos para a organizacao
de seu curriculo, ndo obstante as dificuldades que apontamos. Toda a questdo
estd em que se algumas disciplinas sdo tradicionalmente admitidas sem
discrepancia de orientacdo doutrinaria, outras existem que tém sua legiti-
midade contestada por certas escolas filosoficas. Dai a dificuldade de se
encontrar um critério objetivo na escolha das disciplinas que devem cons-
tituir o curriculo. Assim, plenamente consciente do problema, tentaremos
apresentar um projeto dentro do qual possam mover-se livremente as diver-
sas correntes do pensamento filosofico.

A titulo de ponto de partida para elaboracdo de nosso projeto, faremos
inicialmente uma breve analise do curriculo atualmente em vigor nos Cursos
de Filosofia. Fixado primeiramente para a Faculdade Nacional de Filosofia
quando de sua organizagdo, esse curriculo foi aplicado as demais congéneres,
conservando-se até hoje sem alteracfes substanciais. Compreende quatro
catedras: Filosofia, Histéria da Filosofia, Psicologia e Sociologia. A cate-
dra de Filosofia se desdobra em cinco disciplinas: Introducdo a Filosofia,
Logica, Etica, Estética e Filosofia Geral. Esta Gltima, em muitas Faculda-
des, principalmente as catolicas, se desdobra por sua vez noutras tantas
disciplinas, Metafisica, Teoria do Conhecimento, Cosmologia e Teodicéia.
A céatedra de Psicologia nas Faculdades catélicas compreende a Psicologia
Cientifica e a Psicologia Filosofica. Temos, portanto, o maximo de doze
disciplinas distintas obrigatérias e o minimo de oito, no caso em que a
Filosofia Geral é ministrada como disciplina Unica. Deste modo, o curriculo
abrange, praticamente, o campo total da Filosofia, excluidas, € claro, suas
especializacdes, e tem como lastro cientifico duas ciéncias humanas. Con-
centrando toda filosofia sistematica numa sé catedra, essa organizacao
curricular exige do catedratico uma capacidade intelectual e uma erudicdo
incomuns, um dominio completo das disciplinas que constituem o todo do
"corpus philosophicum®”. Na pratica, como ndo poderia deixar de ocorrer,
a catedra de Filosofia se fracciona numa série de disciplinas, inclusive a
Filosofia Geral, que, em muitas Faculdades, se comportam como verdadei-
ras catedras autdnomas.

Os defeitos basicos desse curriculo se manifestam a mais superficial
analise. Desde logo se destacam a rigidez e uniformidade, tracos bem
caracteristicos de nossos cursos superiores. Todas as Faculdades estdo
sujeitas ao mesmo figurino, ndo se aferecendo ao estudante oportunidade
de opcdo. Ha, certamente, falhas que ndo decorrem apenas da estrutura
curricular em si mesma, mas da prépria organizacdo das Faculdades de
Filosofia cujos cursos, funcionando em secOes estanques, ndo permitem
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uma articulacdo organica dos estudos. A secdo de Filosofia é a mais
atingida neste sistema, uma vez que se encontra impossibilitada de exercer,
dentro da Universidade, todos os seus objetivos, que ndo devem resumir-
se em diplomar especialistas em Filosofia. Teria que oferecer cursos aos
alunos de outros setores, visando a proporcionar-lhes uma concepcdo arti-
culada e unitaria do saber, fornecer as categorias logicas necessarias a
investigacdo cientifica, promover uma compreensdo mais profunda dos pro-
blemas humanos. Em virtude do carater compacto e encerrado em si mes-
mo dos cursos atuais ndo podem os alunos de outras segdes aproveitar-se
dos estudos filosoficos, porventura Uteis a sua especializagdo ou necessa-
rios a formacdo de sua cultura geral, nem os alunos de Filosofia bene-
ficiar-se com o estudo de outras ciéncias para as quais sentem maior incli-
nacdo. Ressalta, ainda, a preeminéncia — que é dada a Psicologia. Com
efeito, essa ciéncia ocupa um lugar privilegiado no curso de Filosofia, pois
€ ministrada em todas as séries, ao contrario do que sucede com as disci-
plinas filosoficas, excetuada apenas a Histéria da Filosofia. Tem-se a im-
pressdo de que o curriculo se organizou, tendo»-se em vista um duplo
objetivo, preparar ao mesmo tempo filésofos e psicdlogos. Ora, em face
do extraordindrio desenvolvimento da Psicologia moderna, dos maultiplos
setores especializados que ela abrange, ndo seria possivel formar-se ade-
quadamente um psicologo com a psicologia ensinada nos cursos de Filo-
sofia. Dai por que a tendéncia hoje dominante é a de se criar um curso
autdbmato de Psicologia, a exemplo do que se verifica em algumas Facul-
dades. Além disso, essa ambivaléncia do curso de Filosofia acarreta certos
problemas para o estudante. Muitos que o procuram pretendendo dedicar-
se ao estudo da Psicologia, mostram-se desajustados porque ndo tém maior
interesse pelas disciplinas filosoficas e se revelam insatisfeitos com a psi-
cologia que lhes é ensinada. Doutra parte, alunos que vdo em busca da
filosofia pura ndo véem por que devem estudar durante todo o curso uma
ciéncia para a qual ndo sentem maior atracdo. Finalmente poderia dizer-
se que o curriculo tende, pelo menos, como é em geral posto em prética, a
proporcionar uma visdo enciclopédica da filosofia, sacrificando o estudo em
profundidade em beneficio de uma vista panoramica, superficial, da pro-
blematica geral da filosofia.

Estas breves consideracGes criticas nos fazem sentir a necessidade de
se reformular a organizacdo vigente dos cursos de Filosofia, e acreditamos
que o curriculo minimo a ser fixado pelo Conselho Federal de Educacéo
deve, precisamente, dar condi¢cbes e oportunidade para que se empreenda
a reforma curricular exigida. Para isso impde-se, antes de tudo, a deter-
minacdo de certos critérios que devem presidir sua elaboracdo. Em pri-
meiro lugar urge pensar uma estrutura curricular que permita maior fle-
xibilidade tanto da parte da escola como do aluno, ao mesmo tempo que
enseje uma diversificacdo de acordo com as possibilidades e orientacdo de
cada Faculdade. Em Filosofia, sobretudo, mais do que em qualquer outra
matéria, a liberdade de organizacdo do ensino é um postulado que deve
ser resguardado o mais possivel. Dizia, com muita razdo, George Cangi-
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lhem na enquéte promovida pela Unesco sobre o ensino da filosofia, "Ce
serait donc renoncer a l'originalité de 1'enseignement de la philosophie que
de ne pas lui reconnaitre le droit & un style d'exercice propre, a une allure
indépendante”. (pag. 22) Por isso mesmo, o curriculo tem de ser real-
mente minimo para poder comportar uma complementacdo. O Conselho
dara apenas, atendendo ao dispositivo legal, os elementos basicos, indis-
pensaveis a partir dos quais a escola organizard seu curriculo completo
e fara a distribuicdo dos cursos.

Em segundo lugar seu conteddo e nivel devem ser determinados rigo-
rosamente em funcdo dos fins a que se destina. No caso em questdo
trata-se de um curriculo minimo de um curso que visa a preparacdo do
professor de Filosofia da escola secundaria. Entendemos, no entanto, que
este preparo no nivel de graduacdo sera substancialmente o mesmo, tanto
para aquele que se destina a carreira do professor secundario, como para
quem aspira a dedicar-se a pesquisa pura. Do professor da escola secunda-
ria certamente ndo se requer que seja um filésofo consumado. Mas, sem
duvida, precisa possuir um conhecimento aprofundado do essencial de sua
matéria, um dominio relativo das categorias do pensamento filosofico, estar
provido dos instrumentos conceituais imprescindiveis para compreender,
expor e criticar os problemas e doutrinas filoso6ficas que vai ensinar.

Estabelecidos estes principios gerais de ordem metodologica e formal,
importa, agora, precisar o conteudo desse curriculo minimo, indicando as
matérias que o constituem. Para esse fim, devemos partir de uma idéia
geral da Filosofia, de seus problemas fundamentais e das condicbes de seu
estudo. Tradicionalmente, a Filosofia € estudada nas disciplinas em que,
desde a antiguidade, ela se divide, e que correspondem as ordens especificas
de problemas. Disciplinas que, sem constituir setores inteiramente distintos
e autonomos, servem antes, segundo observa Eugen Fink, para marcar a
posicdo dos problemas. Mas, como salientdvamos no inicio, toda a dificul-
dade estd na escolha dessas disciplinas sem forcar desde logo uma tomada
de posi¢do doutrinéria.

E um ponto pacifico que o estudo da Filosofia comporta necessariamente
uma parte histérica e uma parte sistematica, embora reconhecendo-se o
carater um tanto precario da distingcdo, uma vez que ndo se pode fazer
Historia da Filosofia sem sistema nem desenvolver uma reflexdo sistema-
tica sem referéncia a Histéria. Que a Histéria da Filosofia constitui um
ingrediente imprescindivel de um curriculo de Filosofia & uma afirmacéo
que ndo poderia sofrer a mais leve contestacdo. Da essencial historicidade
da Filosofia, que a torna incapaz de se afirmar sem uma referéncia cons-
tante ao seu processo histérico de constituicdo, resulta impossivel apreender-
se um problema filoséfico em toda sua significacdo, desvinculando-o inteira-
mente do contexto de pensamento em que foi formulado, bem como do
momento historico-cultural que o condicionou. A plena compreensdo da Fi-
losofia s6 é possivel a partir de sua propria historia e, assim como bem viu
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Hegel, a Histéria da Filosofia se torna o proprio 6rgdo da Filosofia. Impor-
ta, no entanto, que o estudo da Historia da Filosofia se faca mediante a
leitura comentada dos grandes classicos da Filosofia. E foi para atender
a esta exigéncia fundamental que a proposta de curriculo apresentada pela
Comissdo de Peritos organizada pela Diretoria do Ensino Superior sugeriu
que a denominacdo da disciplina fosse "Historia da Filosofia e andlise dos
textos". E, sem davida, uma maneira de forcar o professor a ir com o0s
alunos as fontes mesmas do pensamento filoséfico.

Quanto as disciplinas sistematicas poderiamos deduzi-las dos objetivos
essenciais de toda reflexdo filosofica. Considerada a Filosofia tal como tem
procurado realizar-se em sua historia, vemos que ela se apresenta sob um
triplice aspecto: como um saber universal das coisas, método de pensamento
e forma de vida ou atitude espiritual diante da existéncia. Na medida em
que aspira a constituir-se num saber da realidade total, a filosofia exige,
ao mesmo tempo, em sua qualidade de pensamento radical, uma reflexao
critica sobre o conhecimento humano, suas possibilidades e alcance. Ela se
torna, sobretudo, uma critica do saber. Por outro lado a filosofia ndo é
apenas uma questdo sobre o ser, puramente especulativa, nem se contenta
em ser teoria do conhecimento, mas é também, e sobretudo, uma indagacdo
sobre a significacdo e valor da existéncia. Ela ndo dirige seu interrogar
apenas sobre o mundo, mas pergunta além disso a posicdo e destino do
homem no mundo. N&o sendo um puro jogo abstrato de conceitos, nem
uma simples faina teorética, mas atividade espiritual de um ser que se
autoconstitui no tempo, a Filosofia se perfaz, necessariamente, numa refle-
X80 sobre os processos pelos quais 0 homem projeta e realiza sua existéncia,
sobre os valores que informam a conduta humana. Sob este aspecto ela
se torna, como queria Dewey, "numa pesquisa dos fins e valores que déo
uma diretriz as nossas atividades humanas coletivas”. Isto quer dizer que
a Filosofia em sua plenitude compreende uma teoria da realidade total ou
do ser, como se diria em linguagem aristotélica, uma teoria do saber e uma
teoria da conduta ou do sentido da existéncia humana. Dai se segue que
a Filosofia realiza trés atividades ou funcbes essenciais: especulativa, anali-
tico-critica e normativo-valorativa. Na Histéria da Filosofia vemos que poucos
foram os filésofos que realizaram' em sua integralidade estas trés funcdes.
Em nossos dias, por exemplo, a corrente britanica da Filosofia analitica
pretende que a reflexdo filosofica se limite a funcdo de analise do pensa-
mento. Uma formacgdo filosofica deve, contudo, compreender o estudo dos
problemas relativos a cada uma das areas em que se distribui a Filosofia.
Partindo-se desta representacdo da Filosofia, podemos, entdo, ordenar o0s
seus problemas fundamentais nos seguintes grupos: problemas do conhe-
cer, problemas da valor e problemas da realidade ou do ser.

Se o curriculo minimo de Filosofia deve incluir aquelas disciplinas indis-
pensaveis para se obter uma formacdo basica, segue-se que compreendera
disciplinas sobre as trés ordens de problemas mencionados. Sendo assim
indicariamos as seguintes matérias: relativamente aos problemas do conhe-

10
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cimento, teriamos uma teoria formal e uma teoria material do saber, isto
é, a Logica e a Teoria do Conhecimento. Dada a significacdo que a Teoria
do Conhecimento possui na especulacdo filos6fica moderna desde Kant,
impbe-se 0 seu destaque como disciplina especial dentro do curriculo. Cor-
respondendo aos problemas do valor, apontariamos a Etica ou Moral, deixan-
do a Estética para a complementacdo a ser feita pela Faculdade. Quanto
a terceira ordem de problemas, deparamos, inevitavelmente, com dificuldades
doutrinarias. A disciplina naturalmente indicada pareceria ser a Metafisica
e, no entanto, sabemos bem as criticas que sdo digidas a Metafisica, vindas
de diferentes posicOes filosoficas. Combatem-na os marxistas por julgarem-
na incompativel com a dialética; criticam-na os kantianos por afirmarem
a impossibilidade de Q entendimento atingir a realidade noumenal; rejeitam-
na os positivistas de todos os matizes em funcdo de sua epistemologia empi-
rista. Mas, apesar disso, ndo concebemos uma formacdo filosofica completa
sem um estudo dos grandes problemas metafisicos. A verdade é que a Meta-
fisica compreende um nucleo de questdes que em todos os tempos tém carac-
terizado a Filosofia em sua mais alta expressdo. De pontos-de-vista mais
diversos se tem feito Metafisica, e o fato desse nome se encontrar ligado
a tradicdo aristotélica deve-se a um mero acidente de catalogacdo dos livros
de Estagirita. A Metafisica tem sido afirmada por outras tradigbes filoso-
ficas, muitas vezes em radical oposicdo no aristotelismo. Mas, ndo obstante
essas divergéncias, ela tem sido sempre entendida como o estudo da reali-
dade total, das ultimas significagcbes da realidade, dos tragos genéricos da
existéncia, na definicdo de Dewey, o qual apesar de seu pragmatismo nos
legou uma auténtica metafisica naturalista. (Cf. Experience and Nature,
pg. 51, Dover, 1958) Em todas estas formulas, especialmente na de Dewey.
pode-se perceber um eco longinquo da lapidar e sempre atual definicdo de
Aristoteles, "a ciéncia do ser como ser". (Met. Livro TV, 1) N&o é aqui
0 lugar indicado para se empreender um defesa da Metafisica, embora se
pudesse mostrar que a eliminacdo pura e simples dos problemas metafisicos
implicaria o esvaziamento da prépria reflexdo filoséfica em sua esséncia.
Em rigor, é o positivismo l6gico que representa a negacdo mais racial da
metafisica. Mas a rejeicdo da metafisica pelos positivistas, como reconhece
0 Professor Wornock, de Oxford, e partidario da Filosofia analitica, € indi-
reta; éle ndo a destroi, apenas expulsa-a de seu universo do discurso. Mas
essa rejeicdo baseia-se no postulado, ndo demonstrando, nem evidente por
si, de que a classificacdo dos tipos de discurso significante proposta pelo
positivismo é completa. Ora, somente 0s positivistas ldgicos radicais aceitam
sem discrepancia esta tese.

Pela importancia e significacdo dos problemas tratados pela metafisica
cremos que seu estudo ndo pode deixar de figurar num curriculo minimo.
Se examinarmos 0s vinte e poucos projetos de curriculo que nos foram
enviados pelas diversas Faculdades, veremos que oito indicam a Ontologia,
cinco a Metafisica e um a Filosofia do Ser. Ora, Ontologia, nome introdu-
zido no século XVIII por Wolff, é o equivalente de Metafisica Geral e a
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Filosofia do Ser é a prdpria Metafisica. Por outro lado, o Professor Giam-
notti, da Faculdade de Filosofia da Universidade de S. Paulo, em seus comen-
tarios que acompanham as sugestdes de curriculo minimo enviadas por aquela
Faculdade prefere conservar o titulo de "Filosofia Geral® em vez de Meta-
fisica, argumentando que "o primeiro, entendido abstratamente como a teo-
ria dos problemas gerais da Filosofia, d& lugar ao estudo dos temas do
segundo, mas este evidentemente ndo pode incluir a analise dos fundamentos
em que assenta a critica antimetafisica de certos autores, como Carnap, por
exemplo.” Estes motivos ndo me parecem assim tdo evidentes porque um
estudo da metafisica deve comecar por sua justificacdo radical, o que impli-
caria a analise dos argumentos antimetafisicos dos positivistas logicos. Se
de uma parte Filosofia Geral tem a seu favor a neutralidade doutrinaria,
doutro lado trata-se de uma denominacdo vaga que deixa inteiramente inde-
terminado o seu conteudo. — Talvez pudéssemos precisa-lo mais se acrescen-
tassemos: Problemas metafisicos. Dessa forma poderiamos conciliar as
exigéncias de objetividade e neutralidade com os imperativos de uma for-
macdo filosofica adequada.

Por altimo, considerando-se que é absolutamente necessaria uma articula-
cdo da reflexdo filos6fica com o pensamento cientifico e que é extremamente
fecundo para a Filosofia um diadlogo permanente com as ciéncias positivas
proporiamos o estudo de duas ciéncias, um ano cada uma, sendo obrigato-
riamente uma ciéncia humana. A escolha dessas duas ciéncias ficaria a
cargo das Faculdades ou deixada, se possivel, & opcdo do aluno orientada
pelo Departamento. Tera a liberdade de indicar até mesmo duas ciéncias
humanas, se assim julgar conveniente. A nosso ver, o ideal seria que fosse
uma ciéncia humana e uma ciéncia da natureza ou matematica.

Em conclusdo apresentariamos o seguinte curriculo que terda a duragdo
de quatro anos:

Duas matérias optativas versando sobre Ciéncias (um ano para
cada uma e devendo ser pelo menos uma ciéncia humana);
Historia da Filosofia;

Logica;

Teoria do Conhecimento;

Filosofia Geral: problemas metafisicos;

Etica.

Este curriculo compreende, realmente, as disciplinas nucleares da Filo-
sofia e que sdo indispensdveis para uma formacdo filosofica basica. Foi
assegurada a diversificacdo porque se deu margem a que as Faculdades
acrescentem novas matérias segundo suas possibilidades e orientacdo; garan-
tida a flexibilidade porque podem ser oferecidos cursos a opcdo dos alunos;
finalmente, resguardada a exigéncia fundamental de liberdade do ensino filo-
sofico, porque é licito ao Departamento desdobrar estas matérias em cursos
diversos.
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Parece-nos que desta forma atingimos o objetivo que nos propusemos:
elaborar um curriculo que ndo estivesse vinculado a uma ortodoxia ou cor-
rente doutrindria, mas que se colocasse acima dos prejuizos de escola ou
injungdes ideologicas.

(a) Newton Sucupira, relator.
Anisio  Teixeira.
D. Céandido Padin.
O. S. B.
Valnir Chagas.
Pe. José Vasconcelos.

PROJETO DE RESOLUCAO

Fixa curriculo minimo e duracdo do Ciirso
de Filosofia.

O Conselho Federal de Educacdo, usando da atribuicdo que Ihe confere
o art. 9" letra e, e 0 art. 70 da Lei n° 1024, de 20 de dezembro de 1961, e
tendo em vista o Parecer n' 277/62 (em anexo) de sua Comissdo de Ensino
Superior,

Resolve:

Art. 1" — O curriculo minimo do curso é constituido de 7 (sete) mate-

rias assim distribuidas:

Histéria da Filosofia

Logica

Teoria do Conhecimento

Etica

Filosofia Geral: problemas metafisicos

Duas matérias optativas versando sobre Ciéncias (um ano para cada
uma no minimo, devendo ser uma delas sobre ciéncia humana).

Art. 2° — Sera de quatro (4) anos letivos a duracdo do curso de Filo-
sofia.

Art. 3° — O curriculo minima e a duragdo fixados nos arts. 1" e 2° serdo
obrigat6rios a partir do ano letivo de 1963.

CURRICULO MINIMO PARA A LICENCIATURA EM FISICA

PARECER N° 296
Aprov, em 17-11-1962

Os curriculos das secbes de Fisica transmitidos a este Conselho por
dez faculdades abrangem matérias que, sob certos aspectos, envolvem assun-
tos de especializacdo ou de pos-graduacédo.
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O curriculo que se propbe é destinado a formacdo de professores para
as escolas de grau médio.

Terd a duracdo de quatro anos e, além das matérias pedagogicas fixadas
pela aprovacdo do Parecer n~ 292 deste Conselho, abrangera os seguintes

assuntos:

1) Matematica (Calculo diferencial, integral e vetorial, Geometria anali-
tica e Calculo numérico).

2) Quimica (Geral e Inorganica e Fundamentos da Quimica Organica).

3) Mecanica geral.

4) Fisica Experimental (acustica, valor, éptica, propriedades dos fluidos,
magnetismo e eletricidade).

5) Estrutura da matéria.

6) Instrumentacdo para ensino.

Outros assuntos dos cursos de Bacharelado poderdo ser incluidos, com
carater obrigatorio ou facultativo, para constituir o curriculo que a respec-
tiva Faculdade julgar mais conveniente a sua prépria orientacao.

(a) F. J. Maffei, relator.

PROJETO DE RESOLUCAO

Fixa o curriculo minimo e estabelece a dura-
cdo do curso para a Licenciatura em Fisica.

O Conselho Federal de Educac¢do, usando das atribuicBes que lhe con-
ferem os arts. 9», letra e, e 70 da Lei n° 4024, de 20 de dezembro de 1961
e nos termos do Parecer n® 296/62 que a esta fica incorporado,

Resolve:

Art.

1° — O curriculo minimo para o curso de formacdo dos professores

de Fisica abrangera os seguintes assuntos:

1)

2)
3)
4)

5)
6)
7)

Matematica (Cdalculo diferencial, integral e vetorial, Geometria anali-
tica e Calculo numérico).

Quimica (Geral e Inorganica e Fundamentos da Quimica Orgéanica).
Mecéanica geral.

Fisica Experimental (acustica, calor, Optica, propriedades dos fluidos,
magnetismo e eletricidade).

Estrutura da matéria.
Instrumentacdo para ensino.
Matérias pedagogicas de acordo com o Parecer n" 292.
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Art. 2" — O curso destinado a formacdo de professores de Fisica tera
a duracdo de 4 (quatro) anos letivos.

Art. 3° — As resolucbes anteriores entrardo em vigor, obrigatoriamente,
a partir do ano letivo de 1963.

CURRICULO MINIMO DO CURSO DE GEOLOGOS

PARECER N° 282
Aprov. em 16-11-1962

O curriculo minimo que apresentamos para a formacdo dos profissionais
da pesquisa geoldgica inclui os assuntos béasicos para a formagdo de um
geologo.

A duracdo do curso € fixada em quatro anos, periodo que nos parece
suficiente para desenvolver o curriculo adiante:

Curriculo minimo:

Matérias basicas:

Matematica

Fisica

Desenho

Quimica Geral, Inorganica e Quimica Analitica

Matérias de formacgdo profissional:
Topografia

Geologia Geral e Histérica
Geologia Estrutural

Geologia Econbmica

Mineralogia

Petrografia

Prospeccdo e Geofisica
Estratigrafia

Paleontologia

Além destas matérias, as Escolas deverdo complementar esse curriculo
com outros assuntos, de natureza obrigatoria, optativa ou facultativa, que
contribuirdo para caracterizar os respectivos cursos, dando azo a que O0S
recursos de que dispdem sejam convenientemente aproveitados e a que 0S
cursos possam amoldar as profissbes as exigéncias regionais.

(@) F. J. Maffei, relator.
Faria Gois.
José Barreto Filho.
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PROJETO DE RESOLUCAO

Fixa o curriculo minimo e estabelece a dura-
¢cdo do curso de Geologos.

Tendo em vista o Parecer n°® 282/62 (em anexo) e usando das atribuicdes
que lhe conferem os arts. 9° (letra e) e 70 da Lei de Diretrizes e Bases, 0
Conselho Federal de Educagédo

Resolve:

Art. 1°— Estruturar o curriculo minimo do curso de Geblogos da maneira
seguinte:

Matérias basicas:

1. Matematica
2. Fisica

3. Desenho
4

Quimica Geral, Inorganica e Quimica Analitica
Matérias de formagdo profissional:

Topografia
Geologia Geral e Historica
Geologia Estrutural

Geologia Econbmica

© ® N o o

Mineralogia

10. Petrografia

11. Prospeccdo e Geofisica
12. Estratigrafia

13. Paleontologia

Paragrafo unico. Além destas matérias, as Escolas deverdo complemen-
tar esse curriculo com outros assuntos, de natureza obrigatdria, optativa ou
facultativa, que contribuirdo para caraterizar os respectivos cursos, dando azo
a que os recursos de que dispdem sejam convenientemente aproveitados e
a que os cursos possam amoldar as profissdes as exigéncias regionais.

Art. 2° — A duracdo do curso é fixada em 4 (quatro) anos letivos.

Art. 3° — A partir do ano letivo de 1963 serad obrigatério a observancia
dos arts. I° e 2°
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CURRICULO MINIMO DE HISTORIA NATURAL,

PARECER N° 315
Aprov. em 14-11-1962

Biologia (Citologia, Histologia, Embriologia e Genética)
Botanica (Morfologia, Fisiologia e Sistematica)

Zoologia (Morfologia, Fisiologia e Sistematica)
Mineralogia e  Petrologia

Geologia e  Paleontologia

Matérias Pedagogicas (V. Parceer n° 292)

© gk Nk

Duragdo do curso: quatro anos letivos.

Observacoes:

1. Destinando-se este curso principalmente a formacdo, em todo o pais,
de professores para escolas de grau médio, ndo é possivel (nem tampouco
necessario) que haja maior discriminacdo de matérias autdbnomas do que
a estabelecida no quadro acima. Todavia, tratando-se de curriculo "mini-
mo", é evidente que cada Faculdade podera fazer os desdobramentos e
acréscimos que lhe parecerem convenientes.

2. Os cursos para a formacdo de técnicos ou de cientistas de cada
uma das matérias ou grupos de matérias abrangidas sob a designacdo de
Historia Natural, estdo regulados em outros curriculos ou independem do
regulamentacdo oficial.

(a) A. Almeida Junior, relator
Clovis Salgado.
Mauricio Rocha e Silva.
Valnir Chagas.
Newton Sucupira.

PROJETO DE RESOLUCAO

Fixa o curriculo minimo e estabelece a dura-
cdo do curso para a Licenciatura em Historia
Natural.

O Conselho Federal de Educacdo, usando das atribuicGes que lhe con-
ferem os arts. 9' (letra e) e 70 da Lei n° 4 024, de 20 de dezembro de
1961 e nos termos do Parecer n' 315/62 que a esta fica incorporado,

Resolve:

Art. 1° — O curriculo minimo para o curso de formacdo de professo-
res em Historia Natural ficara assim constituido:
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Biologia (Citologia, Histologia, Embriologia e Genética)
Boténica (Morfologia, Fisiologia e Sistemaética)
Zoologia (Morfologia, Fisiologia e Sistematica)
Mineralogia e Petrologia

Geologia e Paleontologia

Matérias PedagoOgicas (v. Parecer n' 292)

SN

Art. 2 — O curso destinado a formacdo de professores de Historia
Natural terd a duracdo de 4 (quatro) anos letivos.

Art. 3° — As resolucdes anteriores entrardo em vigor, obrigatoriamente,
a partir do ano letivo de 1963.

CURRICULO MINIMO E DURACAO DOS CURSOS DE LETRAS

PARECER N» 283
Aprov. em 19-10-1962

A presente estrutura dos nossos cursos superiores de Letras da a
impressdo de algo que se planejou para ndo ser executado. O caso extremo
¢ sem davida o do curso de Letras Neolatinas, que habilita ao mesmo
tempo, em quatro e até em trés anos, para nada menos de cinco linguas
com as respectivas literaturas. Na pratica, o artificialismo dessa orienta-
cdo conduziu a duas formas diversas de "ajustamento”. A mais comum,
na fase de implantacdo consistiu em que os alunos considerassem ao mes-
mo nivel todas as linguas e literaturas, terminando por quase nada apren-
der de cada uma delas. De dltimo, entretanto, a pressdo crescente do
mercado de trabalho em expansdo veio forcar uma busca de maior auten-
ticidade, que os estudantes encontram, ou tentam encontrar, dedicando-se
preferencialmente a uma ou duas linguas, verdadeiros majors, e relegando
as demais ao plano secundario de um estudo de véspera que lhes permite
apenas evitar a reprovagéo.

Diga-se o que se disser, esta solucdo ja constituiu um acréscimo posi-
tivo sobre a dispersdo anterior, além do que, de certo modo, antecipou o
novo quadro que ora nos depara. A Lei de Diretrizes e Bases, diretamente
ou através de resolucdes deste Conselho, tornou obrigatério o estudo da
Lingua Portuguesa em todas as séries da escola média, com isto ampliando
consideravelmente a procura de professores do idioma vernaculo. Parale-
lamente, restringiu o estudo das linguas estrangeiras e, evitada como foi
a sua individualizacdo, diversificou-as na base das possibilidades ou neces-
sidades locais e das opcOes dos estabelecimentos ou dos alunos. A esta
altura da execucdo da lei, ja € licito afirmar que, na maioria dos casos,
0 ensino de idiomas estrangeiros se reduziu de quatro para um, enquanto
a sua escolha vai alcancando uma amplitude sem precedente na Historia
da Educacao Brasileira, visto que pode variar do francés ao Grego e do
Latim ao Russo ou ao Japonés.



156 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Disso resulta que duas condi¢cdes fundamentais — autenticidade e fle-
xibilidade —e tém que doravante presidir a estruturagdo dos cursos de
Letras. A primeira pbe em evidéncia o que antes ja fora indicado pela
prépria realidade, a saber, que o bacharelado e a licenciatura ndao devem
abranger mais de duas linguas com as respectivas literaturas. A segunda
importa numa condenagdo ao sistema atual de cursos definidas rigidamente
por ordens de idiomas afins, o que alids é menos questdo de curriculo que
de organizacdo departamental. Ao invés de multiplicar tais agrupamentos
(Neolatinas, Anglo-germanicas, etc), o que mais se indica é unifica-los pela
designacdo genérica de Letras, que comporta quaisquer linguas classicas
ou modernas, constantes ou ndo do esquema ora em vigor. A estas duas
condicdes cabe acrescentar, de um lado, a total inconveniéncia de que seja
alguém autorizado a lecionar uma lingua estrangeira sem o completo do-
minio do idioma vernaculo e, de outro, necessidade crescente de profes-
sores deste ultimo, que funciona como irresistivel motivacdo de ordem
profissional. Km consequéncia, forcoso é que se abra caminho para uma
nova concepgdo em que todo professor de lingua estrangeira o seja também
de Portugués, dai ndo sendo licito inferir que a reciproca sempre deve
OU possa ocorrer.

Estas consideracdes nos levam a propor um curriculo minimo de Letras
formado por uma parte comum e outra diversificada. A parte comum
compreende Portugués, com a respectiva literatura, Latim e o0s conheci-
mentos basicos de Linguistica necessarios as linguas vernacula e estran-
geiras. Esse "basico™ é o0 que nos parece exequivel em ambito nacional,
nada impedindo que a escola dé maior amplitude aos estudos linguisticos.
Exatamente por isto, alids, foi que substituimos por "Linguistica”, sem
restricbes ou ampliagbes, o titulo de "Introdugcdo aos Estudos Linguisticos"
que inicialmente haviamos apresentado. No que se refere ao Latim, a
sua inclusdo na parte comum define-o como simples matéria instrumental.
sendo assim indispensavel intensificd-lo, e tornar obrigatéria a sua Litera-
tura, na hipdétese de que venha éle a figurar como objeto de habilitacdo
especifica.

Por sua vez, a parte diversificada abrange as linguas estrangeiras
classicas ou modernas, com as correspondentes literaturas, além de trés
outras matérias — Cultura Brasileira, Teoria da Literatura e Filologia
Romanica — que resultardo como basicas ou complementares, segundo a
concepcdo que oriente as opcbes da escola ou do aluno, ou de ambos.
A classificagdo dessas matérias na parte comum seria impraticAvel e desa-
conselhavel: impraticavel, por significar uma quebra de critério de flexi-
bilidade que se adotou, visando a um curriculo verdadeiramente minimo
de oito matérias; e desaconselhavel, porque duas dentre elas — Cultura
Brasileira e Teoria da Literatura — constam pela primeira vez do curriculo
oficial, de sorte que lanca-las desde logo como obrigatorias implicaria admi-
tir improvisacdes que da autenticidade levariam fatalmente ao descrédito.
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Com tais caracteristicas, 0 esquema proposto enseja uma gama de
solucbes a rigor imprevisivel, dentro da idéia central de habilitar o estu-
dante em (a) Portugués ou (b) Portugués e uma Lingua Estrangeira clas-
sica ou moderna, sempre com as respectivas literaturas. Na hipotese que
imaginamos venha a ser a mais corrente, a segunda, o aluno estudaia
as cinco matérias da parte comum (Lingua Portuguesa, Literatura Portu-
guesa, Literatura Brasileira, Lingua Latina, Linguistica) e mais, por exem-
plo: Cultura Brasileira, um idioma estrangeiro (Francés, Espanhol, Ita-
liano, Inglés, Alemdo, Russo, Japonés, Grego, etc.) e a literatura do idioma
escolhido; ou, em se tratando de lingua neolatina (v. g. Francés), Lingua
Francesa, Literatura Francesa e Filologia Romanica; ou ainda, quando se
itribuir maior énfase aos estudos classicos, Literatura Latina, Lingua Grega
e Literatura Grega, surgindo um dos dois campos, Latim e Grego, como
principal e o outro como secundario, este sem implicacGes profissionais;
e assim por diante.

Mesmo na primeira hipOtese, em que o objeto da formacdo se circuns-
creve ao setor de Portugués, a parte diversificada poderd também assumir
coloridos especiais, através de combinacBes em que, por exemplo, ora pre-
domine o elemento linguistico (v. g.: uma lingua estrangeira moderna,
Lingua Grega e Filologia Romaénica), ora se dé mais importancia ao
elemento literario (v. g.: Cultura Brasileira, Teoria da Literatura e uma
Literatura Estrangeira), ora se mantenha uma posicdo de equilibrio entre
esses dois elementos (v. g.: Cultura Brasileira, Teoria da Literatura e
Filologia Romanica); e assim por diante. E preciso ndo perder de vista
que, até aqui, vimos jogando apenas com um curriculo minimo expresso
em "matérias"”, genericamente consideradas e limitadas ao maximo de oito.
Quer isto dizer que as possibilidades de variacdo, ja de si amplas nessa
lista nuclear, tenderdo a multiplicar-se com o desdobramento de tais maté-
rias em disciplinas e 0s acréscimos que ao estabelecimento cabe introduzir,
a titulo "complementar”, para a configuracdo do seu curriculo "pleno".

Quanto a duragdo dos cursos de Letras, ndo ha por que modificar o
prazo de quatro anos letivos em que vém eles sendo ministrados. Enten-
demos que ja agora, ao contrdrio do que antes ocorria, esse prazo sera
suficiente para uma formacdo, porquanto a area de habilitacdo profissio-
nal ficard reduzida, como vimos, a uma ou duas linguas com as respecti-
vas literaturas. As matérias pedagdgicas gerais fixadas em Resolugdo espe-
cial serdo pelo estabelecimento dispostas em seu curriculo particular, den-
tro desses quatro anos letivos, conforme a orientagdo que vier a Sseguir.
N&o haverd, portanto, lugar para um curso exclusivamente de "Didéatica",
visto que, até o Gltimo semestre do quarto ano (ndo nos referimos a "sé-
rie"), sempre estardo presentes algumas das matérias de conteldo.

Em outras palavras, significa isto que a licenciatura ndo é igual ao
bacharelado plus Didatica. O tempo e o esforco utilizados naquela, para
a formacdo pedagogica, serdo neste empregados para intensificar o ensino
das linguas e literaturas escolhidas em cada caso. Assim, para obter os
dois diplomas, terd o aluno de prolongar os estudos pelo tempo correspon-
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dente, conforme o plano da escola, ao aprofundamento das matérias de
conteudo, se for inicialmente licenciado, ou para a sua preparacdo peda-
gogica geral e especial, se for bacharel.

Em CONCLUSAO temos a honra de submeter & consideracdo do Con-
selho, em anexo, um projeto de Resolugdo em que se condensam as idéias
aqui apresentadas e comentadas.

(a) Valnir Chagas, relator.
Celso Cunha.
Josué Montelo.

VOTO EM SEPARADO

Somos favoraveis ao parecer, com esta ressalta:

Julgamos que no curriculum minimo de Letras ndo ha& lugar para o
estudo obrigatério de latim, ndo porque tal estudo ndo seja util, conve-
niente e eficaz no enriquecimento da formacdo do professor, sendo porque
o curriculum é minimo e o estudo ndo é essencial.

(a) Anisio Teixeira.
Abgar Renault.

CURRICULO MINIMO E A DURACAO DOS CURSOS DE LETRAS

PROJETO DE RESOLUCAO
Aprov. em 19-10-1962

O Conselho Federal de Educacdo, usando da atribuicdo que lhe con-
ferem os arts. 9° letra e, e 70 da Lei n° 4024, de 20 de dezembro de 1961,
e tendo em vista o Parecer n° 283/62, que a esta fica incorporado,

Resolve:

Art. 1° — O curriculo minimo dos cursos que habilitam a licenciatura
em Letras compreende oito (8) matérias escolhidas na forma abaixo indi-
cada, além das matérias pedagdgicas fixadas em Resolucdo especial:

Lingua Portuguesa

Literatura Portuguesa

Literatura Brasileira

Lingua Latina

Linguistica

6/8. Trés matérias escolhidas dentre as seguintes:

o s N

a) Cultura Brasileira,

b) Teoria da Literatura,

c) Uma lingua estrangeira moderna,

d) Literatura correspondente a lingua escolhida na forma
da letra anterior,
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e) Literatura Latina,

f) Filologia Romanica,
g) Lingua Grega,

h) Literatura Grega,

§ 1° — A escolha das matérias constantes das letras c e g
do item 6/8 importa em obrigatoriedade das matérias constantes
das letras d e h do mesmo item, respectivamente.

8§ 2° — No caso de ser Inglés ou Espanhol a lingua esco-
Ihida, na forma da letra c, a matéria correspondente a letra d
abrangera, respectivamente, as literaturas inglesa e norte-ame-
ricana ou as literaturas espanhola e hispano-americanas.

Art. 2" — O diploma de cada curso habilitara em:
a) Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa e

b) Mais, uma Lingua Estrangeira com a respectiva Literatura, a esco-
Iha do aluno, dentro das possibilidades de estudo oferecidas pelo
estabelecimento.

Paragrafo Unico. O diploma s6 poderd incluir a Lingua
Latina, na forma deste artigo, quando houver sido estudada a
respectiva literatura.

Art. 3» — Serd de quatro (4) anos a duracdo dos cursos de Letras,
entrando em vigor a partir do ano letivo de 1963.

(a) Valnir Chagas, relator.
Celso Cunha.
Josué Montelo.

CURRICULO MINIMO PARA A LICENCIATURA EM MATEMATICA

PARECER N» 295
Aprov. em 14-11-1962

O curriculo minimo para a licenciatura em Matematica devera ser minis-
trado em um curso de quatro anos de duracdo e abrangerd as seguintes
matérias:

Desenho Geométrico e Geometria Descritiva
Fundamentos de Matematica Elementar
Fisica Geral

Célculo Diferencial e Integral

el A
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5. Geometria Analitica
Algebra
7. Calculo Numérico

(o]

Incluimos os "Fundamentos de Matematica Elementar" para uma ana-
lise e revisdo dos assuntos lecionados nos cursos de Matematica dos Ginasios
e dos Colégios, ndo s6 tendo em vista dar aos licenciados um conhecimento
mais aprofundado desses assuntos, como ainda para procurar enquadra-los
no conjunto das teorias matematicas estudadas pelo aluno, de acordo, alids,
com o ponto-de-vista da ilustre comissdo convocada pela Diretoria do Ensino
Superior para elaborar recomendacdes sobre os curriculos minimos.

Facultativamente, os candidatos a licenciatura poderdo, ainda, cursar
disciplinas escolhidas entre as que formam o curriculo de bacharelado em

Matematica.
(@) F. J. Maffei, relator.

Faria  Gois.
Brusa  Neto.

PROJETO DE RESOLUCAO

Fixa o curriculo minimo e estabelece a dura-
cdo do curso para a Licenciatura em Matematica.

O Conselho Federal de Educacdo, usando das atribuicdes que Ihe confe-
rem os arts. 9", letra e, e 70 da Lei n° 4024, de 20 de dezembro de 1961 e
nos termos do Parecer numero 295, que a esta fica incorporado,

Resolve:

Art. 1° — O curriculo minimo para a licenciatura em Matematica abran-
gera as seguintes matérias:

1. Desenho Geométrico e Geometria Descritiva

2. Fundamentos de Matematica Elementar

3. Fisica Geral

4. Céalculo Diferencial e Integral

5. Geometria Analitica

6. Algebra

7. Calculo Numérico

8. Matérias pedago6gicas de acordo com o Parecer n' 292.

Art. 2° — O curso destinado a formacdo de professores de Matematica

tera a duracdo de 4 (quatro) anos letivos.
Art. 3° — As resolugBes anteriores entrardo em vigor, obrigatoriamente,
a partir do ano letivo de 1963.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 161

MATERIAS PEDAGOGICAS PARA A LICENCIATURA

PARECER N°©°292
Aprov. em 14-11-1962

Os curriculos minimos dos cursos de licenciatura compreendem as maté-
rias fixadas para o bacharelado, convenientemente ajustadas em sua ampli-
tude, e os estudos profissionais que habilitem ao exercicio do magistério
nos estabelecimentos de ensino médio. E desta Ultima parte que nos cabe
tratar aqui; e ao fazé-lo temos por suposto que ndo se ha de entender como
professor, mesmo "de disciplina”, aquele que apenas cumpre mecanicamente
a tarefa de "dar aulas". Todo professor é basicamente um educador; e sé
age como tal o que faz de cada ensino particularizado um instrumento para
a formacdo integral do aluno. Em dltima andlise, portanto, o futuro aluno
constitui o dado fundamental a ser levado em conta na preparacdo pedago-
gica dos licenciados; e a partir dessa constante desdobram-se as solucdes
em dois planos mutuamente complementares. Num plano decrescente, enca-
ra-se a situagdo ensinar-aprender em seu triplice aspecto de aluno, matéria
e método, enquanto num plano crescente se focaliza o processo educativo
como um todo mais amplo em que se inserem as componentes aluno, escola
e meio.

O primeiro envolve as relacdes aluno-matéria e matéria-método, causa
de longas controvérsias em que se pretende sempre estabelecer a prevalén-
cia de um elemento sobre o outro. Tal, porém, j& ndo ocorre no caso pre-
sente. A posicdo em que nos situamos retira dessas relagbes qualquer sen-
tido polémico, visto que se em funcdo do aluno, e para éle, é que verda-
deiramente existem as matérias, estas valem como ordenacfes de conheci-
mentos na medida em que também representam meios para desenvolver-lhe
formas positivas de pensamento, sentimento e acdo. Na linguagem da foér-
mula "ensinar-X-a Jodo", soa-nos tdo absurdo o restritivo "ensinar X", em
gue se ignora totalmente o aluno ao erigir o conhecimento a categoria de
fim em si mesmo, quanto o dispersivo "ensinar a Jodo" de certo pedagogis-
mo que vai desaparecendo em nossos dias. Impossivel como é abstrair qual-
quer desses trés elementos, sem produzir mutilagdes irreparaveis, ndo vemos
como fugir as duas Unicas solucdes possiveis: a de "ensinar X a Jodo",
admissivel em determinadas circunstancias, e a definicdo geral de "ensinar
a Jodo X", em que Jodo tem precedéncia sobre X e ambos sobre o ensinar.
Como este se ajusta a Jodo pela via de X, segue-se que desde logo temos
como indiscutivel a predominancia funcional da matéria sobre o método.
Afinal, o que ensinar preexiste ao como ensinar e de certo modo o condi-
ciona, o que ndo implica negar validade a metodologia tedrica e pratica da
Educacdo. Do contrario, ja ndo se cogitaria sequer de um treinamento dida-
tico, porque este fluiria entdo, inteiramente, das proprias matérias encaradas
como tais.
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Afora, portanto, a parte de conteddo fixada no curriculo de cada curso,
deve o candidato a licenciatura realizar estudos que o familiarizem com
os dois outros aspectos imediatos da situacdo docente: o aluno e o método.
No primeiro caso, em que se tem em vista o tipo especial de aluno da
escola média, parece-nos indispensavel a Psicologia da Adolescéncia, cujo
ensino absolutamente ndo exclui, antes supde, a consideragdo em plano secun-
dario, como cores de fundo, das demais etapas do desenvolvimento humano.
No segundo caso, deve ser focalizado o ato de ensinar com 0 seu correlato
prévio do aprender. Para isto aconselham-se a Didatica e a Psicologia da
Aprendizagem (incluindo esta obviamente o capitulo de Motivacdo), além
da Pratica de Ensino, para trazer o necessario realismo aquelas abordagens
mais ou menos tedricas da atividade docente. E de estranhar que até agora,
entre as exigéncias oficiais para a formacdo do magistério, ainda ndo figu-
rasse a Pratica de Ensino com o merecido relevo. O fendmeno talvez se
expliqgue como um reflexo do proprio meio social, onde ndo se concebe que
uma intervencdo cirdrgica — para usar o simile consagrado — esteja a cargo
de médico que a faca pela primeira vez e, paradoxalmente, se entrega a
educacdao de uma crianca ou de um jovem, ato que tem repercussbes para
toda a vida, a professores que jamais se defrontaram antes com um aluno.

E certo que a legislacdo especifica de ha muito exige um Colégio de
Aplicacdo. A realidade, porém, veio demonstrar a procedéncia dos receios
com que foi recebida tal iniciativa, que ndo implicava a obrigatoriedade da
Pratica de Ensino, porquanto esta se entendia mais como tema de programa
do que como objeto de um minimo curricular. Devendo ser um estabeleci-
mento modelo, de montagem evidentemente custosa e dificil, esse colégio
deixou de surgir na maioria das faculdades de filosofia. Mesmo naquelas
em que foi criado, o seu funcionamento ou reproduziu a rotina dos educan-
darios comuns, ou dele féz uma auténtica "vitrina pedagogica”, onde o0s
alunos-mestres passivamente assistem, como espectadores, ao que a rigor
ndo lhes é dado fazer. E quando excepcionalmente o fazem, através de aulas
artificialmente planejadas, a experiéncia de cada um se limita, por todo um
curso de quatro anos, a duas ou trés horas em que assistematicamente
captam, se algo podem captar, aspectos circunstanciais da funcdo de ensinar.

Néo se pbe em duvida, com isto, a conveniéncia de que existam colégios-
padrdo junto as faculdades onde se formam os professores destinados ao
ensino de grau médio. O que se discute é a sua caracteristica de 0Orgaos
de aplicacdo; e o que se pretende, pois, é simplesmente redefini-los como
centros de experimentacdo e demonstracdo. A Pratica de Ensino, esta deve
ser feita nas préprias escolas da comunidade, sob a forma de estadgios, como
os "internatos" dos cursos de Medicina. S6 assim poderdo os futuros mes-
tres realmente aplicar os conhecimentos adquiridos, dentro das possibilidades
e limitagbes de uma escola real, e ter vivéncia do ato docente em seu triplice
aspecto de planejamento, execucdo e verificagdo.

E débvio que ndo se imagina fique o estudante entregue & prdpria sorte,
cometendo erros e adquirindo vicios que dificilmente se extirpardo mais tar-
de. Esta enfim ja é a situacdo atual, que precisamente se pretende corri-
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gir. Ao invés disso, 0 que Se preconiza € 0 estagio supervisionado, em que
0 aluno-mestre serd assistido por professores especialmente designados para
orientd-lo e, quando for o caso, levado a freqlientes observacdes junto ao
Colégio de Experimentacdo e Demonstragdo. Assim preparado, e trazendo
para discussdo a experiéncia dos seus proprios éxitos e fracassos, transfor-
ma-se €éle no veiculo de uma continua renovacdo dos padrbes escolares do
meio, 0 que importa numa vantagem a mais como servico de extensao.
Alias, a idéia de um in-service training para o magistério é hoje reivindica-
cdo generalizada. Nos programas que se delineiam para dar-lhe forma,
aparece invariavelmente, por entre as diversidades que ela decerto comporta,
a solugdo do estdgio supervisionado com utilizagdo crescente das escolas da
comunidade.

Do segundo plano em que se desdobra a formacdo pedagdgica para a
licenciatura, cabe ainda considerar as componentes escola e meio, ja que
do aluno tratamos anteriormente. A fim de que o futuro mestre conheca
a escola onde atuara, prescreve-se a Administracdo Escolar estudada nédo
em profundidade, que para tanto existem cursos mais apropriados, porém
como uma fixacdo de elementos relacionados com 0s seus objetivos, a sua
estrutura e os principais aspectos do seu funcionamento. Para tornar pre-
sente a influéncia do meio, que se projeta no comportamento de professores
e alunos e define a prépria escola, pode-se indicar matéria especial ou fazé-
lo indiretamente, através mais uma vez da Administracdo. Optamos pela
segunda hipotese, fiéis ao proposito de fixar um minimo que, além da sobrie-
dade, tenha a virtude de ndo interferir demais na parte de conteudo. Mes-
mo porque desta forma se torna possivel, em estudo por assim dizer intro-
dutério, dar uma visao unitaria do binémio escola-sociedade expresso no
que imaginamos seja uma auténtica Administracdo Escolar Brasileira, uma
administracdo em que se focalize a escola, e em primeiro plano a escola
média, pelas suas multiplas conexdes com a comunidade local e nacional.

Em resumo, o minimo a ser exigido para a preparacdo pedagdgica do
licenciado deve abranger:

1. Psicologia da Educacdo; Adolescéncia, Aprendizagem.

2. Elementos de Administracdo Escolar.

3. Didatica.

4. Pratica de Ensino, sob forma de estagio supervisionado.

A primeira vista, este esquema parece reeditar, com algumas atenuacdes,
a sobrecarga dos curriculos anteriores; mas isto absolutamente ndo se veri-
fica. Tais curriculos traziam, desde logo, as respectivas disciplinas dispostas
pelo minimo de anos ou series. Na solucdo proposta, que diminui as pro-
prias matérias de um terco, 0 que se imagina é uma "dosagem" maxima
por semestres: um semestre para Adolescéncia, outro para Aprendizagem,
um terceiro para Administracdo e o quarto para Didatica, além do estagio
supervisionado, num total de cinco semestres — disciplinas que ndo chegam
a constituir um semestre letivo completo, mesmo em regime de tempo par-
cial. Com isto, a parte pedagdgica da licenciatura fica reduzida de um

n
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quarto (que ocupa no sistema ainda em vigor) para um oitavo do periodo
de quatro anos, reservando-se assim mais um oitavo, equivalente a um
semestre letivo, para o aprofundamento das especialidades relativas aos diver-
SOS Cursos.

Dai ndo se ha de inferir que todo o ensino profissional deva ser feito
concomitantemente, como num ciclo a parte, e sem qualquer ligacdo com
as matérias do contetdo. Pelo contrario: o seu desenvolvimento supbe a
observancia de critérios de hierarquia por forca dos quais alguns temas sao
pré-requisitos de outros. Adolescéncia e Aprendizagem, por exemplo, situam-
se naturalmente antes de a Administracdo Escolar e Didatica; e o estagio
apresentara sem duvida melhor rendimento se iniciado quando o0 ensino
destas Uultimas estiver pelo menos a meio-caminho. Ademais, € por todos
os titulos desaconselhdvel separar o como ensinar do que ensinar. A Dida-
tica ndo € "un moulin qui tourne en vide"; é a arte de ensinar alguma coisa
a alguém ou, na definicdo classica de Comenius, "a arte de ensinar tudo
a todos".

Disso resulta, como alids foi salientado no Parecer n® 283/62, que ja
ndo se concebe um curso exclusivamente de Didatica, visto que, até o ultimo
semestre do ano terminal (ndo nos referimos a "série™), sempre estardo
presentes matérias de conteddo. A licenciatura € um grau apenas equiva-
lente ao bacharelado, e ndo igual a este mais Didatica, como acontece no
conhecido esquema 3 + 1. O tempo e o esfor¢o utilizados naquela para a
formacdo pedagogica, dentro da duracdo fixada para o curso, Serdo no
bacharelado empregados para intensificagdo das respectivas especialidades.
Assim, para obter os dois diplomas, tera o aluno de prolongar os estudos
pelo tempo correspondente, conforme o plano do estabelecimento, ao apro-
fundamento dessas especialidades, se for inicialmente licenciado, ou para a
sua preparacdo como professor, se for bacharel.

Como concluséo, reunimos estas consideragcdes no incluso projeto de Re-
solucdo, de cujos dispositivos apenas o relativo a Pratica de Ensino se
aplica a licenciatura em Pedagogia, porquanto as outras matérias estdo
contidas, com maior amplitude, no curriculo ja aprovado para esse curso.

(a) Valnir Chagas, relator.
Anisio  Teixeira.
Newton  Sucupira.

PROJETO DE RESOLUCAO

PARECER N° 292

Fixa a parte pedagogica dos curriculos mini-
mos relativos aos cursos de licenciatura.

O Conselho Federal de Educacdo, usando da atribuicdo que lhe conferem
0s arts. 9», letra e, e 70 da Lei n°® 4 024, de 20 de dezembro de 1961, e nos
termos do Parecer numero 292/62 que a esta fica incorporado,
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Resolve:

Art. 1° — Os curriculos minimos dos cursos que habilitam ao exercicio
do magistério em escolas de nivel medio, abrangerdo as matérias de contetdo
fixadas em cada caso e as seguintes matérias pedagogicas:

1. Psicologia da Educacdo: Adolescéncia, Aprendizagem.
2. Didatica.

3. Elementos de Administracdo Escolar.

Paragrafo Unico. E também obrigatéria, sob a forma de estagio super-
visionado, a Pratica de Ensino das matérias que sejam objeto de habilitacdo
profissional.

Art. 2° — Ao curso de Pedagogia aplica-se apenas, desta Resolucdo, o
disposto no paragrafo Unico do artigo anterior.

CURRICULO MINIMO DE CURSO DE QUIMICA
OU QUIMICA INDUSTRIAL

PARECER N°281
Aprov. em 16-11-1962

As matérias indicadas no curriculo minimo sdo de natureza a abranger
varios topicos mais especializados da profissdo. A extensdo da duracdo
do curso permitird, encarar com mais largueza a orientacdo e facultar as
Escolas a introducdo de disciplinas outras, obrigatorias ou facultativas, que
possam dar aos respectivos cursos cunhos caracteristicos da prépria esco-
la, de seus recursos tecnologicos e da prépria regido onde devem atuar.

Fica o curriculo constituido das seguintes matérias:

Matérias basicas:

Matematica
Fisica
Desenho
Mineralogia

Matérias de formacéo profissional:

Quimica Inorgéanica
Fisico-Quimica

Quimica Organica
Quimica Analitica
Quimica Industrial
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Julgamos que a duracdo dos cursos que levam a formacdo de profissio-
nais da Quimica devera ser estendida a quatro anos.

(a) F. J. Maffei, relator.
Faria Gois.
Brusa Neto.

PROJETO DE RESOLUCAO

Fixa o curriculo minimo e estabelece a dura-
cdo dos cursos de formacdo do Quimico ou Qui-
mico Industrial.

O Conselho Federal de Educacdo, usando das atribuicdes que lhe con-
ferem os arts. 9" (letra e) e 70 da LDB e tendo em vista o que dispde o Pa-
recer n° 281,

Resolve :

Art. 1° — O curriculo minimo do curso de Quimico e Quimico Industrial
abrange um total de 9 matérias que obedecem a distribuicdo que se segue:

Matérias Basicas:

Matematica
Fisica
Desenho
Mineralogia

Matérias de Formacdo Profissional:
Quimica Inorgénica

Fisico-Quimica

Quimico Organica

Quimica Analitica

Quimica Industrial

Art. 2° — O curso terd a duracdo de 4 (quatro) anos letivos.
Art. 3° — Os art. 1° e 2° entrardo em vigor a partir do ano letivo de
1963.

CURRICULO MINIMO PARA LICENCIATURA EM QUIMICA

PARECER N° 297
Aprov. em 23-10-1962

A relacdo das disciplinas que sdo abrangidas pelas secBes de Quimica
das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, conforme se verifica pelos
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curriculos encaminhados ao Conselho Federal de Educagdo por 11 Faculda-
des, inclui varios assuntos, alguns de natureza basica, outros de especializa-
cdo, de aplicacdo profissional e até com caracteristicos de pds-graduacao.

Nada impede que tais assuntos se incluam no curriculo de bacharelado,
cujos interessados poderdo visar a uma formacdo cultural ou a formacao
basica com a finalidade de atingir ao doutoramento e a carreira universitaria.

O curriculo que se propde destina-se a licenciatura, isto é, & formagéo
des, inclui vérios assuntos, alguns de natureza basica, outras de especializa-
uma cultura geral devera fornecer ao licenciado um conhecimento suficiente-
mente aprofundado das disciplinas que se propGe transmitir a seus futuros
alunos.

O curriculo minimo para a licenciatura em Quimica abrangera as seguin-
tes mateérias:

1) Matematica

2) Fisica

3) Mineralogia

4) Quimica Geral

5) Quimica Organica e nogbes de Quimica Bioldgica

6) Quimica Inorganica

A duracdo do curso serd de quatro anos.

Disciplinas do curso de bacharelado poderdo ser incluidas no curriculo
acima com carater obrigatério ou optativo.

(a) F. J. Maffei, relator.
J. Brusa Neto.

Faria Gois.

PROJETO DE RESOLUCAO

Fixa o curriculo minimo e estabelece a dura-
cdo do curso de Licenciatura em Quimica.

O Conselho Federal de Educacdo, usando das atribuicdes que lhe con-
ferem os arts. 9', letra e, e 70 da Lei n" 4024, de 20 de dezembro de 1961
e nos termos do Parecer numero 297/62, que a esta fica incorporado,

Resolve:

Art. 1° — O curriculo minimo para a licenciatura em Quimica abrangera
as seguintes matérias:
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1. Matemética

2. Fisica

3. Mineralogia

4. Quimica Geral

5. Quimica Organica e Nocdes de Quimica Biolodgica

6. Quimica Inorgéanica

7. Matérias pedagdgicas de acordo com o Parecer 292,

Art. 2° — O curso destinado a formacdo de professores de Quimica (em

grau médio) tera a duracdo de 4 (quatro) anos letivos.

Art. 3° — As resolucdes anteriores entrardo em vigor, obrigatoriamente.
a partir do ano letivo de 1963.



NOTAS PARA A HISTORIA DA EDUCACAO

Com a presenca do Ministro Darci Ribeiro, educado-
res, intelectuais e congressistas, foi inaugurado a 21 de
janeiro Ultimo, no Palacio da Cultura, o busto do Ex-
Ministro  Gustavo  Capanema, em cuja administracdo  foi
construido o Edificio sede do Ministério, marco da nova
arquitetura  brasileira. No ato, o homenageado  proferiu
esta  oracdo:

Sr. Ministro Darci Ribeiro:

N&o posso dizer que esta homenagem, de que V. Exa. tomou a iniciativa, me dé
uma emocdo feliz. Na idéia de felicidade, ndo estad envolta a sensacdo de esmagamento.
E, para ser sincero, esmagamento é o que sinto estar aqui agora, diante da desproporcdo
que vejo entre a honraria excepcional da homenagem e a pouca valia do meu nome e
0s pequenos limites dos servicos que pude prestar a causa da educagdo do nosso pais.

Uma das dolorosas condicbes da vida publica é esta constante verificacdo, a que
todos os homens sem vaidade sempre chegam, de que as nossas idealizagbes, por mais
seguros que sejam o0s planos e mais vigorosos o0s esforcos, ndo comportam sendo uma
pequena parcela de realizagdes. Ministro por longos anos, muito idealizei. Os meus
adversarios gostavam de apontar-me como um homem de olhos voltados para o astral.
Entretanto, devo confessar que o0 conjunto das minhas idealizagBes atingia apenas um
minimo das exigéncias educacionais do nosso povo, naquele tempo como ainda agora,
em matéria de cultura comum, de preparacdo especializada e de saber cientifico, téo
distanciado das nacGes lideres da nossa época. Idealizei, trabalhando, avancando, pug-
nando.

Pouco recolhi das asperas pelejas. Na tarde daquele labor sem pausa, ndo pude
apresentar mais do que um simples punhado de frutos.

Eis por que, Sr. Ministro, me sinto esmagado com o0 seu gesto de generosidade tao
sem medida.

Se V. Excia., todavia, me permite uma espécie de expansdo de vaidade, direi que,
numa coisa essencial, eu me irmanava com o seu alto espirito. E' que, como V. Excia.,
na base de tudo, eu assentava uma filosofia. Nesta casa, ndo se pode trabalhar a ésmo,
ndo se pode operar sem uma filosofia da educagdo. E' preciso ter sempre em vista
esta diretiva primordial, tantas vezes salientada pelo nosso grande Anisio Teixeira.

Como V. Excia., eu ndo perdi jamais de vista a imprescindibilidade da base filosdfica.
E creio mesmo que posso acrescentar que as nossas filosofias, a sua e a minha em que
pesem as diferencas de concepgdo, de planificacdo, de formulagcdo, poderiam juntar-se
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nisto de serem ambas profundamente humanas, profundamente democraticas, profunda-
mente brasileiras.

Eu quisera ainda envaidecer-me de ter coincidido com V. Excia. num ponto, a saber,
em considerar e tratar 0 ensino primario como o primeiro problema do nosso pais.

Naquele tempo, tal matéria ndo entrava na alcada do Ministério da Educagdo. Ainda
perduravam, vigorosamente, as resisténcias estaduais, que negavam a Unido o direito de
interferir em tal assunto, enquanto que a propria Unido se julgava totalmente desobri-
gada de qualquer espécie de participacdo na obra nacional da educacdo primaria.

Dentre as leituras incessantes daquela época, nada me feriu tanto como umas tantas
paginas da Histéria da Educacdo de Afranio Peixoto, em que o preclaro mestre punha
a mostra a imperiosa necessidade da interferéncia da Unido na questdo do ensino secun-
déario, sob pena de que jamais se resolvesse.

Eu me tomo, assim, do maior entusiasmo, vendo que, por onde ia eu a acabar a
minha, € que V. Excia. comecou a sua obra ministerial, mas ja agora dando-lhe uma
amplitude, uma projecdo, uma forca, uma incidéncia nunca vistas, erguendo e pondo em
execucdo um monumental plano que, por si sO, darAd o0 mais insigne relevo ao seu nome
e extraordinaria benemeréncia ao governo, a que V. Excia. esta servindo. A pagina, em
que tal plano se consubstancia, o discurso proferido, faz poucas semanas, no banquete
da revista "O Cruzeiro", pelo Presidente Jodo Goulart, se se converter nas realidades
enunciadas, ficard como um dos maiores marcos da histéria da educacdo do nosso pais.

Direi ainda que o pouco que, nesta casa, pude fazer, devo-o, por um lado, a circuns-
tAncia de ser, naquela época, ainda jovem. Eis ai um novo ponto de contato meu com
V. Excia., que, por felicidade sua e proveito geral, ainda ostenta o verdor dos anos, ainda
esta na melhor idade de carregar pedra e impor modificacbes ao mundo.

Por outro lado, muitos e de primeira ordem, do maior conceito moral e competéncia
especializada, eram 0s meus colaboradores, alguns dos quais ainda continuam aqui, dando
ao Brasil, numa vida de sacrificios sem conta, 0 melhor do seu talento e civismo. Men-
ciono, dentre eles, o nome de Rodrigo Melo Franco de Andrade, uma das maiores figuras
deste pais, pela cultura, pelo patriotismo e pela dignidade, e a quem V. Excia., para
dar relevo ainda maior a esta homenagem, confiou o papel de pronunciar a oracdo oficial.

Sr. Ministro Darci Ribeiro, direi finalmente a V. Excia. que o seu gesto, chamando-
me a esta homenagem, revela ainda em sua personalidade uma coisa rara: um grande
coracdo. No belo romance de Tristdo e Isolda, ha uma palavra que diz que o coracdo
de um homem vale mais do que todo o ouro do pais. Sem um grande coracdo ndo ha
a verdadeira coragem, mas as duas coisas estdo sempre juntas, para formar o fundamento
essencial da mentalidade dos grandes homens.

Sr. Ministro, a melhor maneira que tenho para |he agradecer € apontar, no seu
espirito, este traco de superioridade.



INFORMACAO DO PAIS

DISCURSO DO PRESIDENTE
ABRE NOVA ERA PARA A
EDUCACAO BRASILEIRA

Entrevistado pela imprensa ca-
rioca sobre o discurso do Pres. Jodo
Goulart ao anunciar o plano trienal
de educacdo, o Prof. Anisio Teixeira
teceu estas consideragoes:

O discurso do Pres. Jodo Goulart
sobre educacdo nacional, no banque-
te que lhe foi oferecido quarta-feira
pela revista O CRUZEIRO, marcou
0 inicio de uma nova era na vida
escolar do Pais.

O plano trienal para o qual nos
convocou o Presidente da Republica
ndo é mais uma panacéia educacio-
nal, e sim, o esforco total da Nacéo
para implantar um sistema de edu-
cacdo que nos emancipe.

O discurso do Presidente teve
realmente um tom novo e diferente:
a monoétona controvérsia sobre edu-
cacdo como consequéncia do desen-
volvimento e educagdo como sua con-
dicdo foi afinal afastada, e o Presi-
dente soube dar a escola a devida
prioridade.

De certo modo, a escola € mais
do que investimento, porque é con-
dicio mesma para todos os inves-
timentos. Alias os proprios céticos
da escola ndo prescindem dos educa-
dos para qualquer investimento;
preferem apenas que se obtenham
educados por imigracdo. Querem oS
j& escolarizados em outros paises.

O ceticismo dos "realistas” — e
nisto, com certo fundamento — néo
¢ a respeito da escola em si, mas
da escola brasileira. E ai esta, ver-
dadeiramente, toda a tragédia. Até
para educar é preciso que ja haja
educados. Deste impasse entre "li-
ricos" que acham a escola algo que
se improvisa, e "realistas" que nos
mandam esperar até que nos desen-
volvamos, isto é, nos eduquemos,
para entdo criarmos nossas escolas,
¢ que temos de sair. Mas, como?
Como dele sairam todos o0s povos.
E nos, com a vantagem de que pode-
mos aprender de sua experiéncia.
Seria mais facil se tivéssemos come-
cado mais cedo. Faltou-nos, contu-
do, motivacdo, proposito e determi-
nacao.

Esta motivacdo € que parece
haver chegado. O programa que
esbocou o Presidente conta com re-
cursos — primeiro sinal de sua se-
riedade — e obedece a um planeja-
mento e a certa sistematizagdo. Né&o
vai realizd-lo s6 o Governo Federal,
mas todos os Governos Estaduais e
todos os Municipais, apelando ainda
0 Presidente para a boa-vontade de
todos os que ja contam com o pri-
vilégio de educacdo.

A "grande operacdo" nao € so-
mente a simples expansdo das esco-
las, mas o seu aperfeicoamento: —
Seja qual for a nossa impaciéncia,
temos que realizar algumas expe-
riéncias de administracdo do que se-
jam boas escolas. E deste exemplo
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partir para a expansdo. S&o estas
experiéncias que se irdo realizar com
0s centros de treinamento do magis-
tério. As escolas serdo o que forem
0S seus professores.

O Governo Federal projeta ins-
tituir 40 centros de treinamento
do magistério, nos proximos oito
anos, e talvez 18 nos préximos trés
anos. Serdo centros de demonstra-
cdo, com escolas primarias de alto
nivel, em que fardo a sua formacéao
"os professores dos professores”
brasileiros.

Cada um desses professores de
alto nivel sera um supervisor, que
tomara a seu cargo aperfeicoar cin-
co ou dez professores comuns. Des-
te modo, partindo de um bom pa-
drdo, tentaremos generalizar este
bom padrdo. Com isto desejamos,
sobretudo, atender aos "realistas", a
que ndo falta razdo quando descréem
da escola improvisada, inadequada e
ineficiente.

O QUE SE FAZ PELO ENSINO
EM MINAS GERAIS

Encontrando, em janeiro de 1961,
1.100.000 criancas sem escola, 0 novo
governo estadual empreendeu a
construcdo de 500 grupos escolares,
sendo 400 de estrutura metélica e
100 de alvenaria inaugurados em fe-
vereiro ultimo. Além dessas cons-
trucbes foram reparados e amplia-
dos 200 prédios escolares em Belo
Horizonte e no interior.

Por outro lado, foi criada a Fun-
dacdo Universidade do Nordeste
Mineiro, com sede em Tedfilo Otoni,
comportando em sua estrutura ins-
titutos centrais de ensino e pesquisa
e as faculdades destinadas a forma-
cdo profissional.
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APERFEICOAMENTO DE PRO-
FESSORES: CURSOS DO D3ECC

Tendo em vista o aprimoramen-
to da cultura técnica, o IBECC (Ins-
tituto Brasileiro de Educagdo Cién-
cia e Cultura) acaba de realizar cur-
sos de quimica, fisica e biologia para
professores do ensino secundario.

As aulas de quimica foram da-
das nos laboratorios do ITA (Insti-
tuto Tecnolégico de Aeronautica)
em Sdo José dos Campos (S.P.),
as de fisica no Instituto de Fisica
Nuclear da Universidade Cat6lica do
Rio de Janeiro e as de Biologia na
Faculdade de Medicina da Univer-
sidade de Sédo Paulo.

Aproveitando o periodo das fé-
rias escolares, cerca de 95 professo-
res. oriundos de véarios Estados, par-
ticiparam desses cursos, com aulas
teoricas e praticas, atualizando-se
na metodologia das respectivas disci-
plinas.

PROGRAMA DE EDUCACAO NO
RIO G. DO NORTE

Num esforco conjunto do Esta-
do, do Ministério da Educacdo, da
Alianca para o Progresso e com a
participagdo da SUDENE, encontra-
se ja em fase de execucdo o "Pro-
grama de Educacdo” do Rio G. do
Norte, que devera ampliar-se no
ambito do ensino técnico e agricola.
Apresentamos seu esbogo:

O Programa de Educacédo do Rio
Grande do Norte foi elaborado com
0 objetivo de contribuir, a curto e
longo prazo, para o desenvolvimen-
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sto econdmico e social do Estado que
hoje divide com Sergipe e Piaui o
ingldrio titulo de um dos Estados
mais pobres do Pais, com uma ren-
da per capita que ndo alcanca a
cifra de Cr$ 10 mil anuais.

Em contraste com o que ocorre
com alguns Estados das regides Les-
te e Sul, como S&o Paulo e Guana-
bara, o Rio Grande do Norte é viti-
ma de pauperizacdo crescente e de
seus graves reflexos no setor da
educacdao e do ensino.

O Programa se insere no Plano
de Desenvolvimento Econdomico e
Social elaborado pelo Governo do
Estado, dando um planejamento glo-
bal e racional & economia norte-
rio-grandense. Esse esforco ja come-
¢a a produzir resultados, com a ex-
tensdo da rede de eletrificacdo da
Usina de Paulo Afonso ao Estado e
com a criacdo de companhias mistas
de incentivo ao investimento privado
na regido, mas sO tera éxito com a
elevagdo dos niveis educacionais da
populacdo e a formacdo de técnicos
especializados, base humana indis-
pensavel a tal surto de desenvolvi-
mento.

Ao mesmo tempo, o Programa
constitui uma tentativa séria de cum-
prir a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, dentro das limi-
tacbes da estrutura socio-econbémica
do Estado e da escassez local de
recursos. Embora concluido quando
ndo era conhecido o Plano Nacional
de Educacdo elaborado pelo Profes-
sor Anisio Teixeira e aprovado pelo
Conselho de Ministros, ajusta-se a
essa programacdo do Governo Fede-
ral e tem por objetivo, como esta,
planificar a educacdo em bases rea-
listas.
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AS METAS

Sdo0 metas béasicas do programa:

1. selegéo, treinamento e formagéo
de professores primarios;

2. restauracdo de toda a rede esco-
lar priméria existente;

3. construcdo de, no minimo, 1.000
novas salas de aula;

4. prestacdo de assisténcia alimen-
tar, médica e dentaria a todas as
criancas matriculadas;

5. desenvolvimento de uma campa-
nha de alfabetizacdo de adultos
que liberte mais de 100 mil norte-
rio-grandenses do analfabetismo.

Para a execugdo do programa,
que conjuga esforcos e recursos do
Ministério da Educacdo e Cultura,
do Governo do Estado, da Alianca
para o Progresso e da SUDENE, a
Secretaria de Educacdo criou o Ser-
vico Cooperativo de educagdo com
a funcdo de aplicar os recursos des-
tinados ao plano.

O SISTEMA DE ENSINO

O sistema de ensino do Rio
Grande do Norte apresenta-se como
verdadeiro obstadculo ao desenvolvi-

mento econémico e social. Por for-
ca de suas condicdes estruturais,
fundada em processos antiquados

que se eternizam, esse sistema impe-
de cada vez mais a solugdo dos pro-
blemas regionais. J& em 1940 ndo
mais atendia as solicitacbes da popu-
lacdo, entdo de 768.081 habitantes.
Até 1960, ndo apresentou qualquer
modificacdo positiva em seu aspecto
geral, apesar de a populacdo, que
conta com um dos maiores indices
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de crescimento do , mundo, haver
alcancado o total de 1.157.250 habi-
tantes.

Uma das principais consequén-
cias dessa situacdo é o elevado
numero de analfabetos, que em 1950
correspondia a 66,59% da populagdo
adulta, indice que permanece prati-
camente inalterado até hoje, sendo
agravado. Pode-se afirmar que cer-
ca de 80% da populacédo ativa do Rio
Grande do Norte sabe apenas assi-
nar o nome.

LEVANTAMENTO

Quando iniciou a elaboragdo do
Programa, a Secretaria de Educacgéo
e Cultura teve como primeiro passo
promover um completo levantamen-
to das deficiéncias e necessidades da
rede escolar do Estado. Durante
dez dias, uma equipe percorreu to-
dos os municipios do Estado, para
atualizar os dados estatisticos e de-
terminar a real situagdo do ensino.

O levantamento revelou que o
Estado conta com 1200 salas de
aula, ocupando 826 prédios, dos quais
apenas 334 sao proprios do Estado:
0s restantes sdo particulares, que 0s
cederam ou alugaram. Dos 334 pré-
dios escolares pertencentes ao Gover-
no, muitos apresentam em precario
estado de conservacdo, com paredes
avariadas, portas e janelas caindo,
goteiras, falta de pintura, sanitarios
arrebentados. No interior, as esco-
las ressentem-se, além disso, da falta
de instalagbes elétricas e de agua.

Em seu relatorio, a equipe de
pesquisadores assinalou que 248 sa-
las de aula exigem restauracdo e
236 precisam de limpeza, enquanto
223 escolas reclamam a construgao

de cisternas e 258 necessitam de luz.
elétrica. O relatério recomendou
também a anexacdo de 141 novas
salas de aula a rede existente, como
medida de emergéncia, para se obter
maior rendimento das instalagdes
escolares disponiveis.

Constatou-se ainda que a Escola
primaria do Rio Grande do Norte
ndo vem atendendo suficientemente
a sua populacdo em idade escolar,
ou seja, de 7 a 14 anos. Das 250.655
criancas nessa situacdo, as escolas
estaduais s6 atendem a 55.117, en-
quanto as municipais atendem a
27.563 e as particulares, 28.238 num
total de 110.858 matriculas. Isto
significa que 140203 criangas, ou
mais da metade da populacdo em
idade escolar, encontram-se fora da
escola. Das 110 mil criangas matri-
culadas, 60% ndo chegam ao ultimo
ano do curso primario e 74% nao
conhecem a merenda escolar.

PROFESSORES

Antes de elaborar qualquer pro-
jeto no campo da construcdo de
novas escolas, o Programa partiu
de um dado basico: a capacidade do
Estado para a formacdo de novos
professores. Para chegar ao nume-
ro de novas salas de aula nele pro-
jetadas, considerando as necessida-
des atuais e as dos proximos trés
anos, o Programa levou em conta
as deficiéncias no setor do ensino
normal e a limitada capacidade do
Estado de ampliar o seu magisté-
rio. Foram considerados, também,
0s baixos padrdoes de vencimentos,
0 desestimulo causado pela ingerén-
cia politica nos assuntos educacio-
nais e auséncia de qualquer pro-
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mocdo que valorize o professor como

um dos instrumentos do progresso
do Estado.
Atualmente, o Rio Grande do

Norte conta com trés Centros Edu-
cacionais e 16 Escolas normais, de
nivel ginasial, para a formacdo de
professores regentes. Dessas 18 esco-
las, apenas os Centros Educacionais
de Mossor6 e Caic6 possuem prédios
préprios em condicbes de funciona-
mento. Afora esses e a Escola Nor-
mal Ginasial de Alexandria, cuja se-
de necessita de reparos, todos os de-
mais prédios precisam ser recons-
truidos dentro das exigéncias da mo-
derna pedagogia. Quinze escolas
normais estdo instaladas em pré-
dios emprestados, em situagdo pre-
caria e deficiente.

E somente com essa rede defi-
ciente e emprestada que o Estado
conta até agora para a formacgdo do
seu magistério. Além disso, o indi-
ce de formagdo de professores néo
é regular: em 1960, o Estado formou
140 professores, ao passo que em
1961 formou apenas 130. Dai a abso-
luta prioridade dada pelo Programa
a formacdo de mestres e ao reapa-
relhamento e expansdo da atual rede
de Escolas Normais.

Segundo levantamentos da Secre-
taria de Educacdo, o Rio Grande

do Norte conta atualmente com
31.911 professores primarios, dos
quais apenas 666 sdo diplomados.

Excluindo-se os diaristas, que ndo
possuem estabilidade funcional nem
dispdem de titulo de habilitacdo para
0 magistério, o nimero de professo-
res em exercicio reduz-se a 2.121.
Para satisfazer as necessidades do
Estado, em 1962 o nimero de profes-
sores deveria elevar-se a 7.161 e em
1965, a 8.290,
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Como por ano sO6 é possivel for-
mar 600 professores e treinar outros
mil que ja exercem o0 magistério,
conclui-se que em 1963, apesar da
prioridade da formacdo de pessoal,
haverd um déficit de 5.003 profes-
sores. Realmente, o Estado conta
com um professor diplomado para
480 alunos e um professor leigo para
80 alunos. Essa relacdo mostra o
carater antipedagdgico do ensino,
porquanto no mundo inteiro a pro-
por¢do professor/aluno é de 1 para
40. A moderna pedagogia considera
como ideal a existéncia de um mes-
tre para cada grupo de 30 educan-
dos.

Esses dados mostram, realistica-
mente, a necessidade urgente de
uma nova politica de estimulo ao
professor, através da elevagdo dos
vencimentos, de concessdo de garan-
tias e da promoc¢do de figura do
mestre, para, motivar as novas gera-
cbes que frequentam os Ginasios
Normais e os Institutos de Educa-
cdo e se formarem e se dedicarem
ao magistério.

Com esse objetivo, o Programa
prevé a realizacdo de cursos inten-
sivos para formacdo de regentes,
cursos e exames de suficiéncia para
professores leigos. Uma das inicia-
tivas previstas é a construcdo do
Instituto de Educacdo Modelo de
Natal, que contara, inclusive, com
um Centro Audiovisual, para treina-
mento de formacdo de professores
e producdo de material didatico.

GINASIOS INDUSTRIAIS
Prevendo a demanda de técnicos
e pessoal especializado, como decor-
réncia da industrializacdo do Estado,
planeja-se construir, equipar e man-
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ter pelo menos cinco ginasios indus-
triais de primeiro e segundo ciclos,
que preparardo os técnicos de nivel
médio necessarios a esse esforco no
sentido do desenvolvimento. Esses
ginasios fardo o adolescente com-
preender o papel da técnica na época
atual, orientando-o na escolha de
trabalhos e estudos ulteriores sem
descurar da sua formacdo moral, ci-
vica e humanistica.

Um desses ginasios serd insta-
lado em Macau, futuro porto sali-
neiro e futura base de grande indus-
tria quimica do Nordeste — quando
a rede de eletrificagdo chegar a ci-
dade, dentro de quatro anos. Outro
serd erguido em Mossord, segunda
cidade do Estado e. como Macau, fu-
turo centro de industria quimica e
de pequena industria de consumo.
A rede de ensino médio projetada
— que j& conta com um dos primei-
ros ginasios industriais de todo o
Nordeste, o de Ceard Mirim, conclui-
do este ano, dard uma feicdo mais
profissional e atil ao curriculo do
curso ginasial, até agora meramente
académico.

ESCOLAS AGRICOLAS

Em convénio com o Ministério
da Agricultura, o Estado manterd em
funcionamento duas escolas agrico-
las, para ampliar a sua capacidade
de formacdo de pessoal especializa-
do, para assisténcia a agricultura.
Através desse convénio, o Estado
reabrird as escolas agricolas de Cea-
ra Mirim e Angicos, ambas construi-
das ha seis anos, mas até agora
abandonadas. Reequipando-as e co-
locando-as em funcionamento, o Rio
Grande do Norte formara, em quatro
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anos, o pessoal técnico de- que neces-
sitard para execucdo de seus planos
no setor agricola.

A formacdo de técnicos para o
meio rural tem em vista, a principio,
atender as necessidades de pessoal
de dois empreendimentos basicos:

a) a execucdo do Plano de Co-
lonizagcdo de Baixa Verde, regido de
20 mil hectares situada a 100 quilo-
metros de Natal, onde o Governo do
Estado centralizar& uma experién-
cia piloto, através de um sistema de
colonizacdo que abrange trés tipos
de fazendas coletivas e

b) o aproveitamento do Vale do
Acu, compreendendo 33 mil hectares
de terras favoraveis a agricultura,
onde o Governo do Estado realiza
atualmente, com cooperagdo externa,
um programa de irrigacdo experi-
mental numa 4rea de 1.000 hectares.

ANALFABETISMO

A gravidade do problema de anal-
fabetismo no Rio Grande do Norte
exige esforcos ndo sO para assegurar
escolas a populacdo, mas também
para garantir o acesso a cultura de
centenas de milhares de homens e
mulheres que ndo puderam frequen-
tar escolas, por falta de recursos.

Propde-se o Programa de Edu-
cacdo, nesse terreno, desenvolver
esforgo para alfabetizacdo de 100.000
norte-rio-grandenses, através de uma
campanha que reclama a mobiliza-
céo de recursos do Estado e a convo-
cacdo de todos os cidaddos alfabeti-
zados, principalmente  estudantes
secundarios e universitarios, no pe-
riodo de férias, a fim de empresta-
rem sua colaboracdo a essa tarefa.
patridtica.
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Acredita o Governo do Rio Gran-
de do Norte que dad um passo deci-
dido cora esse Programa, no sentido
de responder ao desafio langado
pela Carta de Punta dei Leste, que
inscreveu entre seus objetivos fun-
damentais a eliminacdo do analfa-
betismo entre a populacdo adulta e
a escolarizagdo minima de seis anos
para todas as criancas da América
Latina, atée o final desta década.
Esses objetivos ambiciosos sé serdo
atingidos se for iniciado ja um tra-
balho paciente, que se estenderad por
anos a fio e encontrara ndo poucos
percalcos e dificuldades. O Progra-
ma representa apenas 0 ponto de
partida para uma caminhada lenta,
penosa, mas seu éxito abrira perspec-
tivas largas ao Rio Grande do
Norte.

ELEVAM-SE A 1434 OS CURSOS
EM FUNCIONAMENTO NO
ENSINO SUPERIOR

Consoante levantamentos efetua-
dos pelo Servico de Estatistica da
Educacdo e Cultura ascendiam a
1.434 os cursos de nivel superior ao
iniciar-se 0 ano letivo de 1962.

Desse total, 1.343 correspondiam
a cursos de graduacdo e 91 de pds-
graduacdo. Lidera os resultados, no
primeiro grupo, o ramo de Filosofia,
Ciéncias e Letras (bacharéis e pro-
fessores secundarios), com 742 cur-
sos em funcionamento, enquanto o
Artistico contava com 109 e o de
Engenharia com 98.

Em plano inferior aparecem os
ramos de Ciéncias Econbmicas, Con-
tabeis e Atuarias, com 81 cursos;
Direito, com 59; Enfermagem, 40;
Odontologia, 37; Servico Social, 30;
Medicina, 31; Farmacia, 22; Agrono-
mia, 15; Jornalismo, 14; Administra-

cdo Publica e Privada, 9; Bibliote-
conomia, 9; Educacdo Fisica 8; Ve-
terinaria, 8; Arquitetura, 9; Psicolo-
gia, 5; Quimica Industrial, 4; Nutri-
cdo, Servicos de Transporte, Estatis-
tica e Diplomacia, cada ramo com
dois cursos, e Agrimensura, Artes
Domésticas e Museologia, 1 cada.

Quanto aos cursos de pos-gra-
duacdo, havia 29 de Filosofia, Cién-
cias e Letras, nove de Direito e En-
sino Artistico, oito de Enfermagem,
seis de Higiene e Saude Publica, cin-
co de Educacdo Fisica, cinco de
Ciéncias Econdmicas, Contébeis e
Atudrias, quatro de Medicina, dois
de Engenharia, um de Administra-
cdo Pablica e Privada e um de Esta-
tistica.

Quanto a distribuicdo por Esta-
do, aparece em primeiro lugar o de
Sdo Paulo, com 252 cursos de gra-
duacdo e 46 de pos-graduacdo, se-
guindo-se o Rio G. do Sul, com 219,
a Guanabara, com 179, Minas Gerais,
com 153, Parana, com 113, e Pernam-
buco, com 112.

PROFESSOR GUSTAVO LESSA

Faleceu a 4 de dezembro o
Dr. Gustavo de S& Lessa, notavel
educador e estudioso de problemas
administrativos e pedagdgicos, cujo
desaparecimento representa perda
irreparavel nos quadros intelectuais
brasileiros voltados para a educacéo.

Nascido a 9 de setembro de 1888
em Diamantina, Minas Gerais, 0
Dr. Gustavo de S& Lessa formou-se
no Rio, pela Faculdade Nacional de
Medicina, tendo em seguida comple-
tado cursos de PoOs-Graduacdo em
Universidades dos Estados Unidos.
Médico sanitarista por concurso,
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ocupou o cargo de Diretor de Divi-
sdo do Departamento Nacional da
Crianga.

Como educador, o Prof. Gustavo
Lessa foi membro do Conselho Di-
retor da Associacdo Brasileira de
Educacdo, professor do Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro e Di-
retor da Campanha do Livro Dida-
tico e Manuais de Ensino, do
I.N.E.P.

Destacando-se ndo sO pela ampla
cultura, como pela agdo que exer-
ceu, foi inestimavel a sua coopera-
cdo no CBPE, como diretor da
CALDEME, onde contribuiu de
modo relevante para o éxito daquela
Campanha. Foi -magna pars em to-
das as iniciativas em prol da edu-
cacdo, sempre vigilante em defesa
dos recursos financeiros a ela consig-
nados, nos cargos administrativos a
que prestou sua abnegada e eficiente
colaboracéo.

Membro do Conselho Diretor da
A.B.E., teve atuacdo destacada na
realizacdo das Conferéncias Nacio-
nais de Educacdo, na elaboracdo de
projetos do Plano Nacional de Edu-
cacdo, cabendo ainda destacar sua
contribuicdo ao Capitulo da Consti-
tuicdo vigente sobre Educagdo e
Cultura.

Gustavo Lessa era sobretudo um
grande carater. O Professor Anisio
Teixeira, numa expressdo feliz, de-
finiu-o como um "fanatico da reti-
dao". Deixou numerosos trabalhos
publicados em jornais e revistas
especializadas, e varios livros, entre
0s quais destacamos: "A Adminis-
tracdo Federal nos Estados Unidos",
1942, Editora Nacional; "Assisténcia
a Infancia" (A experiéncia inglesa e
suas licdes), 1952, Editora Nacional,
"As CorporagBes Publicas na Gré-
Bretanha", Fundagdo Getulio Var-

gas; "A Departamentalizacdo de Ni-
vel Ministerial”, Fundacdo Getulio
Vargas; "Em Busca da Claridade"
(com uma critica do Prof. Anisio
Teixeira ao capitulo sobre pragma-
tismo), 1960, Fundo de Cultura;
"Orientacdo da Escola Ativa nos
Estados Unidos”, 1929, Conferéncia
pronunciada em Belo Horizonte;
"Aspectos da Cultura Norte-Ameri-
cana", 1937, Editora Nacional.

A REVISTA BRASILEIRA DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS, de que
foi estimado colaborador, da o tes-
temunho de seu reconhecimento nes-
ta homenagem a memoria do abne-
gado mestre.

PRODUCAO INDUSTRIAL: PES-
QUISA EM PRIMEIRO PLANO

Como presidente do Conselho
Nacional de Pesquisas, o Prof. Athos
da Silveira Ramos discorreu sobre
a politica cientifica que devera
orientar as atividades desse organis-
mo. Oferecemos ao leitor esse pro-
nunciamento feito a imprensa ca-
rioca:

A Lei 1.310 de 1951 deu ao CNPq
as prerrogativas de érgdo destinado
a promover e estimular o desenvol-
vimento da investigacdo cientifica e
tecnolégica em qualquer dominio do
conhecimento. E' sabido por todos
0S que se interessam pela pesquisa
pura ou aplicada que a totalidade das
instituices cientificas brasileiras ca-
tegorizadas recebem ou receberam
assisténcia financeira do Conselho
para desenvolvimento dos seus pro-
gramas de trabalho. O orgamento
da Unido, diminuindo de ano para
ano, e por outro lado a inflacdo, tém
prejudicado as bolsas concedidas
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para o estrangeiro, que, de 86 em
1956, 90 em 1957 passaram a 20 em
1960 e 30 em 1961, melhorando para
58, em 1962. Cumpre salientar tam-
bém o aspecto financeiro positivo do
orcamento de 1963 que consigna
uma melhoria orcamentaria para o
presente exercicio.

Diante das possibilidades finan-
ceiras orcamentarias e dos seus
objetivos, permanentes e atuais, 0
CNPq definard a Politica Cientifica
Nacional a ser recomendada para o
proximo triénio.  Como objetivos
permanentes do CNPq estdo bem
caracterizados 0s seguintes: Desen-
volvimento da Ciéncia pura e apli-
cada; Desenvolvimento econémico e
bem-estar social brasileiro; Educa-
¢cdo e Salde e Seguranca Nacional.
Ja o0s objetivos atuais variam de
acordo com a conjuntura de cuja
sintese devem emanar. Seu nume-
ro, no Brasil, é elevado, ja que néo
foram atingidos ainda o0s niveis de
desenvolvimento técnico e cientifico
considerados satisfatorios. Para a
consecucdo de qualquer dos objeti-
vos, a politica cientifica a ser esta-
belecida deve repousar nas bases so-
lidas de um cuidadoso levantamento
da situacdo técnico-cientifica do
pais, alcancando ndo somente 0s
aspectos cientificos de carater ba-
sico, mas também a feicdo tecnolo-
gica da ciéncia, com vistas ainda,
e principalmente, as deficiéncias de-
correntes de falta de pesquisa, que
continuam mantendo a nossa indus-
tria agrilhoada ao subdesenvolvi-
mento, bem caracterizado pelos ele-
vados precos de custo que proibem a
competicdo internacional. E' Obvio
que num pais de dimensdes conti-
nentais como o0 nosso, dotado de
imensa riqueza potencial, represen-
tada pela capacidade realizadora e
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criadora do seu elemento humano e
pela abundancia e diversidade dos
Seus recursos naturais, os problemas
de investigacdo sdo tantos e tédo
importantes que a programacao dos
seus estudos ndo oferece maior difi-
culdade sendo no que se refere a um
cronograma relativo a urgéncia das
solugoes.

PLANO

O Plano Qiuinquenal do CNPq
elaborado em 1961 devera ser revisto
e enquadrado com objetividade no
Plano Trienal do atual governo. De
acordo com o plano citado, o CNPq
deve atenuar ou abolir as seguintes
dificuldades que reduzem o ritmo
do desenvolvimento técnico-cientifi-
co brasileiro: deficiéncias no ensino
cientifico; deficiéncias de instala-
cOes e reduzidos quadros de pessoal
cientifico e técnico das Universida-
des e Institutos; pouca liberdade
dada por lei as Universidades para
se adaptarem as necessidades da
rapida evolucdo cientifica; dificulda-
des para importacdo de material
cientifico, inclusive livros e periodi-
cos; deficiéncia de bibliotecas, falta
de coordenagdo entre os centros de
pesquisa do pais e freqlente super-
posicdo de esferas de atividades de
6rgdos federais, com prejuizo da
organizagdo e da economia da pes-
quisa; falta de motivacdo dos jovens
para a pesquisa, tanto pela auséncia
de uma posicdo real do problema
cientifico, como pelos horizontes
restritos que a carreira de pesqui-
sador oferece; distribuicdo irregular
de verbas orcamentarias destinadas
ao CNPq; e dificuldades de inter-
cambio cientifico.
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DESENVOLVIMENTO

Além das medidas que corrigi-
riam aqueles defeitos, sdo partes
essenciais para seu desenvolvimen-
to: recenseamento das possibilidades
da pesquisa cientifica no pais; esti-
mulo a adogdo de tempo integral
nos Institutos de pesquisa; apoio ao
desenvolvimento dos Centros de Pes-
quisas existenets; estimulo & produ-
cdo de material cientifico no pais;
desenvolvimento da documentagdo
bibliografica e da producdo do livro
cientifico nacional; exposicBes cien-
tificas e ciclos de conferéncias; cria-
¢do do cinema educativo, de uma
filmoteca cientifica brasileira e cria-
cdo do Museu Nacional de Ciéncias.
No que concerne ao programa de
pesquisas, 0 Conselho considera
essencial que éle seja o mais amplo
possivel, abarcando todos os setores
de atividade cientifica e tecnoldgica.
Esta claro que para enfrentar téo
variados problemas, de modo objeti-
vo, torna-se indispensavel a convoca-
cdo de grupos de trabalho integra-
dos por cientistas, administradores
e economistas, industriais enfim.
Estes grupos devem ser constitui-
dos pelos elementos humanos mais
categorizados que o Conselho possa
dispor.

INDUSTRIA

Deve ser dada énfase a presen-
ca de representantes da industria,
j& que urge um levantamento das
deficiéncias de pesquisa e das reco-
mendacBes emanadas da propria in-
dastria, para que a mesma possa Si-
tuar-se em posicdo competitiva no
mercado internacional. A nossa in-
dastria desenvolve-se a sombra de
know-how estrangeiro, que caracte-
riza uma das etapas da industriali-
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zacdo de paises que se ensaiam a
transpor as barreiras do subdesen-
volvimento. A consolidacéo real dos
sistemas industriais sé é conseguida
quando existe know-how proprio,
suficiente, pelo menos para uso
interno. SO0 a pesquisa poderd re-
solver os problemas de producgédo
industrial, promovendo e estimulan-
do, dentro do pais, o desenvolvimen-
to de centros de investigacdo nas
areas da ciéncia pura e aplicada.
Estou certo de que diante de um
plano que, ndo sendo extremamente
ambicioso, reflita as recomendacdes
ditadas pela competéncia dos nossos
melhores cientistas e pela experién-
cia dos mais destacados homens de
empresa, teremos o apoio decidido
do atual governo na sua elogiavel
posicdo de dar ordem e planejamen-
to & administracdo do pais comba-
tendo toda sorte de antagonismos
que visem deter 0 seu progresso.

TREINAMENTO DE OPERARIOS
QUALIFICADOS NA ESCOLA
POLITECNICA DA PUC

Convénio assinado entre a Esco-
la Politécnica da Universidade Ca-
télica do Rio de Janeiro, a COPEG
(Companhia Progresso do Estado da
Guanabara) e a Comissdo Brasileiro-
Americana de Educacdo Industrial
prevé a organizagdo de cursos de
treinamento para operarios destina-
dos a industria eletrdnica.

Esses cursos especializados fica-
rdo a cargo de professores da Esco-
la Politécnica, tendo como assisten-
tes académicos que revelaram me-
Ihor aproveitamento em cada setor
mais diretamente relacionado com
este ou aquele ramo da industria
nacional.
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EXPANSAO DO ENSINO TECNICO

Propondo a criagdo de 6&rgao
(PROTEC) destinado a executar um
plano nacional de formacdo de tec-
nologos, a Diretoria do Ensino Su-
perior apresentou ao Ministro da
Educacdo projeto de lei, cuja expo-
sicdo de motivos ora divulgamos.

O Governo ndo pode ficar alheio
a evidente procura de engenheiros
em todos os setores de atividade,
muito acima do numero de gradua-
dos que saem, presentemente, das
Escolas.

Nos limites de suas possibilida-
des, as Escolas de Engenharia tém
respondido a crescente demanda..
aumentando suas vagas e ampliando
suas instalagbes. Entre 1935 e 1960,
0 nuimero de diplomacdes cresceu de
400%, quando, em Medicina, — para
termos um dado comparativo, — 0
acréscimo, em igual periodo, foi ape-
nas de 50%.

A matricula geral na primeira
serie dos cursos de engenharia se
elevou a 1.847, em 1954; 2.857, em
1961; e 4.057, em 1962. Todavia,
grandes sdao 0s contingentes de jo-
vens que acorrem as Escolas sem
obter ingresso. Em 1962, registra-
ram-se 15.536 inscricbes a primeira
chamada dos concursos de habilita-
¢cdo em engenharia (embora neste
namero se incluam candidatos ins-
critos simultaneamente em mais de
uma Escola, nos centros maiores),
para cerca de 4.200 vagas.

Pode-se, contudo, a base dos da-
dos existentes, estimar que cerca de
12.000 jovens comparecerdo aos con-
cursos de habilitacdo no ano de 1963,
para disputar aquele numero de
vagas. Ainda admitindo que, em
1963, as Escolas prossigam no ritmo
de crescimento observado nos ulti-
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mos anos, € de se esperar que mais
de 7.000 candidatos, tendo conclui-
do o curso secundario e desejando
uma profissdo técnica, serdo rejei-
tados pelas Escolas de Engenharia
e deixados entregues a propria sor-
te. Alguns, os mais persistentes, po-
derdo lograr, ap6s varias tentativas,
o almejado ingresso na Escola; os
demais, marcados pela frustracao,
ver-se-80 na contingéncia de renun-
ciar & sua vocacdo e buscar outra
profissdo.

Apesar do grande e louvavel
esforco que a rede federal de Esco-
las vem empreendendo para acolher
a juventude que bate as suas portas,
ndo lhe sera possivel, com os recur-
sos ordinérios e dentro das normas
gerais que vém sendo aplicadas a
administracdo das  Universidades,
realizar a ingente tarefa de receber
e educar este largo contingente de
excedentes, cujo aproveitamento &,
de todos o0s pontos-de-vista, téo
urgentemente reclamado.  Cumpre,
portanto, dar as Escolas de Enge-
nharia assisténcia especial, e dotéa-
las de condicbes que tornem seu
esforco mais eficiente e sua organi-
zacdo escolar mais flexivel.

N&o se trata, apenas, de aumen-
tar o numero de vagas: € indispen-
savel, igualmente, reformar os cri-
térios de admissdo a Universidade.
Tendo em vista o aproveitamento
méximo dos candidatos, o concurso
de habilitacdo deverd deixar de ser
um instrumento de "dizimagdo" que
distingue sumariamente entre "ha-
bilitados" e "ndo habilitados", para
transformar-se em um instrumento
de diagnostico das deficiéncias dos
candidatos, que permita indicar o
tratamento supletivo a que devem
ficar sujeitos para recuperarem-se
das deficiéncias reveladas.
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Adotado este principio, as escolas
de engenharia aceitariam, até o li-
mite de suas possibilidades, tanto os
candidatos plenamente habilitados,
como, segundo um critério de clas-
sificagdo, os parcialmente inabilita-
dos, e promoveriam, paralelamente
com o curso fundamental, um regi-
me intensivo de recuperacdo atra-
vés de adequado sistema de aulas e
exercicios. Se tal esforco adicional
ndo produzir resultado satisfatorio,
mas revelar o aluno genuina voca-
cdo tecnica, deverad ser-lhe oferecida
a oportunidade de realizar outro
curso, na Escola ou fora dela, que,
embora ndo o fazendo engenheiro,
Ihe confira a qualificacdo técnica de
que seja suscetivel.

Verifica-se, hoje, que a limitacdo
de vagas nas Escolas de Engenha-
ria decorre das exigéncias do biénio
fundamental. E neste que se con-
centra o maior numero de alunos
entre admitidos, dependentes e re-
provados, pois a formagdo em Ma-
tematica, Fisica, Quimica e Desenho
¢ praticamente a mesma para todas
as modalidades profissionais nesse
campo. Ja no ciclo profissional,
quer pela reducdo dos contingentes,
quer pela variedade de opgbes, ha,
nas Escolas, relativo desafogo.

E' 6bvio, pois, que, nas condi¢cbes
presentes, seria impossivel as Esco-
las de Engenharia realizar um pro-
grama macico como o que acabamos
de delinear. Além das deficiéncias
de instalagbes, ou de pessoal, ou,
mais comumente, de recursos, 0 re-
gime administrativo a que estdo su-
jeitas lhes tolheria a plasticidade e
eficiéncia necessédrias a realizagédo
desses objetivos.

A perpetuar-se esta situacdo, o
"déficit" na formacdo de tecndlogos
podera agravar-se perigosamente,

repercutindo, de modo especial, so-
bre a posicdo das pequenas e médias
empresas e de alguns servigcos pu-
blicos vitais que seriam progressi-
vamente impedidos de contar com
pessoal técnico tanto por ndo pode-
rem competir no mercado de traba-
Iho, como por ndo disporem de meios
para empreender programas proprios
de treinamento.

Urge, pois, que o Governo tome
a si a tarefa de langar, imediata-
mente, um programa eficaz e a cur-
to prazo, de expansdo do ensino
técnico, que assista, coordene e ra-
cionalize o esforco das Escolas de
Engenharia, ligando-se, subsidiaria-
mente, com as Escolas Técnicas e
as Instituicdes que formam cientis-
tas e pesquisadores, de modo a asse-
gurar a matricula a mais de 4 mil
estudantes.

O Programa de Expanséo do
Ensino Técnico — PROTEC — ora
instituido, visa a objetivos analogos
aos do antigo projeto da Universi-
dade do Trabalho. Parece preferi-
vel, porém, que a expansdo do ensi-
no técnico nao se faca em uma nova
organizagdo paralela e desligada da
j& consideravel rede de instituicdes
superiores de ensino de engenharia.
Trata-se, antes, de criar um orga-
nismo que as assista e convoque
para um novo e substancial esforco
pela ampliacdo dos quadros técnicos
nacionais.

Pelas razbes acima expostas, esta
assisténcia se concentrard, na pri-
meira etapa, especialmente no ciclo
fundamental, mediante a criacdo de
centros de formacdo basica onde
houver instalacbes capazes de abri-
gar grande numero de alunos, e,
preferentemente, nas regides onde a
demanda do ensino de engenharia
tem sido mais pronunciada.
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OUTRAS CARACTERISTICAS DO
PROGRAMA:

a) O PROTEC funcionar4d a base
de convénios com Universidades
e Escolas, nada impedindo, con-
tudo, a sua acdo direta onde as
instituicGes universitarias ndo se
dispuserem a colaborar;

b) o sistema serad flexivel, ajustan-
do-se as peculiaridades das va-
rias regides, assim como das Uni-
versidades e Escolas;

c) nos meios de grande concentra-
cdao populacional, onde funcio-
nem varias Escolas de Engenha-
ria, sera estimulada a reunido
de recursos e esfor¢cos num cen-

tro Gnico, que assegure maior
rendimento ao Programa. Abdi-
cando dos encargos do ciclo
basico, ou reduzindo-os, essas

Escolas poderdo devotar-se com
mais energia a ampliacdo das
matriculas no ciclo profissional;

d) havera a interligacdo dos cen-
tros de formacdo bésica com a
rede nacional de Escolas de En-
genharia, os institutos cientificos
e as Escolas técnicas, com vistas
a selecdo, distribuicdo e encami-
nhamento de estudantes, segun-
do o seu aproveitamento e apti-
ddes;

e) O PROTEC concorrera, junto as
Universidades, para que 0S cen-
tros de formacdo basica venham
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a unificar 0os cursos que servem
de lastro comum a varias Esco-
las ou profissGes.

Quanto ao ciclo profissional, o
PROTEC manterda a politica de esti-
mular o surgimento de cursos mais
flexiveis e diversificados, no conted-
do e na duracdo. E' preciso ofere-
cer a grande numero de jovens a
possibilidade de rapidamente ingres-
sar no mercado de trabalho, median-
te uma formacdo que substitua o
ecletismo atual por um preparo so6-
lido e concentrado no ramo escolhi-
do. Desta forma, estardo multiplica-
das as oportunidades profissionais
oferecidas aos egressos do ciclo ba-
sico, sem prejuizo de seu futuro
retorno a Universidade, em busca de
novos conhecimentos que lhes propi-
ciem novas habilitac@es.

O programa ora lancado néo
colide com a autonomia das Univer-
sidades, pois devera realizar-se sob
a forma de convénios bilaterais ou
multilaterais. A experiéncia tem
mostrado que as Escolas de Enge-
nharia nunca deixaram de corres-
ponder aos, apelos que lhes tém sido
feitos para o aumento de matriculas.

Dai a certeza que tem o Gover-
no Federal de té-las a seu lado nesse
esforgo revolucionario para construir
uma nova politica de formacdo de
quadros, a altura das exigéncias do
desenvolvimento nacional.



INFORMACAO DO ESTRANGEIRO

PLANO MUNDIAL DE
ALFABETIZACAO

ultimamente na  sede
em Paris um comité de

Reuniu-se
da Unesco
especialistas em  alfabetizacdo, com-
posto de representantes de 12 pai-
ses, com 0O objetivo de elaborar um
plano  mundial, visando reduzir em
50%, num periodo de dez anos, o
nimero de adultos analfabetos, ava-
liado em 700 milhGes, ou seja, a
metade da populacdo  adulta. Esse
plano estd previsto na “"Década do
Desenvolvimento™ a cargo da ONU
e suas instituicGes especializadas
que participam da coordenacdo  dos
trabalhos de combate as doengas, a
fome, & ignorancia e a miséria.

AMPLIACAO DE QUADROS ME-
DIO E SUPERIOR NA UNIAO
SOVIETICA

O total de pessoas com instru-
¢do superior ou secundaria especia-
lizada nos diferentes ramos da eco-
nomia nacional (excetuando-se 0S
militares) elevou-se  em 1961 a
9.433.000, sendo 5.546.000 do sexo
feminino. O numero de trabalhado-
res dedicados a ciéncia  aumenta
anualmente. Em 1961 eram 404.100,
com um acréscimo de 49.900 em re-
lacdo a 1960.

SERIE POLITECNICA NO

PRIMARIO AUSTRIACO

Foi recentemente instituida no
sistema  escolar austriaco uma nona
série  escolar destinada aos  alunos
que, apés uma escolaridade de oito
anos, de nivel elementar, ndo fre-

glentam  estabelecimento de  ensino
secundario. Essa nona série deve
dar uma formacdo orientada para a
vida profissional ao mesmo  tempo
em que se procura aprofundar a cul-
tura geral dos alunos.

APERFEICOAMENTO DE PRO-

FESSORES NA UCRANIA

Gragas a iniciativa de organiza-
¢cOes sindicais e sociais, foram, cria-
dos "gabinetes de metodologia" em
diversas cidades e distritos. Os me-
Ihores professores e educadores, bem
como diretores de escola  bastante
experimentados trabalham nesses
gabinetes sem qualquer remunera-

céo. Sua finalidade consiste em pre-
parar licbes comentadas e organizar
seminarios para os professores  lo-
cais, testando 0s métodos de ensino
e acompanhando 0 trabalho em
classe.

NO CEILAO, 63% DOS UNIVER-
SITARIOS PROVEEM DE
ESCOLAS RURAIS

recente
Ministro da

Consoante
mento do

pronuncia-
Educacéao
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0s estu-
universida-
escolas rurais.

desse pais, elevam-se a 63%
dantes  matriculados  nas
des, que vieram das
O fato é interpretado como resultan-
te da politica escolar adotada pelo
governo no esforco de elevar o nivel
das escolas rurais, permitindo  aos
jovens 0 acesso a graus ulteriores do
ensino.

O MEXICO DESTINA A EDUCA-
CAO 22% DE SUA DESPESA

A proposta orcamentdria para 0
ano de 1963, enviada ao Congresso
pelo Pres. Adolfo Lopez Mateos, fixa
em S.012.312.000.000 de pesos o total
da despesa com o0 ensino, 0 que
representa cerca de 22% do orca-
mento nacional.

A ESCOLA E A FORMAGCAO SO-
CIAL DA CRIANCA NA INDIA

Contando com a ajuda finan-
ceira do Departamento de Salde de
Bengala  Ocidental, o Instituto In-
diano de Assisténcia Social e Admi-
nistragdo criou um centro de prote-
¢do a crianca que dispde de pessoal
altamente qualificado, compreenden-
do um psicélogo escolar, um psiquia-
tra e assistentes sociais. Suas ativi-
dades abrangem desde o levanta-
mento de informagBes sobre a vida
da crianca, sua familia, hereditarie-
dade, meio, dificuldades que mani-
festa, suas aptiddes, a causalidade
de seus problemas, a elaboracdo de
um  programa visando eliminar  os

obstaculos que entravam 0o desenvol-
vimento da crianga, promovendo
visitas regulares das assistentes  so-
ciais as  respectivas familias.
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INCLUSAO DE OUTRA LINGUA
NA ESCOLA PRIMARIA

Em reunido efetuada no Institu-
to da Unesco, em Hamburgo, estu-
dou-se a possibilidade de ser ensina-
da uma segunda lingua as criancas.
Os delegados participantes, repre-
sentando os Estados Unidos, Unido
Soviética, Inglaterra, Franca, Ale-
manha Federal, Bélgica, india,
Israel, Irlanda, Itdlia e  Marrocos
concluiram, tomando por base expe-
riéncias realizadas em varios desses
paises, que a crianca €é capaz de
aprender uma segunda lingua desde

0 inicio da escola primaria ou mes-

mo do jardim de infancia, recomen-
dando que essa lingua seja ensinada
por um  professor com  formagéo
especializada,  devendo a  compreen-
sdo e a conversacdo precederem a
leitura e a escrita, com ensino por-
tanto  inteiramente  oral no inicio,
ficando a gramatica para  estagio
ulterior.

COLEGIOS TECNICOS ITINERAN-
TES NA AUSTRALIA

caréncia de esco-
um pais de vasta
extensdo geografica e de populacédo
pouco densa, foram criados em Nova
Galles do Sul ‘"colégios técnicos iti-
nerantes”, completando 0 trabalho
das escolas técnicas existentes e pro-
movendo  cursos  por  correspondéncia.
Quatro desses colégios estdo em fun-
cionamento, constando cada um de-
les de trés vagbes de estrada de
ferro, dos quais o primeiro serve de
alojamento  para os  professores, 0
segundo de sala de aula e o ter-
ceiro de laboratério. Inicialmente
esses  colégios  ministravam  conheci-

Remediando a
las  técnicas em
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mentos  tedricos e
indistria  mecanica e  automobilisti-
ca, mas, a partir de 1961, foi criada
uma nova secdo: a de eletricidade.
Essas escolas servem a um circuito
que abrange trés localidades onde se
dettm de uma a duas semanas. 0
professor dad aos estudantes  licdes
intensivas, deixando-lhes  deveres a
efetuar até a préxima Vvisita. Apro-
veitando essa experiéncia, muitos
colégios  técnicos  permanentes  foram
criados.

praticos sobre a

CENTRO DE DESENVOLVIMEN-
TO COMUNITARIO NA ARABIA
SAUDITA

Funcionando
Centro  procura
de comunidade nas
rais, elevando em conseqliéncia o0
nivel  social, sanitdrio, econdmico e
cultural da regido. Entre suas ini-
ciativas merecem destaque: a) o0 re-
censeamento dos analfabetos; b)
programa de combate ao analfabe-
tismo; c¢) calculo da renda per capi-
ta; d) estimativas sobre natalidade
e  mortalidade. Os  Ministérios  da
Educagdo, Agricultura, Salde e Pre-
vidéncia Social vém colaborando com
essas iniciativas.

j& ha dois anos, o
estimular o  espirito
populacbes  ru-

CONFERENCIA INTERNACIONAL
SOBRE CONSTRUCOES

ESCOLARES
Educadores e  arquitetos,  repre-
sentando 50 nacBes, reuniram-se em
Londres, em agosto de 1952, a fim
estudar solugdes modernas e  exequi-
veis para as construgbes  escolares
destinadas as novas geragdes. Os

delegados planejaram uma rede
mundial de centros de informacéo,
estando ja instalado o de Bandung,
na Indonésia, por iniciativa da
Unesco.

O INSTITUTO DE LINGUA E
CIVILIZACAO FRANCESAS DE
BESANCON

Do relatério da viagem de estu-
dos realizada pelo Prof. Paulo de
Almeida  Campos a Franca, como
bolsista da Unesco, extraimos os da-
dos relativos a esse centro de estu-
dos, que se vem destacando pela

utilizacdo de  métodos modernos  no
ensino de linguas:

"Criado em 1911, o |Instituto de
Lingua e Civilizagdo  Francesas de
Besancon  apresenta-se, a contar de
1956, com nova feicdo como institui-
cdo de ensino  especializado. Inte-
gram o0 seu corpo diretivo e docente
grandes especialistas. Ao lado disso,
0 Instituto estd equipado com varia-

técnicos, dos quais des-
seguintes:

dos  recursos
tacamos  0s

laboratério de linguas de
intercomunicacdo, dotado de 24 cabi-
nes equipadas de magnetofones de
tipo linglistico, com duas fitas su-
perpostas. Situado numa mesa de
telecomando, o professor pode comu-
nicar-se com o0s estudantes e fazer
as  correcdes  necessarias;

a) um

b) um laboratério de linguas
para trabalho individual, dotado de
16 cabines com magnetofones, onde
0 estudante pode trabalhar indivi-
dualmente pelo tempo que desejar,
ouvindo inicialmente a gravacao
original, repetindo em seguida cada
frase, para depois ouvir sua propria
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voz, podendo entdo perceber as pro-
prias falhas em confronto com o ori-
ginal, corrigindo-as ;

c) um laboratorio de
equipado com 12 conjuntos audioati-
VoS, que permitem correcdo simulta-
nea de pronincia; o estudante pode
utilizar esse sistema de alta fideli-
dade, seja para o trabalho individual,
seja em ligagdo com um posto de
difusdo coletiva. Assinale-se que esse
laboratério é provido de um "ouvido
eletrdnico”.

Como o
ensino  de

linguas —

método usado para O
linguas é o audiovisual,
todas as salas de aula comuns dis-
pdem de gravadores, aparelhos de
projecdo e tela.

Para o ensino intensivo do fran-

cés pratico,b o Instituto utiliza a
técnica  audiovisiual com  base  nos
trabalhos do  Centro do  Francés
Elementar, elaborados  pela  Escola
Normal Superior de Saint-Cloud,
Paris. As classes sdo de efetivos
reduzidos, com seis horas diarias de
ensino, visando aos seguintes  aspec-
tos:

a) compreensdo — As aulas séo
exclusivamente em francés, com
projecdo de imagens de um filme
fixo para observacdo e audicdo pelos
estudantes; o professor para o filme,
imagem a imagem, o0s alunos ouvem,

repetem individualmente e em con-
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junto, feitas as
cia pelo professor.
a correcdo de

corregdes de prondn-

Além disso, para
defeitos  pessoais da
pronuncia sdo utilizados ainda discos
de fonética, com exercicios especiais;

b) memorizacdo — Esta é obtida
especialmente pela repeticao em
classe, aluno a aluno, e depois toda
a classe, com explicagdo das dificul-
dades linguisticas, prosseguida no
"laboratério de linguas”, em cabines
individuais, onde cada estudante
ouve inicialmente toda a licAo, e,

em seguida, a cada frase ouvida éle
repete  gravando-a. Por essa forma
éle mesmo po,de confrontar a sua
pronincia com a gravacdo original,
apagarda na fita gravadora a frase
defeituosa, e a repetira até que ela
se torne conveniente. Da mesa de
telecomando o professor poderd sur-
preender cada estudante, fazendo-

lhe as observacGes e correcfes neces-
sarias;

c) aquisicdo — Finalmente, me-

diante exercicios de conversacdo em
classe, o professor verifica a assimi-
laggo do idioma estudado, ensejando

diariamente  aos  alunos  construirem
novas frases com o vocabulario do-
minado. A verificagdo das  aquisi-
cOes & efetuada no laboratério e por

testes regularmente administrados
em classe. Nao é oferecido o0 texto
escrito das lices.”



LIVROS

LIMA, Lauro de Oliveira, — A Escola
Secundaria Moderna, Rio, Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacio-
nais, 1962, 404 pags.

Estranhardo o0s nossos leitores
constatando o tema da nossa secdo
de hoje. N&o mais a poesia, nem o0
romance, nem o debate ou a con-
fissdo, ndo mais o "diario", a "me-
moria"”, etc. Falamos hoje de um
livro que nos chegou as mé&os e nos
fascinou por sua clareza, lucidez e
utilidade. Em principio pensamos
tratar-se apenas de um livro de in-
teresse especifico de professor e alu-
no, depois verificamos a transferén-
cia que possibilita, de sua investiga-
¢do, para o plano humano mais sim-
ples, aquele a que a vida nos cinge
cotidianamente, de aprendizado, tro-
ca mltua de experiéncia, neste sen-
tido inescapavel de que viver se li-
mita em dar e receber. E nisto se
deslimita. Assim o livro A escola
secundaria moderna, de autoria do
professor Lauro de Oliveira Lima,
numa edicdo do Fundo de Cultura,
aqui comentado hoje, nos deixa licGes
como a seguinte:

"A educacdo é o esforco orien-
tado para levar o individuo imaturo
a plenitude de sua autonomia.”

Paira magnificamente sobre este
trabalho, que chamariamos tranqui-
lamente obra, um respeito total e
definitivo pela pessoa alheia. Nele
temos a colocacdo modesta e segu-
ra do dono do assunto que nao féz

desta propriedade um motivo de
alienacdo mas de participagdo. O
mestre ndo assumird, no veiculo de
Lauro de Oliveira Lima, uma torre
de marfim da qual s6 as suas idéias
tém sentido, e s6 a sua solucdo con-
ta. file serd, como bem define o
autor, a "causa instrumental”, e
acrescenta: "todo trabalho de inves-
tigacdo, portanto, deve, a nosso ver,
ter por objetivo descobrir as técnicas
que melhor suscitem a atividade do
aluno”.

Estamos diante de um estudioso,
que, no exercicio do magistério,
descobriu e codificou, de maneira
impressiva, a estrutura de um com-
portamento mais humanizado para a
resolucdo do problema do ensino.
Vejamos o que diz no inicio do li-
vro: "Repugnava-nos 0  sentido
que, por ltimo, vinha tomando
a didatica em nosso pais, cada vez
mais reduzida a mero condimento
para disfarcar a repulsa cada vez
maior que os alunos apresentam ao
estudo sério e pessoal, quando sub-
metidos, por longo tempo, ao méto-
do expositivo." Na explicacdo pré-
via do trabalho temos sua sumula,
historica: "Tendo a CADES (Cam-
panha de Aperfeicoamento do En-
sino Secundario) determinado que as
Inspetorias Secionais promovessem
encontros de educadores, jornadas
de diretores, seminarios de estudos,
missdes pedagdgicas nas cidades do
interior do Estado, cursos de aper-
feicoamento de professores, sentimos
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a necessidade de preparar instrumen-
tos de trabalho para discussdo e de-
bate, uma véz que todas estas ativida-
des foram planejadas em forma de
“circulos de estudo", seminéarios, tra-
balhos de grupo, conferéncias diri-
gidas e simpoésios.”

Depreendemos dai a constituicédo
de uma equipe, a qual o professor
Lauro de Oliveira Lima endereca o
mérito do trabalho, incluindo-se
modestamente naquele "grupo em
que cada um da o maximo de si para

a melhoria do ensino em nossa
terra".
Vamos adiante: o trabalho se

divide em cinco partes e um apén-
dice, sendo cada parte subdividida
em itens fartamente complementares
da idéia central, numa sede visivel
de iluminar a A&rea proposta. As
partes s&o;

1) Como estruturar a escola se-
cundaria;

2) Como ativar 0S processos
escolares, promover a participacdo e
integrar a atividade docente e dis-
cente;

3) Como organizar a comunida-
de escolar para o trabalho educa-
tivo;

4) Como orientar a aprendiza-
gem;

5) Como utilizar os instrumen-

tos de verificagdo do rendimento
escolar.
Vejamos, ao correr destas par-

tes, os topicos que mais nos impres-
sionaram, por sua oportunidade e
largueza de utilizacao.

Temos, em principio, a respeito
do curriculo: "O curriculo nédo é
mais uma "Corrida" perfunctoria

feita através de informacgdes, mas
um estagio de maturacdo a servigo
do individuo e da comunidade." Nao
estamos mais, é evidente, em ter-
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reno de ilustracdo, ou de ponto para
universidades nem sempre bem assi-
miladas e desejadas do ponto-de-
vista vocacional. A integra¢do do
individuo num ritmo de maturacdo a
servico da comunidade agrega-lhe
senso de responsabilidade e visdo do
futuro que merece. Com a lucida
organizacdo de um curriculo basico
temos o que o item 17 da primeira
parte explica: "A escola secunda-
ria, portanto, passa a ter, como fe-
nomeno social, as mesmas caracte-
risticas da escola primaria, isto &,
o papel de fornecer aos jovens as
técnicas fundamentais de trabalho
e aquisicdo de cultura." Para tan-
to torna-se necessario desimpedir o
curriculo, assunto que vem exposto
sucintamente, com coragem e deci-
sdo no item 13: "A presenga ana-
cronica do Latim, agramatiquice com
que ¢é apresentado o vernaculo, a
hipertrofia de linguas estrangeiras
no curriculo, a auséncia de qualquer
pratica vocacional, sdo bem a medi-
da da resisténcia que as elites apre-
sentam a popularizacdo da escola
secundéaria."”

Ainda no capitulo que trata do
Curriculo Moderno, na primeira par-
te, vai situar o vernaculo como "ins-
trumento do pensamento, intensifi-
cando as razfes de exclusdo do latim.

A maneira como as matérias sdo
propostas condicionam, de saida, o
estudo a vida. Vejamos o item 24
do capitulo que trata do Curriculo
Moderno: "Em vez de propor aos
adolescentes vasta lista de nomes de
rios, montanhas, portos e cidades,
0 professor moderno de Geografia
apresenta o meio fisico como um
campo de acdo modificavel pelo ho-
mem. Uma montanha ndo ¢é algo
cujo nome deve ser decorado e cujo
perfil deve ser gravado na retina,
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mas uma fonte de riqueza que deve
ser explorada para acabar com a mi-
séria e a fome sobre a terra..."

Tudo neste livro tende a compo-
sicdo de uma harmonia que permita
aos alunos deliberar, a orientacao
conduz a uma sadia disponibilidade,
e isto atinge preponderantemente o
papel do professor, de cujo compor-
tamento depende em grande parte
um resultado satisfatério no equili-
brio emocional do adolescente. Veja-
se um item que determina isto: "Os
Professores ndo podem agir sobre o0s
adolescentes de maneira autonoma,
individual e contraditéria. A cha-
mada "liberdade de céatedra" pode
ser véalida depois da maturidade, na
escola superior. No periodo da ado-
lescéncia, o0s professores devem
atuar como verdadeiro corpo docen-
te, homogéneo e coerente, para ndo
produzir angustiantes conflitos nos
jovens imaturos, incapazes de deci-
sdo diante de poderosas influéncias
antagonicas representadas pelas con-
tradicdes das posicGes ideoldgicas
dos mestres.”

Para bem esclarecer o territorio
"Ensinar e aprender”, para o qual
se concentram todos os esforcos des-
ta equipe de técnicos de ensino, o
trabalho de Lauro de Oliveira Lima
apresenta um grafico essencial, exa-
tamente o que define a posicdo hu-
manista e libertdria do processo
aventado.  Este grafico se divide
em trés regides: a do método expo-
sitivo, em que a area abrangida pela
auto-atividade do aluno e dindmica
do grupo é de mais ou menos vinte
por cento, enquanto oitenta por
cento do trabalho se vai concentrar
na contribuicdo do professor e dos
recursos audiovisuais; este metodo,
chamado expositivo, produz o ho-
mem informado, tipo "O céu € o

limite". O segundo metodo, em que
funcionam em partes iguais e auto-
atividade do aluno e a contribuicao
do professor, produz o homem ins-
truido, tipo orador, capaz de "falar"
sobre um assunto. O terceiro mé-
todo, chamado Psicogenético, no
qual a auto-atividade do aluno abran-
ge oitenta por cento da é&rea, ca-
bendo a contribuicdo do professor
uma parte minima, seria 0 método
ideal, caracterizado pela direcdo de
atividade, produzindo amadurecimen-
to mental, e resultando no homem
maduro, capaz de enfrentar uma
situagdo nova. A andlise detida
deste grafico, a ponderacdo sobre
as conclusdes inevitdveis que apre-
senta, equivale a um verdadeiro
brado de alerta na dire¢do do com-
portamento humano na area relacio-
nai. Tem-se sempre atendéncia da
orientagdo tiranica, € do teor huma-
no este impulso — mas a corregdo
dele, exatamente da parte mais
influenciavel, a renuncia a distorcdo
do outro, tdo mais grave quanto
mais eficaz a influéncia, e isto pelo
caminho que aclara sem qualificar,
que desvenda sem definir, é o que
de mais justo, elevado e nobre nos
pode caber na experiéncia cotidiana.
Tudo isto, naturalmente, vai exigir
de cada um, e no caso especifico
do trabalho educacional de Lauro de
Oliveira Lima, uma espécie de apu-
ramento emocional, de afinacdo do
instrumento de comunicacdo e de
lideranca. Este grafico vai projetar-
se em toda a planificacdo dos pro-
gramas. Veja-se 0 seguinte item
(p4g. 26): "Os programas, portanto,
devem ser organizados ndo com o
intuito de dar o maximo de infor-
magdo, mas como instrumentos ca-
pazes de provocar a reflexdo e a
capacidade de julgamento, preparan-
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do o jovem para a atual sociedade
era permanente mudanca de estru-
tura."

Assim se sucedem oS esquemas
neste livro, de carater sdbrio e incon-
fundivel, do qual julgamos ter dado
aqui uma idéia. Nenhum educador
prescinde desde agora de tomada de
contato com o resultado destas expe-
riéncias tdo bem assimiladas e téo
generosamente concedidas. "Onde
um professor e um aluno estabele-
ceram relagcBes educativas ai se ini-
cia uma escola", diz num dado mo-
mento. Isto parece simples, , em
verdade é uma sumula de luta e
suor, de debate e investigacdo, o que
se torna evidente na extensdo qua-
litativa das razdes e conclusbes arro-
ladas no trabalho em questdo. A
possibilidade de existéncia de um
trabalho de natureza tdo séria e
abalizada, nos autoriza a crer na
maioridade intelectual do Brasil.
Se sempre nos debatemos aqui na
defesa de uma literatura adulta,
sempre com mais confianga com-
prometeremos  nosso palavra. O
liviro A Escola Secundaria Moderna,
de Lauro de Oliveira Lima, é uma
pedra de toque neste panorama. A
atualizacdo dos métodos de ensino
vem assim paralelizar-se ao destino
maior de nossa cultura. E isto, cre-
mos, & apenas 0 principio.

WALMIR AYALA

WALTHER, Léon — A Orientagdo Pro-

fissional e as Carreiras Liberais
(trad. do francés), Sado Paulo, Edi-

tora Melhoramentos, 1962, 117
pags.
Embora ja ha algum tempo

escrito, este, livro apresenta aos edu-
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cadores
questdes

brasileiros informacdes e
da mais viva atualidade.
E que muitos problemas, de que
trata, referentes aos estudos supe-
riores de paises europeus, s6 agora
aqui estdo surgindo. Por outro lado,
0S principios e métodos em que esta
fundamentado ndo mudaram, razéo
por que podem e devem servir a
todos quantos se preocupem com
certas questdes peculiares do ensino
relativas a fase de rapido desenvol-
vimento econ6mico que defrontamos.
Na realidade, trata-se de um peque-
no guia considerado "classico" na
matéria. Dai, a feliz iniciativa que
teve o Dr. Pierre Weil, antigo disci-
pulo de Léon Walther, de fazer-lhe
a traducdo, para o que contou com
a prestante colaboracdo da Sra.
Weil, também ilustre especialista em
assuntos de psicologia aplicada.

Desde o ano em que foi redigido
este ensaio, novos conceitos e instru-
mentos de trabalho tém sido elabo-
rados. A propria complexa idéia de
Orientacdo profissional veio a des-
dobrar-se nas nogbes complemen-
tares de Orientacdo educacional e
Orientacdo vital, com a inclusdo na-
quela de aspectos até entdo ndo per-
feitamente definidos, sobretudo em
suas implicacdes de natureza social
e moral. Facil serd notar, no entan-
to, que dessas questdes, embora sob
outros nomes, este livro cuida tam-
bém e que, por fazé-lo, digamos
assim, em linguagem comum, mais
atil se torna a percepcdo do verda-
deiro contetdo que apresenta.

Seja como fér, a escolha pro-
fissional constitui o eixo de todos os
aspectos ida orientacdo, desde que
por essa escolha se entenda a busca
de um objetivo de vida, ndo de um
simples meio de subsisténcia. Quan-
do assim concebida, nela realmente



192 REVISTA BRASILEIRA DE

se condensam as formas mais com-
pletas e normais da expressdo da
personalidade, ou o melhor emprego
de capacidades e aptiddes indivi-
duais com compreensdo de valores
sociais, econémicos, estéticos, morais
e mesmo religiosos.

O que se chama Orientacdo edu-
cacional provém de um movimento

de reacdo contra 0S processos
passivos de ensino, vigorantes no
comeco deste século. Contém-se es-
pecialmente neste principio:  "Se
devemos orientar 0s jovens para
determinado género de trabalho,

serd preciso orientd-los também em
seus estudos, de tal modo que eles
favorecam por informacGes, exerci-
cios e formacgdo de atitudes, uma
escolha feliz." Por sua vez, a Orien-
tacdo vital ndo se separa de uma e
de outra coisa. E para bem viver
e conviver que orientamos, ndo para
outro fim. Cada jovem deve encon-
trar, com intima convic¢cdo, a sua
afirmacdo pessoal, reconhecendo as
exigéncias individuais e as do bem
comum, e integrando-as tanto quan-
to possa. Fora daquelas, a idéia de
profissdo perde a sua dignidade,
mas, desatendidas as ultimas, a pro-
pria nogdo de personalidade esfuma
0S seus contornos. Assim, uma boa
solucdo reclamard sempre a liberda-
de e a responsabilidade, a visdo
material e uma concepcdo ideal da
vida e do mundo.

Nas sociedades do passado, de
singela composicdo e mudancas
muito lentas, o problema geral da
orientagdo apresentava-se em termos
relativamente simples. As ocupa-
¢Oes eram pouco numerosas e, entre
seus caracteres, incluiam os das
condicdes socio-econdmicas das fa-
milias, de modo especial as que re-
clamassem mais alongada prepara-
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¢cdo, ou as que se intitulavam de
cunho "liberal”. Por muito tempo
nelas predominou um carater seleti-
vo fundado em tais condicGes, e que
determinavam também o transito
pelos estudos secundarios. Ja agora
ndo € assim. As sociedades moder-
nas fundam-se em modos de produ-
cdo que reclamam preparagdo técni-
co-cientifica, havendo sido obrigadas
a alargar de muito os quadros de
especializacdo nos mais diversos
ramos.

Realmente, por toda parte se
difundiu o ensino de nivel médio,
inclusive no ramo de preparacdo
geral, o de estudos secundarios pro-
priamente ditos, outrora sO reser-
vados a certas classes. No caso
particular do Brasil, bastara lembrar
estes dados: no ano de 1933, todos
os alunos das escolas secundarias
eram 63 mil, ao passo que hoje exce-
dem de um milhdo. Quanto a de-
manda de pessoas preparadas por
maiores estudos, estamos assistindo a
um crescimento por assim dizer for-
cado de institutos de nivel superior.
em todas as regifes do pais. E ha
por éle o interesse geral de empre-
sas comerciais e industriais, bem
como de alguns ramos do servi¢co
publico. Em alguns casos, as em-
presas estdo buscando maior arti-
culacdo com as universidades, ou
mantendo, elas proprias, servicos de
selecdo, orientagdo e ensino.

Aquilo que poderiamos chamar
de orientacdo social difusa, e de que
a Orientacdo Profissional ndo é, afi-
nal de contas, sendo uma tomada
de consciéncia, comecou por alterar
0s objetivos reais do ensino medio.
Vem éle perdendo o carater seletivo
de outrora, quando separava em dois
ramos estanques, o dos que deves-
sem destinar-se ao trabalho comum
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e 0 dos que se preparassem para 0S
postos de mando e direcdo. O ensi-
no medio tem agora funcbes distri-
butivas, as quais, porém, para que
se exercam com eficiéncia e princi-
pios de justica social, hdo de fundar-
se no desenvolvimento e aprimora-
mento de servigos de orientacdo. Que
tipos de profissionais com maior pre-
paracdo técnico-cientifica, ou acadé-
mica, estara pedindo o mercado de
trabalho? Eis a primeira pergunta.
E, para que bem se ajustem nessa
preparacdo, ou nos estudos que re-
clamam, quais 0s jovens a ser para
eles encaminhados, por apresenta-
rem os indispensaveis predicados?
Eis a segunda.

Ndo e s, poréem, as escolas de
nivel médio que a questdo interessa.
Diretamente interessa aos Cursos
superiores, pois que nessa base € que
devem recrutar seus alunos. E,
mais: dentro da propria formacdo
universitaria, as novas condicdes de
vida estdo pedindo a multiplicagdo
ndo sO de cursos gerais, mas tam-
bém especiais, ndo s6 os de gradua-
cdo, mas os de pds-graduacdo. Em
qualquer dos casos, interessa-lhes
conhecer o0 que se esteja passando
na transformacdo da estrutura pro-
fissional da localidade, da regido, do
pais. Se ndo estiverem se aperce-
bendo dessas mudangas,, as que ago-
ra ocorrem, e as que possam ser pre-
vistas a breve termo, estardo lamen-
tavelmente falhando a seus fins.

Quaisquer que sejam, porém,
tais mudancas, e elas estdo ai a vista
de todos, e quaisquer que sejam as
novas condi¢cbes que criem para o
trabalho, a escolha profissional néo
altera o pressuposto inicial: o da

adequacdo de capacidades, aptiddes,
interesses e preferéncias dos jovens
em relacdo a ocupacdes ou ativida-
des produtivas estaveis. 1sso quer
dizer que, do ponto-de-vista pratico,
a orientacdo € fundamentalmente
um problema de natureza psicoldgi-
ca, Ou, a0 menos, a ser proposto e
resolvido mediante procedimento de
psicologia aplicada.

Nesse sentido é que o presente
estudo entre outros se destaca pela
clareza com que analisa 0s varios
elementos da orientacdo, quaisquer
que sejam as suas conotacdes.

Primeiramente, Léon Walther
apresenta uma nocdo do que seja
a analise das profissdes, indicando
0s modos classicos de seu estudo, a
observagdo, 0 inqueérito, a experi-
mentacdo. E logo os aplica ao caso
particular, que considera, isto é, o
das profissdes liberais, ou mais am-
plamente, das que reclamem prepa-
racdo universitaria. Na segunda
parte, trata do conhecimento indi-
vidual dos orientandos. Se as pro-
fissbes diferem entre si quanto as
capacidades que exijam para bom
desempenho, diferem também os
individuos, uns dos outros. Se assim
ndo fora, ndo haveria por que pro-
por o problema da orientagdo. Sdao
ai definidas e classificadas as apti-
dbes, para que entdo, mais a fundo,
entre o autor no exame do proble-
ma central que da o titulo do livro.
Estard o orientando em condigles
de seguir uma carreira liberal, desse
tipo, em geral, apresentando para
isso 0s predicados indispensaveis?...
Ai se examinam indicagcfes e contra-
indicagbes. Havendo resposta afir-
mativa, cabera verificar qual a pro-
fissdo a ser aconselhada, dentre as
muitas do género.
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Examinando o assunto, ndo po-
deria esquecer os complexos a que
chama de "atitudes". S&o eles que
em grande parte importam, e, em
certos casos, decidem da escolha
individual. Tendéncias e inclinacdes,
ou de modo mais geral, a motivacao
pessoal é que dinamiza as aptiddes,
coordenando-os para éxito no exer-
cicio profissional, com mais perfeita
satisfacdo da pessoa. Walther se-
para as "atitudes" em intelectuais e
de "ordem afetiva”, s6 admitindo
que interesses profissionais estaveis
resultem da boa coordenacdo ou
equilibrio entre umas e outras.
Pouco importa a terminologia, por
vezes tradicional que adota, sem
davida hoje reformada com os con-
ceitos de motivos e incentivos, in-
tencOes e propositos, tipos e atribu-
tos de personalidade.

O que impressiona sdo 0s exem-
plos que apresenta, de observacdo
prépria ou alheia, realmente ilustra-
tivos. Assim, 0 esquema interpreta-
tivo geral de que se utiliza oferece
validade pratica. Isso se torna espe-
cialmente claro quando examina 0s
conflitos de cada jovem, quando se
incorpora a um grupo profissional
qualquer, ndo apenas pela adequa-
cdo de aptiddes e tarefas tipicas,
mas também pela que se possa esta-
belecer entre a afirmagdo pessoal e
0 contexto das relacdes humanas no
trabalho.

Este ultimo aspecto é realmente
relevante no caso das chamadas pro-
fissdes "liberais”, pelo desempenho
de tarefas terciarias em que as con-
dicbes de vida social, ou relagdes
sociais de aspecto criador, sdo fre-
quentemente dominantes.  "Quanto
mais um homem faca intervir sua
inteligéncia no exercicio de uma ati-
vidade, mais livre estard na escolha
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dos meios que conduzam aos Seus
objetivos profissionais”, tendo opor-
tunidade de desenvolver o seu poder
criador. Ao contrario, quanto me-
nos recorra a inteligéncia — em
qualquer de seus aspectos gerais,
compreensdo, intencdo, critica —
menos livre sera nessa escolha ou
mais ligado estara as formas tra-
dicionais do campo profissional.
Nesse sentido, e ndo no da predo-
minancia dos estudos tradicional-
mente chamados "liberais”, é que
convira situar a questdo. De modo
geral, as atividades secundarias, as
que normalmente se executam em
fabricas e oficinas, ao nivel das ope-
racbes, ndo sdo "liberais". Nelas, 0
homem néo domina o trabalho, mas,
ao contrario, o trabalho domina o
homem.

Bem entendida a idéia, claro que
nem sempre se podera assimilar o
trabalho de um especialista qual-
quer, mesmo com preparagao uni-
versitaria, ao de uma profissdo libe-
ral. Walther o reconhece quando
mostra, ademais, que toda e qual-
quer profissdo deforma o homem. O
que € curioso, e do mais alto inte-
resse para as teses que prople e
discute, € que j& nos estagios de
preparacdo, como ainda antes, nos
de recrutamento de candidatos, cer-
tas influéncias concorrem para essa
deformacdo. Disso ndo escapam as
universidades. Os modos de selecdo
de alunos, que habitualmente usam,
iniciam o processo. Discutindo esse
ponto, Walther salienta certas carac-
teristicas existentes na maioria dos
candidatos a diferentes faculdades e
escolas, expondo fatos que realmente
nos levam a meditar.

Desse modo, a questdo da orien-
tacdo para atividades que exijam
estudos superiores, vista em todo o
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conjunto, ndo é daquelas que possam
ser resolvidas por simples férmulas,
como as de conferéncia de um perfil
profissional com os perfis de apti-
ddes dos candidatos. Tanto do
ponto-de-vista técnico estrito, quanto
do da significacdo social e moral, a
questdo é mais séria e profunda.
Admite, pois, Walther, como o faz
outro grande especialista na maté-
ria, o Prof. Emilio Mira y Lobpez,
que "a orientacdo é apenas um dos
aspectos pelos quais havemos de en-
tender uma atuagdo muito mais com-
plexa e continuada, a fim de que
cada pessoa possa dedicar-se a um
trabalho  profissional, com maior
rendimento, proveito e satisfacéo,
para si e para a sociedade".

Isso quer dizer que estreitamente
se associa a outros aspectos gerais
e especiais da Organizacdo racional
do trabalho, desde o recrutamento
inicial do futuro trabalhador e
sua formacdo, até as condicGes
psicossociais e econdmicas, que nes-
sa formacdo levam a fazer sentir o
desejo do trabalho profissional e,
posteriormente, plena satisfagdo em

seu desempenho.
* * *

Tém as organizagbes universita-
rias assim compreendido o proble-
ma?...

Essa é a pergunta final que se
devera fazer, e que Walther real-
mente propde ao examinar 0 assun-
to nos quadros das escolas superio-
res e seu ambiente comum. Da
assunto a Ultima parte do estudo.

Bem compreendida, a orientacdo
para a universidade comeca sempre
muito antes dela, mas ainda em seu
seio ndo devera ser posta de parte.
As faculdades cabera o encargo de
oferecer oportunidades mdultiplas de

13

estudos, em consonancia com as exi-
géncias da estrutura profissional, ou
do mercado de trabalho existente.
Onde ndo haja que escolher ndo ha
por que orientar. H&o de cuidar do
aspecto educacional e, com isso, €
evidente, da feicdo vital, estimulan-
do cada estudante, favorecendo-lhe
0 desenvolvimento de atributos so-
ciais e morais. O estudo da perso-
nalidade dos alunos deve interessar-
Ihes tanto quanto o de conhecimen-
tos e técnicas, de que proporcionem
a aprendizagem.

O estudo individual dos alunos
interessara sempre, ndao s6 em re-
lacdo a diferentes especializagdes,
mas ainda quanto a modalidades
especiais em que possam a devam
ser tratadas; a da execucdo de ser-
vigos tipicos; a de planejamento
geral ou parcial de trabalhos em
grandes empresas ou servigos publi-
cos; e a de investigacdo cientifica
geral, ou de estrita aplicacdo. Con-
duzir o ensino segundo essas reali-
dades, sempre existentes no traba-
Iho altamente especializado de hoje,
serd readaptar o trabalho universi-
tario as condicbes da vida atual,
para O (que necessario se tornara
cuidar da organizacdo pedagdgica e
das proprias condigdes de adminis-
tragdo das universidades.

Em breve notas finais, Léon
Walther da& uma idéia do que se
poderd fazer a respeito, citando tra-
balhos que, ao tempo em que redi-
giu este ensaio, realizavam muitas
universidades dos Estados Unidos.
Desenvolveram-se eles de muito, pelo
que ja hoje apresentam principios e
tecnicas de valor comprovado, e por
outros paises adotados.

Varios grupos de questbes afins
terdo de ser sempre considerados:
0 das condicbes de selecdo dos estu-
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dantes, com crescente articulacdo do
trabalho das universidades com o
das escolas secundarias; o de melhor
avaliacdo dos resultados do ensino
por verificacdo objetiva do que este-
jam realmente produzindo, em quan-
tidade e qualidade, em face das de-
mandas profissionais reais; o de
revisdo consequente dos métodos e

procedimentos didaticos, quer nos
cursos de graduacdo quer nos
de pos-graduacgdo; e, enfim, o de

organizacdo de servicos de orienta-
cao, de assisténcia e aconselhamento
dos alunos, segundo as necessidades
de cada unidade universitaria. Nes-
ses servicos, especial atencdo tem
sido dada ao conhecimento das ca-
pacidades e aptiddes especiais dos
alunos, seus atributos de personali-
dade e atitudes sociais e morais.
Por essa forma, vem a conjugar-se
em varios planos e setores, as mo-
dernas bases sobre a matéria.

A simples indicagdo dos assun-
tos e problemas tratados neste breve
mas substancioso estudo, comprova
a afirmacgdo inicial que fizemos da
utilidade de sua publicagdo neste
momento, em nosso pais. Sua leitu-
ra sera sempre util a professores das
escolas secundarias e superiores, aos
administradores escolares em geral,
aos orientadores educacionais, em
especial. Mesmo a estudantes uni-
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versitarios, que sintam deficiéncias
no trabalho de suas escolas, e que
seriamente desejem colaborar para
a sua melhoria, a leitura serd pro-
veitosa.

Aos esforcos que o Dr. Pierre
Weil, nos dominios de sua especiali-
dade, tdo brilhantemente vem reali-
zando em nosso, pais, onde se acha
radicado desde ha muito, junta-se
mais este, singelo e despretensioso
na aparéncia, mas de importancia
inegavel no exame e debate dos pro-
blemas de orientacdo profissional,
em geral e, através deles, de uma
nova visdo das condicdes do ensino
universitario.

Devemos lembrar por fim o que
escreveu A. Siegfried a propdsito do
assunto: "Se uma escolha profissio-
nal estiver bem adaptada, elevara
0 homem, com isso elevando tam-
bém o seu grupo. Se, ao contrério,
for inadequada, a um e a outro esta-
ra continuamente degradando."” Essa
é a razdo pela qual entendemos que
as questdes de orientagdo ndo se con-
tém apenas nos termos de uma téc-
nica. Na verdade, representam tam-
bém ampla metodologia de alcance
social, inspirada em fecunda filoso-
fia, de valor humano.

LOURENCO FILHO



ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS

O ENSINO TECNICO

Fala-se atualmente do ensino
técnico em termos de passado ou
futuro. Os projetos de reforma, o0s
decretos de aplicacdo se sucedem,
completam-se e modificam-se em
ritmo acelerado. Procura-se passar
0 mais depressa possivel da pre-his-
téria de ontem a perfeicdo de ama-
nha. E hoje? Ora, hoje, tenta-se
resolver a situagdo com 0S recursos
disponiveis, "tapando o0s buracos"
cada vez maiores.

Procuraremos seguir a trilha
central, sem nos perdermos nesse
labirinto movedico que é a organiza-
cdo atual, mais ou menos provisoria,
com solidez duvidosa, do ensino tec-
nico.

Em seu conjunto, o ensino fran-
cés, por sua estrutura, € mais que
centenario; no decorrer dos anos,
paulatinamente, a evolucdo das ne-
cessidades conduziu os podéres pu-
blicos a certas reformas, introduzin-
do algo de novo; foi assim que sur-
giu, pouco a pouco, 0 ensino técnico.

Esse ramo novo do ensino, en-
tretanto, permaneceu sempre um
ensino "de segunda categoria", ulti-
ma tabua de salvacdo para os her-
deiros de familias burguesas inca-
pazes de seguir 0s cursos "nobres"
das secdes classicas ou a secdo mo-

Traduzido do jornal France Obser-
vater, de Paris, por Maria Helena Rapp,
técnico de educacao.

considerada alias como de
segunda ordem. Podia representar
promoc¢do, quando muito, para oS
alunos de origem operaria ou do
campo, porém, esse era 0 Unico mé-
rito que lhe atribuiam. Tal ostra-
cismo explica, sem duavida, a misé-
ria atual do ensino técnico; citemos
a respeito uma estatistica eloquente:
em 1960, inscreveram-se 80.000 can-
didatos a segunda parte do bacha-
relato; entretanto, apenas 1.500 dos
que receberam o diploma chegaram
a obter o Brevet do ensino técnico!

derna,

Transformemos o0 ensino em Sseu
conjunto

Nesse meio tempo, as necessida-
des industriais evoluiram em senti-
do completamente diferente; entre o
engenheiro, formado pelas grandes
escolas e alids em namero insuficien-
te, e os operarios qualificados, aos
quais 0s centros municipais de
aprendizagem forneciam, apds trés
anos de estudos, o C.AP.1 surgiu a
necessidade cada vez maior de qua-
dros intermediarios, agentes técnicos
e técnicos superiores; ora, nada ou
guase nada estava previsto no ensino
francés para oferecer aos jovens
essa formacdo, a ndo ser as escolas
nacionais profissionais, que apenas
preparavam um numero limitado de
técnicos de nivel médio.

1 Certificat d'Aptltudes Professio
nelles.
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Depois da Liberacdo, avoluma-
ram-se, pois, queixas esparsas con-
tra a "grande caréncia do ensino
técnico", procurando o0s sindicatos
de professores e as associacbes de
pais de alunos multiplicar as solici-
tacbes e 0s empenhos junto aos
podéres publicos.

Alguns principios gerais e deter-
minadas linhas de forca haviam
sugerido certa prioridade desde lon-

go tempo, sobretudo pelo projeto
Langevin — Wallon. Era indispen-
savel reabilitar o ensino técnico;

para isso, urgia fundi-lo com o en-
sino tradicional, o que demandava
igualmente reforma da antiquada
organizacdo das "humanidades"; re-
sumindo, precisava-se transformar o
antigo edificio representado pelo
ensino francés, de tal forma que o
aluno, desde seu ingresso no curso
secundario, recebesse orientagdo con-
forme as suas reais capacidades, a
fim de poder corrigir, através dos
estudos seguidos, possiveis "erros de
vocagdo". E o que procura a re-
forma.

Cursos técnicos rapidos e longos

A reforma do ensino francés
ainda se encontra em gestacdo;
embora comecem a proliferar os tex-
tos que a promulgam e regulamen-
tam, ainda estd longe da realizacédo;
alguns decretos de aplicacdo apare-
cem confusos e incompletos; dai ser-
mos obrigados a esquematizar um
pouco.

Os dois eixos da reforma con-
sistem no prolongamento da escola-
ridade e na organizagcdo de classes
de orientacdo; elas é que ajudam a
conformar a nova fisionomia do
ensino técnico, ou melhor, as duas

fisionomias que o caracterizam: o
ensino tecnico abreviado de curta e
de longa duracéo. 2

Ensino Técnico de Curta Duracéo

Comecando com o ciclo terminal
do primeiro grau, a partir dos qua-
torze anos, pode assumir diversas
formas:

a) Iniciacdo de dois anos, as
vezes mais geral que propriamente
técnica, espécie de preparacdo as pro-
fissdes agricolas, artesanais, comer-
ciais ou industriais. Essa iniciacéo
polivalente ndo constitui preparacdo
completa; no maximo levara a con-
dicdo de operario especializado ou,
em outras profissdes, a qualificacdo
equivalente.

b) Ensino profissional breve,
com obtencdo, apds trés anos, dos
quatorze aos dezessete anos, do
C.A.P. Esse ensino, ministrado nos
estabelecimentos técnicos, entidades
privadas ou empresas, deve consistir,
em principio, na simplificacdo do re-
gime dos C.A.P., muitas vezes com
finalidade dupla e cuja organizagdo
conviria ser modificada e simplifi-
cada.

O ensino técnico
duas vias paralelas:

Formacgdo profissional: a) a pre-
paracdo como auxiliar técnico ou
técnico pode ser ministrada até os
18 e 20 anos nos liceus técnicos ou

longo segue

2 Decisdao semelhante aparece, de-
pois da reforma, no ensino tradicional.
O curso abreviado é proporcionado pelos
estabelecimentos de ensino geral (an-
tigamente chamado curso complemen-
tar) mesmo para obtencdo do B.E.P.C.
(Baccalauréat de 1°Enseig-nement Pro-
fessionnel Court) e para acesso as
carreiras terciarias  (administragao, cor-
reios, etc). O curso longo visa a obten-
cado do titulo de bacharel e aos graus
superiores.
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estabelecimentos equiparados. E san-
cionada através de um exame pu-
blico ou por certificado dos estabe-
lecimentos. Nos termos da reforma,
deve essa formacgdo ser iniciada ao
nivel da penultima série do segundo
ciclo, aos 16 anos, ap0s receber o
aluno formacdo geral bastante soli-
da; b) formacdo de técnicos supe-
riores, ministrada nos liceus técnicos
aos que terminam o0s cursos técnicos,
secundarios cléassicos, modernos.

Observe-se que é possivel o aces-
S0 ao curso superior nas faculdades,
para os alunos de curso técnico
superior, devido a equivaléncia atri-
buida a determinados certificados
técnicos.

Ensino  preferentemente  tedrico:
0 ensino profissional ndo é Unico;
outro tipo de ensino técnico, mais
abstrato, mais préximo do ensino
tradicional, é proporcionado nos li-
ceus técnicos e nas secdes técnicas
dos liceus tradicionais. Através dele,
¢ possivel optar por uma das duas
ramificacbes do bacharelado técni-
co: "matematica e técnica" ou "cién-
cias econémicas e humanas”. Ter-
minado um desses cursos, pode O
aluno entrar na faculdade, como se
tivesse seguido o ensino tradicional,
freqlientando as classes preparato-
rias para as escolas superiores, ou
as faculdades de comércio.

Teoria e realidade

Ai temos o0s principios.
mos os fatos.

Veja-

Quanto ao ensino técnico, a ma-
tricula em 1961 constituiu uma ca-
tastrofe: milhares de alunos tiveram
de ser recusados por falta de vaga.
O Sindicato Nacional de Ensino
Técnico procurou saber quantos alu-
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nos recusados obtiveram notas de
admissdo que lhes proporcionariam
acesso aos cursos técnicos. Verifi-
cou o total de 20.000, s6 para os li-
ceus técnicos. E claro que alguns
dos recusados puderam matricular-
se nos colégios que mantém cursos
técnicos, para conseguirem ai o
C.A.P.

Mas, é evidente, da mesma for-
ma, que a deficiéncia continua, sen-
do portanto supeérfluo, nessas condi-
coes, falar em reforma e democra-
tizacdo do ensino, mesmo que essa
reforma e essa democratizacdo ja se
encontrem oficializadas.

Em Grenoble, o liceu Vaucanson
teve de recusar 1100 -candidatos,
num total de 2.100; em Puteaux, 700
em 1.029 foram recusados, depois de
submetidos a segundo exame seleti-
vo. Outras estatisticas mais expres-
sivas mostram a gravidade do pro-
blema. Na regido do Rdédano, pes-
quisa realizada demonstrou que 3.280
jovens de quatorze anos ndo exerciam
qualquer atividade escolar ou profis-
sional; no Sena Maritimo, levanta-
mento dos servicos regionais de méao-
de-obra demonstrou que de 70.000
jovens de quatorze a dezoito anos,
16.606 ndo frequentam a escola, ndo
trabalham e ndo vivem como inati-
vos no seio da familia. Resumindo,
esses 16.606 jovens vivem completa-
mente descontrolados!  Essa consta-
tacdo dispensa qualquer comentario!

Reparos  provisorios

Esses poucos exemplos, que estdo
longe de constituir excecdes, tornam-
se mais alarmantes quando se recor-
da que o aumento demografico so
contribuira para o agravamento do
quadro, até 1970.
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EFETIVOS DO ENSINO MEDIO
(Curta e longa duragdo) de 1960 a 1970

1960-61 1964-65 1967-68 1970-71

Colégios de ensino geral 580.000 650.000 720.000 750.0003
Ensino, técnico basico (profis.) 400.000 500.000 600.000 | 650.000
Ensino longo-clas.-mod. téc. 450.000 600.000 650.000 700.000
O ensino intermediario recebeu, Ora, os podéres publicos, bem
durante o ano escolar decorrido, longe de elaborarem um programa

mais de 800.000 alunos, dos quais
cerca de 200.000 apenas para os li-
ceus técnicos. Os colégios de ensino
técnico, os outrora chamados cen-
tros de aprendizagem, também
absorveram perto de 200.000 alunos;
aproximadamente 20.000 seguem
cursos técnicos por correspondéncia.
Em 1970, todos esses numeros apa-
recerdo praticamente duplicados; em

outras palavras, o0 ensino técnico, no
seu  conjunto, devera receber pelo
menos 800.000 a 9000.000 alunos.

(Isso admitindo-se que, daqui a oito
anos, os dados eqlivalerdo aos de
hoje, e que apenas se cogite do cres-
cimento demogréafico; se forem con-
siderados outros dados, como 0 pro-
longamento da democratizacdo do
ensino, imaginem quanto esforgo
sera preciso!)

3 Esses totais sdo calculados to-
mando como base apenas o aumento
demografico. Sofrerdo, na certa, modifi-
cacdes, a proporcdo que a reforma va
sendo completada; a inclusdo das clas-
ses de observacdo e de orientacdo, prin-
cipalmente, tornard caduca essa divisdo
em trés categorias. Entretanto, este
quadro apresenta o mérito de oferecer
as relacdes de grandeza.

futuro em funcdo desse esforgo,
encontram-se atualmente reduzidos
a meros paliativos; compelidos pelas
circunstancias, tomam providéncias
improvisadas sem que entre, em real
execucdo a reforma do ensino. E
ndo é possivel compreender de que
forma o IV Plano serd capaz de
alterar, sozinho, o que quer que seja
da situacéo.

Circular discutivel

Convém reconhecer, alids, que
em matéria de solugdes improvisa-
das, o Ministério da Educacdo Nacio-
nal demonstra certa virtuosidade:
recrutamento de professores auxilia-
res, de aposentados ou contratados;
horas suplementares retribuidas aci-
ma da remuneragdo normal, sem fa-
lar da superlotagcdo das salas de
aula. Essas providéncias todas po-
dem iludir hoje, mas daqui a alguns
anos dardo o que falar.

Além disso, temos a Circular de
16 de maio de 1961, que confia a
industria privada uma parte conside-
ravel do encargo de preparar auxi-
liares técnicos e técnicos; o que pde
mais uma vez em destaque o prin-
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cipio do servico publico em educa-
cdo e representa prova de incapa-
cidade governamental. Todos gosta-
riam de acreditar que a promulga-
¢cdo da citada Circular apenas teve
em vista, como afirma o Ministério,
remediar provisoriamente uma situa-
cdo calamitosa. (No entanto, cabe
assinalar que essa forma de ensino
técnico € especialmente apreciada
nos Estados Unidos, na Alemanha
Federal e em alguns paises outros
onde predomina a livre iniciativa.)

Serd, entretanto, falso pretender
que a formagdo nas usinas pode
equivaler ao verdadeiro ensino téc-
nico.

Esses poucos fatos mostram que
a reforma do ensino e a nova orga-
nizacdo dos estudos técnicos s ser-
virdo mesmo para iludir, se nédo fo-
rem reforcadas o mais rapido possi-
vel por medidas concretas, antes de
tudo, financeiras, que lhes permitam
enfrentar verdadeiramente a reali-
dade.

A deficiéncia de professores
chega a 43%

Torna-se, alids, bastante dificil
calcular com exatiddo as necessida-
des atuais e futuras; a auséncia de
informagdo e as medidas urgentes
tomadas pelo Ministério distorcem
em parte os dados do problema.

Os servigos interessados, e prin-
cipalmente o S.N.E.T., consegui-
ram, apesar de tudo, estabelecer
alguns dados que oferecem possibi-
lidades de comparacdo, dignas de
levar em conta.

As salas de aula e oficinas em
primeiro lugar. Existem, atualmen-
te, cerca de 200 liceus técnicos, quase
todos superlotados. Essa superlota-
¢cdo, comum a todos os tipos e ni-
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veis de ensino, torna-se particular-
mente grave quando se trata de en-
sino técnico.  Pode-se na verdade
amontoar quarenta alunos em uma
aula de latim prevista para trinta,
ou quatrocentos estudantes de curso
literario em anfiteatro de trezentos
lugares. E evidente que os estudos
ficardo prejudicados; mas afinal €
materialmente possivel, enquanto se
torna impossivel colocar dez apren-
dizes técnicos diante de aparelhagem
prevista para quatro ou cinco.

Calculando o estritamente neces-
sario, dever-se-iam criar, até 1970,
cerca de 300 novos estabelecimentos,
ou seja, em media 25 cada ano, para
atender apenas aos candidatos a
liceus técnicos. Entretanto, até a
reabertura das aulas, em outubro de
1961, apenas foram criados quatro.

Depois o0s professores. Conside-
rando-se a proporcdo de um profes-
sor para trinta alunos, nas classes
elementares, e um para vinte e cinco
nas medias (0 que deveria represen-
tar 0 maximo), seriam necessarios,
de agora até 1970, perto de 30.000
professores formados e professores
técnicos adjuntos; isto representa
mais de 3500 por ano; ora, durante
0 periodo letivo corrente foram re-
crutados apenas 500.

Para certas disciplinas essen-
ciais, esse "déficit" constitui verda-
deira catédstrofe. H& deficiéncia de
43% em professores de desenho in-
dustrial. Voltamos a encontrar aqui,
em forma particularmente sintoma-
tica, o problema com que todo o
ensino francés se defronta: a reva-
lorizacdo indispensavel da profissao.

O esquecido ensino técnico feminino

Podemos dizer, com os sindica-
listas do ensino técnico, que, se 0sS
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problemas do ensino técnico geral
ainda ndo foram resolvidos, os pro-
blemas do ensino técnico feminino
nem sequer foram ainda equaciona-
dos. As profissbes carateristicas do
sexo feminino, que exigiam certa
formacédo profissional, encontram-se
prestes a desaparecer; qual a pro-
cura atual de modistas, bordadeiras
e costureiras? No entanto, conti-
nuam as jovens a aprender “traba-
lhos de agulha™; formam-se dessa
maneira, anualmente, em Franga...
450% do pessoal necessario a esse
género de ocupacdo! SO depois pen-
sa-se em redistribuir as excedentes!
Existe boa vontade, ao que parece,
em recruta-las para as secdes de bo-
binas eletrénicas, onde suas habili-
dades fazem maravilhas; porém,
visto se tornar a qualificacdo dessas
jovens um tanto imprecisa, por cau-
sa de tal transferéncia, recebem me-
nor salario. 4

Falando mais geralmente, quan-
do uma profissdo se torna caracte-
risticamente feminina, os salarios
correspondentes tendem a baixar;
deparamos aqui com o0s problemas
peculiares ao trabalho feminino. En-
quanto ndo se cogitar de organizar
0 ensino técnico feminino, torna-se
dificil prever de que forma se pode-
ra mudar a situacdo. Para atender
a certas necessidades, realizaram-se
em Paris algumas tentativas de for-
magdo de técnicas em eletronica,
assistentes de engenharia, assisten-
tes técnicas; tais experiéncias, em
favor da formacédo profissional femi-
nina, entretanto, ndo passam de ten-
tativas isoladas.

4 Ver reportagem de Fanny Des-
champs: "Mumi 62, pinson mal nourri",
em France Observateur de 25 de janeiro
de 1962, n.° 612.
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A questdo financeira

E chegamos ao eterno proble-
ma, a questdo das verbas.

Nao queremos dizer com isso
que o aumento, mesmo substancial,
do orcamento da Educacdo Nacional
seja suficiente para resolver o pro-
blema; convém ndo esquecer as dis-
cussdes ocorridas no ano passado,
entre os servicos de M. Parje e os
de M. Baumgartner; quando aqueles
reclamaram aumento de dotacéo,
responderam estes que das verbas
recebidas para equipamento, 0s pri-
meiros apenas haviam utilizado pou-
co mais da metade. Urge reconhe-
cer, porém, que a culpa ndo coube
somente ao Ministério da Educacdo
nacional: o servico de construgcdes
escolares, ja inadequado ao papel
que lhe cabe, cada vez que procura
construir uma escola se defronta
com a burocracia emperrada.

Entretanto, é sempre o acrésci-
mo das verbas que condiciona o
resto; principalmente quando se co-
gita do ensino técnico: neste curso,
cada aluno custa trés vezes mais
caro ao Estado que o aluno de curso
tradicional.

Esse problema de verbas néo
deixa de ter importéncia, em futuro
proximo. A Comissdo do Plano ha-
via calculado em 14,34 bilhGes de
N.F. (novos francos) os créditos de
equipamento necessarios para 0S
quatro anos do plano; esse total, que
alguns ja consideravam insuficiente,
foi reduzido pelo governo a 12 bi-
Ihdes de N. F., isto é, 3 bilhGes por
ano. Ora, para 1962, os créditos
realmente atribuidos a Educacao
Nacional ndo foram além de 227
bilhdes.  Sera lamentavel que, ao
término dos quatro anos, o montan-
te creditado, j& diminuido para 12
bilhdes, seja ainda sacrificado.
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O fato € tanto mais importante
quando se reconhece que 0 ensino
técnico merece a confianca do pu-
blico. O liceu classico ou moderno
ainda suscita a desconfianga das fa-
milias operarias e do campo; cons-
titui até agora, de certo modo, pri-
vilégio de uma classe. O estabele-
cimento técnico, ao contrario, é mais
acolhedor, pbe todos a vontade. Dai
se reconhecer que 0 ensino técnico
constitui fator determinante de toda
democratizacdo verdadeira do en-
sino.

O problema em numeros — O
numero de jovens que passam a inte-
grar a populacdo ativa ndo para de
crescer, anualmente. Em 1962, é
de 600.000; em 1965, sera de 700.000;
em 1968, quando o prolongamento da
escolaridade entrard em execucdo,
sofrerda baixa para 550.000. A se-
guir. crescera de novo muito rapido
para 740.000, em 1970, e 770.000, em
1975.

A democratizagdo do ensino exi-
gird esforco cada vez maior. Em
1970, estardo escolarizados, na Fran-
¢a, 76% dos jovens de 14 a 17 anos,
21,3% dos jovens de 17 a 20 anos
e 54% dos jovens de 20 a 25 anos.
Enquanto isso, nos E.U.A., onde
alids ndo se considera o ensino par-
ticularmente democratico (ndo é
admitido o principio de gratuidade
de estudos, para comecgar), desde
1960, eram as seguintes as percenta-
gens de escolarizacdo: 90,3% para 0s
jovens de 14 a 17 anos, 38,4% para
os de 17 a 20 anos, 13,1% para 0s
de 20 a 25. Assim se conclui que,
em 1970, a Franca estard ainda lon-
ge do nivel dos E.U.A. em 1960.

A distribuicdo dos efetivos do
segundo ciclo ao nivel da 4° série
obedecera ao seguinte critério:
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— Ensino longo: 35% (23% para
as secOes classicas e modernas, 12%
para o técnico longo).

— Ensino de curta duracao: 40%
(colégios de ensino geral: 17%; colé-
gios de ensino técnico: 20%; ensino
agricola: 3%).

— Ensino terminal  (formagéo
pratica elementar apds conclusdo do
primeiro grau de estudos): 20%.

— Ensino  especial  (criancas
excepcionais): 5%.
O estudo dessas percentagens

revela que a reforma vira a favore-
cer essencialmente a formagdo de
quadros intermediarios, de auxilia-
res técnicos, destinados a se inter-
calarem no meio da piramide das
qualificacdes profissionais.

Solugdo facilitada: promogéo social

O ensino técnico francés tem
sido, até agora, impotente para for-
mar o numero de técnicos e de auxi-
liares necessarios a indastria. Vi-
sando ao atendimento dessas defi-
ciéncias foi que se organizaram pou-
co a pouco as bases para formacao
profissional de adultos.

Acha-se estruturada essa forma-
cdo na escala seguinte: cursos a
noite ou por correspondéncia permi-
tem preparar, ao fim de um a dois
anos, o estagio de oito a dez meses,
em tempo integral, nos diferentes
centros de formagdo profissional.

Partindo do primeiro degrau,
pode o trabalhador tornar-se assim
operério qualificado, depois auxiliar
técnico.

Tem inicio a seguir a especiali-
zacdo superior do trabalhador que,
através de cursos noturnos ou por
correspondéncia, e pelos estagios em
tempo integral, atinge o nivel equi-
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valente do bacharelato, qualificando-
se depois como técnico superior ou
até engenheiro.

S80 numerosas as instituicoes
que se ocupam da promocao Social.
Algumas sdo anexas ao Conservato-
rio das Artes e Oficios; citemos tam-
bém o C.I.F., o Comité interempre-
sario de formagdo em Boulogne —
Billancourt, que funciona de maneira
paritaria sob patrocinio dos sindica-
tos operarios e de vinte e cinco em-

presas da cidade. Um oOrgdo, o
AN.ILF.RM.O., centraliza todas
essas iniciativas. Também age o

Estado através do Comité de coor-
denacdo da promocgdo social, que
reine em torno do Primeiro Minis-
tro os representantes dos Ministé-
rios da Educacdo Nacional, do Tra-
balho, de Obras Publicas e da Agri-
cultura.

Desde a Libertagdo, o servico de
Promoc¢do Social formou 300 a 350
mil estagiarios, isto €, cerca de 20
mil por ano; é bem pouco, se pen-
sarmos na quantidade de jovens que
ndo puderam freqlientar o curso se-
cundario, ou nas necessidades da
industria.  Atribui-se a duas razdes
principais essa relativa ineficécia:

a) Poucos sdo os trabalhadores
que dispéem de condicdes de traba-
Iho, de conducédo, de alojamento com-
pativeis com os estudos, mesmo sob
a forma de cursos noturnos. Como
resultado, ha& um desperdicio enor-
me de energia: a proporgdo de tra-
balhadores que conseguem obter
qualificacdo €é minima, comparada
ao numero dos que se inscrevem.

b) A remuneracgdo atribuida du-
rante os estagios de tempo integral
corresponde a da SMIG; poucos tra-
balhadores concordam em deixar o
emprego, por pior que éle seja, para
cumprir o estagio, quando isso sig-

nifica para eles, durante um ano,
receber o salario com desconto; no
momento, constitui  reivindicacéo
essencial a garantia da integralidade
do salario durante o estagio.

Professores de ensino técnico

As discipli-
(matematica,

Nos liceus técnicos:
nas gerais, ciéncias
fisica, quimica, ciéncias naturais),
letras  (francés, linguas, historia,
geografia), recrutam os professores
pela via normal da licenca e do
C.A.P.E.T. nas faculdades, nos
centros pedagdgicos regionais ou em
Escola Normal Superior de Ensino
Técnico. As disciplinas Técnicas,
desenho industrial, desenho artistico,
ciéncias e técnicas econdmicas exi-
gem, conforme o nivel do estabele-
cimento :

— Instrutores que hajam recebi-
do idéntica formagcdo a dos profes-
sores de disciplinas gerais (faculda-
de ou ENSET).

— Professores dotados de forma-
cdo mais concreta (industria, cién-
cias e técnicas econdbmicas, economia

domeéstica, ciéncias sociais, ensino
cientifico),  professores  técnicos
adjuntos de liceu (P.T.A.). Saem

eles das industrias (cinco anos de
préatica, pelo menos); apds concurso
de selecdo, os candidatos aceitos fa-
zem estdgio na ENSET (teorica-
mente um ano; na realidade, quatro
meses).

Nos colégios de ensino técnico,
as disciplinas gerais sdo ministradas
por professores de ensino técnico
(C.E.G.); as disciplinas técnicas,
por professores de ensino técnico
teérico (P.E.T.T.).

Recrutados por concurso, se-
guem formacgdo de dois anos nas es-
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colas normais nacionais de aprendi-
zagem (E.N.N.A., atualmente E.N.
N.E.P.). Os colégios utilizam igual-
mente 0s servigos de professores téc-
nicos adjuntos, recrutados por con-
curso.

Projetos de reforma

Procurando resolver a situacéo
atual, o Estado e os sindicatos do
ensino técnico vém projetando algu-
mas reformas. Estuda-se um proje-
to de reforma do recrutamento, pelo
qual os professores técnicos adjun-
tos serdo convocados ap6s conclusdo
do curso (obtencdo do titulo de téc-
nico superior ou equivalente), com-
pletando-se a sua formacdo pedag6-
gica, tedrica e pratica com dois anos
de curso complementar. Esses pro-
fessores técnicos adjuntos (P.T.A)),
apos tal formacgdo, conseguiriam fi-
car equiparados aos professores di-
plomados se prosseguissem 0s estu-
dos por um ou dois anos mais. Dessa
forma, existiria possibilidade de pro-
mocdo para o professorado no ensi-
no técnico.

O S.N.E.T. solicita, por sua
vez, a criacdo de secBes técnicas nas
faculdades, destinadas aos estudan-
tes que se preparam para lecionar
no curso teécnico, além da criacgéo,
para o professorado do ensino técni-
co, de um nivel equivalente a agre-
gacdo. Conseguiu, além disso, que
sejam integrados de maneira bastan-
te compreensiva, nas categorias de
professor técnico adjunto e de pro-
fessor de ensino técnico teodrico, 0s
auxiliares recrutados para suprir as
deficiéncias e limitar a catastrofe
que representou, para 0 ensino tec-
nico, o reinicio das aulas escolares
recentemente verificado.

BRASILEIRA DE
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Pluralidade sindical

O sindicalismo técnico assume
feicdo um tanto diversa dos outros
setores de ensino; impera ai a divi-
sdo sindical:

— O SNET congrega professores
de todos os liceus técnicos, das esco-
las nacionais de ensino técnico, das
escolas de engenharia, o pessoal de
orientacdo escolar e profissional.

— Porém, ao nivel dos colégios
de ensino técnico, 0s antigos centros
de aprendizagem, existe um sindica-
to autbnomo, membro da federacdo
de educacdo nacional, como o
S.N.E.T., além de trés sindicatos
filiados as trés centrais operarias:
C.G.T., C.F.T.C, Forca Operaria.

GEORGE CHATAIN

INTERNACIONAL
DE PLANEJAMENTO DA
EDUCACAO DA UNESCO

Por uma série de eventuais cir-
cunstancias, vimos, em verdade, nas-
cer e crescer em Washington, em
Santiago do Chile e agora em Paris,
a idéia, prestes a se corporificar, da
criacdo, pela UNESCO, do "Instituto
Internacional de Planejamento da
Educacédo, objeto de nosso artigo de
hoje.

Correspondendo ao que parece
ser "le mot d'ordre™ dos nossos tem-
pos, isto €, a necessidade da acdo
amplamente planejada em educacéo
articulada com as programacdes eco-
ndmico-sociais em curso, é de tal
modo hoje sentida esta necessidade
que, ainda ha pouco, em Paris, Pedro
Rossello, o "santo" Rossello do Bu-
reau Internacional de Educagdo de
Genebra, nos dizia, ufano, que fora
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esse um denominador comum em
torno ao qual reunira o endosso seja
dos representantes dos Estados Uni-
dos da América do Norte como dos
da Unido Soviética, na XXV Confe-
réncia] Internacional de Instrucédo
Publica, realizada em Genebra, em
julho de 1962.

Como organismo internacional
volvido para os problemas da educa-
¢do, da ciéncia, da cultura, vem a
UNESCO se revelando particular-
mente sensivel a essa tendéncia do
nosso tempo, participando ou promo-
vendo conferéncias internacionais vi-
sando ao planejamento educacional
e seus problemas.

Assim ocorreu desde a Conferén-
cia de Lima, em 1956, da qual nasceu
0 Projeto Maior numero 1, de exten-
sdo e aprimoramento da educacdo
primaria na América Latina, do qual
¢ inspiradora e co-participe; depois,
com o Seminario de Planejamento
Integral da Educacdo, em Washing-
ton, em junho de 1958. Em seguida,
organizou as reunides dos Ministros
de Educacdo, asiaticos, africanos e
arabes, de Karachi (1959-1960), de
Addis Abeba (1961), dos Estados
Arabes (Beirute, 1960), a de Santiago
do Chile (1962) e, novamente, dos
Ministros Africanos da Educagéao
(Paris, 1962), dos Ministros Asiaticos
da Educacdo (Toquio, 1962).

Todas essas reunifes tiveram
como objetivo especifico o estudo do
planejamento do  desenvolvimento
educacional em grandes areas e nos
paises respectivos, em relacdo ao seu
desenvolvimento econdmico e social.

Nelas, ficou patente a essencia-
lidade do planejamento educacional
como meio de relacionar a progra-
macgdo educacional com o desenvol-
vimento econbmico e social de um
pais. Planos educacionais devem
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atender as necessidades culturais de
uma sociedade tanto quanto toma-
rem conhecimento e agirem em torno
das suas necessidades e possibilidades
econdmicas.

A educacdo desempenha um pa-
pel fundamental no desenvolvimento
dos recursos humanos, que sdo um
fator-chave em todas as éareas do
desenvolvimento econémico. Se a
necessaria qualificacdo de pessoal
esta deficiente, ha o desequilibrio
entre producdo e consumo, 0s inves-
timentos de capital sdo bloqueados
falta de mao-de-obra qualificada,
torna-se inviavel a introducdo de no-
vas técnicas.

Aprimoramentos  recentes na
area de planejamento educacional,
concedem outrossim énfase especial
a importancia do planejamento a
longo prazo, ou seja aos "planos-
perspectiva”. Desde que a diver-
sificacdo econdmica e o desenvolvi-
mento requerem disponibilidades de
habilitacdes especificas em tempos
proprios, é funcdo béasica do plane-
jamento educacional projetar, a
prazo longo, as provisdes de educa-
cdo e de treinamento necessarias a
assegurar o atendimento, em tempo
oportuno, dessas necessidades.

Consideracbes dessa ordem e a
verificacdo das necessidades agudas
de quadros academicamente qualifi-
cados para levar adiante as tarefas
do planejamento educacional, resul-
taram em intensificada e urgente
demanda de assisténcia a UNESCO,
provindas dos 70 Estados-membros
da América: Latina, Africa, Asia,
Paises Arabes, no sentido da presen-
ca de peritos seus em planejamento
educacional, como forma de ajuda
aos seus esforcos de planejamento
educacional, integrantes de planos
de desenvolvimento nacional.
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Balanceados o0s montantes des-
sas solicitacdes, verificou a mesma a
necessidade de atender, sob alguma
forma de preparacdo e treinamento,
a ndo menos de 500 pessoas por ano.
Foi no contexto dessa situacdo e
considerando ainda,

a) as necessidades de planeja-
mento detalhado requerido
pelas instituicdes financeiras
internacionais visando a con-
cessdo de creditos para o de-
senvolvimento educacional;

b) a universal escassez de pe-
ritos em planejamento edu-
cacional;

c) a inviabilidade do treina-
mento desse pessoal altamen-
te qualificado em planeja-
mento educacional ser reali-
zado, em quantidade sufici-
ente, apenas pelos centros
regionais de treinamento,

que o diretor-geral da UNESCO
buscou contato para discussdo do
problema com o International Bank
for Reconstruction and Develop-
ment.

Apds longo e cuidadoso estudo
foi mutuamente acordado que, do
ponto-de-vista de substancia, compe-
téncia e eficiéncia, seria desejavel
que a UNESCO estabelecesse um
instituto para prover tal tipo de
assisténcia técnica.

Discussdes e negociagdes se rea-
lizaram entdo entre a UNESCO e os
diretores do Banco, o UN Special
Fund, as autoridades francesas, a
Ford Foundation e o resultado foi
o plano de criacdo, pela UNESCO,
em Paris, de um Instituto Interna-
cional de Planejamento da Educa-
¢do, a ser submetido a aprovacdo da
sua Assembléia Geral, em novembro
proximo.
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Simultaneamente com esse plano
prosseguiram os esforgcos da UNES-
CO no sentido de os centros de trei-
namento regional de planejadores
educacionais ficarem em condigOes
de atender, proximamente, a 300 ou
350 educacionistas, anualmente, pro-
vindos das areas servidas por cinco
Institutos regionais, localizados em
Dacar, Beirute, Nova Delhi, Bangkok
e Santiago. Desses cinco Institutos
projetados, dois ja entdo em funcio-
namento: o de Beirute, para admi-
nistradores e planejadores educacio-
nais dos paises arabes; o de Nova
Delhi, para administradores e plane-
jadores educacionais dos paises asia-
ticos.

De acordo com a Resolugcdo ado-
tada pelo Executive Board da
UNESCO, em sua 61° sessdo, um
Comité Consultivo de Peritos foi
convocado e reuniu-se em Paris, na
sede da UNESCO, na ultima semana
de junho, para discuitr os objetivos,
escopo e organizagdo do projetado
Instituto, de funcionamento previsto
para 1963, reunifes essas que tive-
mos oportunidade de acompanhar,
por deferéncia especial do nosso re-
presentante na UNESCO, embaixa-
dor Paulo Carneiro.

O Comité Consultivo foi assim
composto:

— Dr. Becker (Republica Fede-

ral da Alemanha);

— Mr. G. Benveniste (USA);

— M. J. Capelle (Franca);

— Prof. Paulo de Berredo Car-
neiro (Brasil e do Executive
Board da UNESCO — Vice-
Chairman);

— Sir Alexander Carr Saunders
(U.K.-Chairman);

— Mr. H. Curran (International
Bank of Reconstruction and
Development);
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— Prof. G. Gozzer (lItaly);

— Prof. T. Husen (Sweden e
Executive Board, UNESCO);

— Mr. Lardner (Nigéria);
— Prof. Polouchin (URSS).

Como representantes do Secre-
tariado da UNESCO, estavam, entre
outros, Mr. Malcolm S. Adiseshiah e
0s representantes do Departamento
de Educagdo, do Departamento de
Ciéncias Sociais e do Bureau de
Estados-Membros.

Problemas como os da razdo de
ser do Instituto, seus propdsitos e
programas, curriculo, organizacao,
relacbes com outros 0Orgdos como
sejam 0s institutos regionais da
UNESCO de planejamento educa-
cional, as universidades e as funda-
¢Oes, a composicdo do seu Governing
Board, seu "staff", orcamento e fi-
nancas foram temas constantes da
agenda de debates e objeto de ela-
boracdo de documento que, depois
de submetido a revisdo, sera apre-
sentado a Assembléia Geral da
UNESCO, para discussdao e aprova-
cdo final.

Entre os documentos apresenta-
dos como base para a discussao,
figuram um trabalho de autoria do
professor Jean Capelle, diretor de
Programas e de Organizacdo Escolar
do Ministério de Educacdo da Fran-
¢ca, e 0 documento de abertura dos
trabalhos, elaborado por M. S. Adi-
seshiah, do Secretariado-Geral da
UNESCO, agindo como diretor-geral
da reunido.

Na impossibilidade de reprodu-
zir, nos limites de espaco de um arti-
go de jornal, toda a matéria cons-
tante dos varios tdpicos aprovados
da agenda, destacaremos alguns de-
les que, a nosso entendimento, s&o

mais relevantes quanto a caracteri-
zacdo do que pretende ser o Insti-
tuto.

Partindo das premissas, "taken
for grandet", da importancia dos
recursos humanos no processo de
desenvolvimento social e econémico;
do insuficiente conhecimento quanto
ao papel da educagdo nesse processo;
da escassez de pessoas qualificadas
para uma contribuicdo ao planeja-
mento educacional em face de fato-
res econdmicos, sociais, psicolégicos,
admite-se que 0s recentes progressos
no estudo dos aspectos econdmicos
e técnicos da educacdo, 0s avangos
nos campos da educacdo comparada,
demografia, sociologia, psicologia,
antropologia cultural, bem como a
experiéncia acumulada de planeja-
dores em paises desenvolvidos e em
processo de desenvolvimento, acres-
centam ja um novo conhecimento
que € preciso sistematizar e trans-
mitir aos praticos (e praticos em
potencial) de planejamento educa-
cional, sob a forma de cursos e
experiéncias utilizaveis.

O treinamento desse pessoal, em
seus mais altos escales, transcen-
deria a capacidade dos centros re-
gionais, que poderdo contribuir para
a formulacdo de uma teoria de pla-
nejamento educacional em relagéo
ao desenvolvimento social e econd-
mico, mas sem condicdes, isolada-
mente, para a sintese integrativa de
certos padrdes de universalidade que
sO um instituto central pode elabo-
rar.

Dentro das amplas dimensdes
que o termo planejamento educacio-
nal pode comportar, o documento de
M. S. Adiseshiah procura definir
aquele em que se concentrard a
atuacdo bésica do Instituto.
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Estara ela concentrada parti-
cularmente nas técnicas de distribui-
cdo de recursos, entre 0s varios se-
tores de educacdo escolar e extra-
escolar em fungcdo do bindmio edu-
cacdo-desenvolvimento.

Essa preocupacdo basica néo
excluirdq, evidentemente, a atencdo
com problemas como os de treina-
mento de professores, reformas e
adaptacdes dos curriculos, contetdos
de livros de texto, problemas, técni-
cos de educacdo de adultos, etc, mas
a atencdo fundamental estara vol-
vida para os problemas de distri-
buicdo de fundos para incremento
de recursos humanos necessarios ao
desenvolvimento socio-econémico do
pais.

Esse Instituto sera de composi-
cdo multidisciplinar e providenciara
oportunidade para peritos reputados
no campo do planejamento educacio-
nal, sejam eles educadores, econo-
mistas, sociélogos, trabalharem e
ensinarem juntos.

Desenvolverd suas atividades
dentro das seguintes linhas gerais:

a) cursos para peritos oficiais
dos varios governos, em pla-
nejamento educacional, como
meio de promover desenvol-
vimento econdmico-social;

b) cursos de treinamento de
especialistas em teoria e
pratica do planejamento edu-
cacional, para pessoal a ser
enviado aos Estados-mem-
bros;

c) simposios sobre planejamen-
to educacional e "economics
in education";

d) cursos de treinamento e
atualizacdo para o treina-
mento dos "staffs” dos cen-
tros regionais de planeja-
mento;
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e) programas de treinamento
para a promocdo de planeja-
mento educacional nos Esta-
dos-membros;

f) fomento a pesquisa em técni-
cas de planejamento educa-
cional e de "economics of
education” e disseminacgao
dos  conhecimentos  nesse
campo.

Ja para 1963 é prevista a rea-
lizacdo de dois cursos, com 50 par-
ticipantes cada, recrutados entre
peritos dos varios paises, "staffs"
dos centros regionais de planejamen-
to e peritos a serem enviados aos
Estados-membros, bem como a efe-
tivacdo de um "simposium", reunin-
do cerca de vinte altos especialistas
em educacdo e economia para dis-
cutirem matéria comum ao planeja-
mento educacional.

Outro tema da maior relevan-
cia foi o das relagbes entre os Ins-
titutos Regionais de Planejamento
da UNESCO e o Instituto de Paris.

Ficou estabelecido que o Insti-
tuto Internacional de Paris funcio-
naria como uma organizagdo-suporte,
avancando conhecimentos no campo,
treinando  professores, analisando
criticamente e sintetizando experién-
cias regionais, fornecendo aos cen-
tros regionais professores "top levei"
por curtos periodos, articulando, in-
tegrando as contribuicGes regionais.

No que concerne a estrutura dos
curriculos a serem ministrados pelo
Instituto, deu-se a énfase necessaria
aos aspectos de flexibilidade, inova-
cdo e experimentagdo. As seguintes
areas foram previstas todavia para
seu campo de acédo:

1 — Educacdo em relacdo ao
desenvolvimento socio-eco-
ndémico.
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2 — Aspectos econbmicos da
educacdo e desenvolvimen-
to de recursos humanos.

3 —e Estratégia do investimento

educacional.

4 — Produtividade da educa-
cdo.

5 — Financiamento da educa-
céo.

6 — Planejamento de recursos
humanos dentro dos plane-
jamentos nacionais.

7 — Planejamento educacional
dentro de Agéncias Gover-
namentais.

8 — Estatisticas.

9 — Planejamento educacional
comparado.

10 — Analise de projetos.

A previsdo do nimero de pessoas
a serem treinadas pelo Instituto,
anualmente, é em torno a 150. Va-
rios outros aspectos foram aborda-
dos quanto ao funcionamento do
Instituto, como sejam 0s de sua es-
trutura, constituicdo do seu "Govern-
ing Board", bolsistas, orgamento,
selecdo e natureza do pessoal do-
cente, este ultimo devendo ser sem-
pre de "outstanding technical com-
petente and international acceptan-
ce" entre educadores e economistas
"top levei".

A previsdo orcamentaria anual,
para sua manutencdo, € em torno
a US$ 500.000 anuais, entre as con-
tribuicbes da UNESCO e as dos or-
ganismos associados ao empreendi-
mento.

Como dissemos, a criagdo desse
importante Instituto vai ser objeto
de votacdo na Assembléia Geral da
UNESCO, em novembro préximo.

E' de desejar que a delegacdo
do Brasil compareca suficientemente
informada do assunto e assim habi-
litada a dar um voto seguro e cons-
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ciente em favor dessa idéia, conside-

rando, como diz um dos itens da
Recomendacdo n" 54, da XXV Con-
feréncia Internacional de Instrucao
Publica, reunida em Genebra, em
julho de 1962, que "o desenvolvimen-
to da educacdo depende, em Uultima
instdncia, dos recursos econbmicos,

financeiros e humanos de que pode
dispor o pais interessado e que um
planejamento eficaz da educacéo
possibilita tirar o maximo partido
desses recursos. — JAYME ABREU,
(Diario de Noticias, Rio).

O presente artigo foi divulgado em
outubro de 1962.

A NOVA LEI FEDERAL DE EN-
SINO INDUSTRIAL E A
EDUCACAO SECUNDARIA

Parecera talvez importuno que,
nesta revista, venhamos tratar do
assunto em epigrafe. Assim pensa-
rdo, entre outros, aqueles que enten-
dem a expressdo "escola secundaria"
nos termos em que 0 uso ainda
corrente entre n6s e a prépria legis-
lacdo do ensino médio o fazem, isto
é, na acepcdo de escola de "cultura
geral, ou académica". Todavia, se
lembrarmos que em outros paises,
como os Estados Unidos e, desde a
lei de educacdo de 1944, a Inglater-
ra, o conceito de educacdo secun-
daria é inclusivo ndo somente da
educacdo académica como igualmen-
te da educacdo técnica, enquanto na
Franca a expressdo "ensino de se-
gundo grau" € equivalente desse sen-
tido amplo do termo secundario, nao

s justificamos a presenca, nesta
revista, do presente artigo, como,
outrossim, nos colocados no amago

de nosso assunto.
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Realmente, o que de mais signi-
ficativo, do ponto-de-vista da educa-
cdao de nivel médio em geral, con-
tém essas duas corajosas e oportunas
iniciativas que sdo a lei federal de
reforma do ensino industrial e sua
regulamentacdo (Lei n° 3552 e De-
creto n" 47038, ambos de 1959), ¢é
que elas deslocam o problema da
educacdo secundaria do ambito res-
trito do ensino secundario, enquanto
realidade institucional  especifica,
para 0 campo mais compreensivo da
adequacdo do ensino médio as con-
dicdes dos alunos e as exigéncias so-
ciais do presente. Em especial, nes-
se sentido, vém elas contribuir para
que se apague a oposicdo entre o
"ensino secundario” e o ensino técni-
co-profissional, e para que a indis-
pensadvel distincdo entre um e outro
ndo se faca de modo que persista
a artificial supervalorizacdo do pri-
meiro, enquanto ensino académico e
intelectualista, o que atualmente se
verifica.

0 desenvolvimento de nossas
consideracBes exige que focalizemos,
ainda que brevemente, a estrutura
do ensino médio brasileiro, tal como
ela se definiu pelas chamadas "leis
organicas" dos ensino secundario,
comercial, industrial, agricola e nor-
mal. Essa estrutura, na qual o re-
latério da Comissdo de Educacdo do
Conselho Nacional de Desenvolvi-
mento | apontou uma das deficién-
cias do ensino médio brasileiro, foi

definida como uma estrutura multi-
linear no sentido de que, acima do
ensino de nivel primario, se ofere-

cem varios ramos paralelos de ensi-

1 Conselho do Desenvolvimento,
"Educacdo para o Desenvolvimento"”,
Relatorio final da Comissdao de Educa-
¢cdo e Culutra. Rio de Janeiro, 1958
(volume mimeografado).
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no, por um dos quais os alunos de-
vem optar, correspondendo a opcéo,
ao mesmo tempo, a uma escolha,
tacita ou pressuposta, de uma futu-
ra classe de atividade ocupacional.

A implantacdo dessa estrutura
representou, em grande parte, uma
vitéria do esforco no sentido de ele-
var o nivel, a qualidade e o presti-
gio dos ramos profissionais de ensi-
no. Quanto a este Ultimo aspecto,
no entanto, ndo se pode negar que
os fatos foram grandemente decep-
cionantes. A atuacdo do fator pres-
tigio continuou a beneficiar o ensino
secundéario, cujo crescimento suplan-
tou arrasadoramente o dos ramos
profissionais, objeto de demanda
muito fraca. E que o ingresso numa
escola profissional representava op-
cdo passiva ou consciente em favor
de ocupagdes menos estimadas, en-
quanto a matricula no ginéasio dei-
xava aberta a sedutora perspectiva
de ingresso em ocupacBes mais
reputadas. Nem mesmo depois da
"lei de equivaléncia" a situacdo se
modificou substancialmente. E tal-
vez devamos predizer que a deno-
minacdo de ginasios e colégios, apli-
cada as escolas profissionais com o
objetivo de elevar-lhes o prestigio,2
também pouco contribuira, por si
sozinha, para esse desiderato.

2 A generalizacdo dos nomes de
ginasio e colégio para todas as institui-
cbes de 1." e 2." ciclos, respectivamente,
adotada pelo substitutivo aprovado pela
Cémara dos Deputados, foi uma das
sugestdes feitas pelo Ministro da Edu-
cacdo, em 1957, e justificada por éle nas
seguintes palavras: "Além de presti-
giar as atuais escolas profissionais,
essa uniformidade de nomenclatura tor-
naria mais compreensivel o sentido de
equivaléncia dos cursos de grau médio"
(cfr. Rev. Bras. de Estudos Pedag., n.°
69, p. 92).
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Isto porque, muito mais do que
simples alteracdes formais, que néo
atingem a esséncia da estrutura
multilinear, o necessario e impres-
cindivel é uma completa reformu-
lacdo do conceito de educacdo mé-
dia ou secundéria.  Somente com
esta reformulagéo, os tipos de educa-
cdo técnica ou profissional aparece-
rdo com o carater que podem e de-
vem ter de uma educagdo tdo for-
mativa e valiosa quanto a académi-
ca, mais adequada do que esta para
grande ndmero de alunos de boa
inteligéncia e mais satisfatoria do
ponto-de-vista do ajustamento a uma
sociedade crescentemente industrial
ou tecnoldgica. Na&o se trata de rei-
vindicar para todos os alunos, nem
mesmo para a maioria, a0 menos no
primeiro ciclo do ensino médio, uma
educacdo de estrita formacdo profis-
sional, mas de reconhecer-se que
para essa maioria 0 ensino ndo se
deve revestir de um carater rigida-
mente académico: deverd objetivar
a educacdo geral (expressdo que se
deve usar para evitar as notas de
intelectualismo e academicismo asso-
ciadas a "cultura geral").

E nesse sentido da reformula-
cdo do conceito de educagdo média
ou secundéria que se orienta 0 novo
regime das escolas industriais fede-
rais. Evidentemente que ndo se des-
cuida da finalidade especifica dessas
escolas, que é o preparo da mdo-de-
obra qualificada e semiqualificada
necessarias a industria. Essa finali-
dade sera atendida especialmente
pelos cursos técnicos do 2° ciclo e
pelos cursos de aprendizagem para
maiores de 14 anos. Em relacdo aos
cursos de 1° ciclo, no entanto, pres-
creve-se que a pratica de oficina néo
terd a preocupacdo de formar arti-
fices, 0 que se deve entender no sen-

tido de que ela ser4 promovida com
0 carater do instrumento de educa-
cdo geral, como €é exatamente defi-
nido o papel das industrial arts na
educacdo secundaria norte-ameri-
cana.

Essa definicdo do curso basico
como curso de educacdo geral, ou
de ensino secundario de 1° ciclo com
orientagdo técnica, é certamente a
contribuicdo mais notadvel do novo
regime do ensino industrial federal
em favor da reformulacdo do con-
ceito de ensino médio. Os objetivos
do curso basico, de acordo com a
nova legislacdo, serdo os seguintes:
ampliar os fundamentos de cultura
proporcionados pelo curso primario,
explorar as aptiddes do educando e
desenvolver suas capacidades, orien-
tando-os em colaboracdo com a fa-
milia na escolha de oportunidades
de trabalho ou de estudos ulteriores.
Ndo é exagero considerar-se esta a
verdadeira conceituacdo do ensino
médio, ao menos do 1° ciclo desse
ensino. No segundo ciclo ja se pode
incluir a preparacdo especifica, de
carater académico ou profissional,
sendo para todos, a0 menos para a
maioria dos alunos.

Conceber-se a preparacdo acadé-
mica e a profissional como alterna-
tivas de formacdo especial é, em
verdade, uma conseqiéncia implici-
ta desse conceito do ensino de 1"
ciclo como educacdo geral. Nesse
sentido, convém recordar as paginas
de Dewey, em Democracia e Educa-
cdo onde éle insiste sobre o fato

3 Capitulo XXIII — "Por uma
singular supersticdo, foi considerada
ndo vocacional e mesmo como essen-
cialmente cultural a educagdo que se
consagra principalmente ( preparacao
para a ociosidade elegante, para o
ensino, para atividades literarias e
para cargos que envolvem mando. A
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de que, ao contrario do que geral-
mente se aceita, a preparagdo aca-
démica é modalidade de preparacao
especial. Educacdo geral nédo se
opde somente a preparacdo profis-
sional (referimo-nos a oposicdo logi-
ca, € ndo a oposicdo real), mas a
esta (ltima e a educacdo académica,
as quais constituem alternativas de
especializacdo que se devem basear
numa prévia e suficiente educagdo
geral. Assim como se reconheceu
que a estrita formacdo profissional
(a0 contrario do que pressupunha
a anterior legislacdo do ensino indus-
trial) ndo é possivel nem seria acon-
selhavel entre os 11 e 14 anos, deve-
se igualmente reconhecer que a edu-
cacao académica ndo deve constituir
0 objetivo absorvente do ciclo gina-
sial.

Além de uma atitude critica que
exige a depuracdo dos esteredtipos
tradicionais relativos a finalidade e
ao contetdo do trabalho escolar, a
compreensdo da necessidade de re-
ver a estrutura do ensino médio em
seu conjunto (em vez de ficar-se no
nivel das providéncias parciais e dos
meros reajustamentos), deve envol-
ver a indicacdo dos fatores de ordem
social que pressionam a educacdo de
nivel médio no sentido da diversifi-
cacdo e flexibilidade das oportuni-
dades de formacdo oferecidas. @]
dado fundamental de que se deve
partir é o fato de que alguma edu-

educacdo literaria... esta particular-
mente sujeita a essa supersticdo ; mui-
tos professores e autores preconizam
uma educagdo cultural e humanista
para contrastar com a predominancia
das educacgdes praticas especializadas,
sem reconhecer que suas proprias edu-
cagbes, que eles chamam liberais, con-
sistiram principalmente na preparacgao
para seus misteres particulares” (pags.
384/5 da traducdo portuguesa, edicdo
de 1936).
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cacdo de nivel po6s-priméario é néo
s6 uma aspiracdo crescentemente
sentida por setores mais amplos da
populacdo do que anteriormente,
mas uma necessidade decorrente de
condicbes objetivas.

A educacdo é um fato social e,
nessa qualidade, entrelagca-se aos
demais fatos sociais e depende, em
grande parte, das condi¢des econo-
micas. Estas, hoje em dia, como
efeito da industrializagdo, tornam
possivel que maior nimero de jovens
tenham acesso a educacdo ulterior
a primaria, ndo somente porque
maior soma de recursos pode ser
canalizada para a manutengdo das
escolas, como, principalmente, por-
que é possivel dispensar esses jovens
das atividades de producdo, como
conseqliéncia da melhoria geral dos
padrées de vida.

Além dos efeitos puramente eco-
némicos da industrializacdo, seus
efeitos sociais mais amplos atuam
no mesmo sentido, ou melhor, no
sentido de tornar necessario propor-
cionar mais demorada educagdo
escolar aos jovens, ou a maior
nimero de jovens. Tais efeitos se
condensam na tendéncia a protelar-
se 0 momento em que 0S jovens se
podem integrar no mundo das ocupa-
¢Ges: a maior complexidade da vida,
em geral, a a necessidade de melhor
qualificacdo para o trabalho fazem
com que essa integracdo dependa de
um nivel de maturacdo mais elevado
e dificil de ser alcancado, e de um
grau de preparo escolar mais avan-
cado. 4

4 Chamamos a atencdo para o
livro de Paul Landis, "Adolescence and
Youth — The Process of Maturing”
(2.2 ed., 1952), todo éle dedicado & tese
de que, em razdo das condigdes sociais
resultantes da urbanizacdo e industria-
lizacdo, a tendéncia ao "prolongamento
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Ora, é evidente que a forma
académica de educagdo média nédo
corresponde a essa necessidade, no
que diz respeito ao maior ndmero
dos jovens. Ela podia ser a educa-
¢do predominante (ou "geral") nas
condicBes sociais do pais até cerca
de 1930, caracterizadas por uma
estrutura econbmica quase exclusi-
vamente agraria, por uma conse-
quente grande estabilidade social e
por um pronunciado desnivelamento
entre as classes. Nestas condicoes
sociais, a educacdo pés-priméria que
se fazia necessdria era, de modo
praticamente exclusivo, aquela que
visava ao preparo aos Cursos supe-
riores e que, por isso, se destinava
precipuamente as camadas melhor
situadas na hierarquia social.

E o ofato de que ndo se tenham
difundido suficientemente, no ensino
médio, outras formas de educacao,
que levou a situacdo atual, em que
predomina quantitativamente o ensi-
no académico, mas — estd na cons-
ciéncia de todos os que se dedicam a
atividades educativas — nem se atin-
gem satisfatoriamente 0s objetivos
da educacdo académica, nem se pro-
porciona aos que disto mais neces-
sitam uma preparacdo de real utili-
dade para a vida. Muitos achardo
que essas outras formas de educa-
cdo média se encontram nos ensinos

da infancia" traduz-se ja, nos Estados
Unidos, pelo fato de que a adolescéncia
e juventude constituem um periodo
Unico e continuo, marcado pela transi-
cdo de imaturo para adulto e caracte-
rizado todo éle pela inseguranca e ins-
tabilidade que os psicologos atribuiam
antes a transicdo bioldgica iniciada com
a adolescéncia, quando, na verdade, o
aspecto de transi¢do social € o principal.
Salientamos, em especial, o capitulo 1V
do livro: "Forces in the Social Structure
Creating the Adolescent-youth Problem™,
pags. 51/72.
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industrial, comercial e agricola, tal
como esteve 0 primeiro organizado
até 1959, e tal como ainda se acham
estruturados os dois altimos.

O problema seria entdo o de, por
um lado, tornar mais atrativos ou
prestigiados 0s cursos profissionais,
e, de outra parte, exercer uma con-
veniente orientagdo.  Convincente-
mente orientados para 0S Cursos
profissionais, muitos alunos evita-
riam o dissabor e a inconveniéncia
de seguirem um curso ginasial que
sdo incapazes de concluir, que ne-
nhuma preparacdo para ocupagoes
ativas lhes enseja.

Admitimos que essa formulacao
seja aceitdvel em relacdo aos cursos
de segundo ciclo. Os cursos indus-
triais técnicos muito se podem bene-
ficiar de uma orientacdo profissio-
nal convenientemente feita. De
outra parte, menos por causa de
fatores acessérios (como a lei de
equivaléncia), e mais na medida em
que sejam realmente eficientes e
seus diplomados sejam crescentemen-
te exigidos (em termos de ofereci-
mento de oportunidades de trabalho
bem remuneradas) pelo desenvolvi-
mento da economia industrial, o0s
cursos técnicos serdo cada vez mais
procurados. Se tal ndo ocorrer mais
rapidamente, sera porque sua clien-
tela devera provir em grande parte
dos concluintes do ginasio, mal pre-
parados por uma falsa educacéo
geral.

Em relacdo ao primeiro ciclo,
no entanto, aquilo em que devemos
pensar, ao imaginar alternativa para
a educacdo académica, ndo devem
ser formas de preparacdo estrita-
mente profissional. Mantida a estru-
tura multilinear, e por maiores que
sejam o0s esforcos de prestigiamento
dos ramos profissionais e de orien-
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tacdo conveniente dos alunos, ndo
se conseguira desviar a demanda em
prejuizo do ensino académico e,
consequentemente, ndo se evitara
que se encaminhem para a educacdao
académica aqueles aos quais ela ¢
a menos indicada.

A alternativa ao ensino acadé-
mico que se faz necessdria € uma
educacdo geral ndo exclusiva de
certa iniciacdo profissional, feita
com carater exploratorio, na qual se
obedeca a um sentido utilitario, mas
se evitem as incertezas inerentes a
uma opcdo profissional aos onze
anos. E este o sentido preconizado
para o curso de primeiro ciclo pela
reforma do ensino industrial, que,
de outra parte, reconhece ser pouco
provavel que entre 0s onze e quinze
anos de idade qualquer modalidade
de formacdo estritamente profissio-
nal seja normalmente realizdvel. —
GERALDO BASTOS SILVA {Escola Secun-
daria, Rio0).

A ESCOLA NORMAL RURAL DE
JUAZEIRO DO NORTE

Foi em 1934. H& 28 anos. Den-
tro da paisagem social do Ceara,
chamava a atencdo dos sociélogos,
dos politicos e dos estudiosos, em
geral, o nlcleo demografico mais
denso do interior do Estado — o
Juazeiro denominado, posteriormen-
te, Juazeiro do Norte. Antes, para
distinguir-se do Juazeiro da Bahia,
era conhecido por Juazeiro do Padre
Cicero.

Esteve sempre presente, na his-
téria do Ceara, desde a Ultima dé-
cada do século passado, esse recan-
to longinquo.

Em 1892 (faz 70 anos) alvorocgou
o Nordeste a noticia de que, na
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paréquia do Juazeiro, surgira "um
santo”, realizando milagres. Era o
Pe. Cicero Romdo Batista, que, por
sua vida de asceta — solitario, em
oracBes continuas, piedoso e bom,
mortificado e contemplativo, desta-
cou-se, de maneira singular, no seio
da comunidade, a que servia, como
guia espiritual.

Censurado e suspenso de ordens
por seus superiores hierarquicos,
vista favorecer o fanatismo religioso
que rebentou e proliferou na sua
paroquia, estendendo-se por todo o
Nordeste, tornou-se rebelde e se
transformou em politico e chefe re-
gional de partido, do que tirou van-
tagens, chegando mesmo a eleger-se
deputado federal. De uma feita con-
flagrou o Estado, dando causa a
queda e substituicdo do governo.

N&o se pretende, agora, estudar
a personalidade curiosa e complexa
do Pe. Cicero, que dominou e diri-
giu, por muito tempo, a gente do
seu burgo. Fanatizou-a e deixou-a
em extrema miséria, rezando, pedin-
do esmolas, doente, apatica e igno-
rante. Podia ter tornado Juazeiro
centro de opuléncia, que a terra &
feraz e o clima, salubérrimo. Teria
chegado a fazer, de sua terra, foco
de civilizacdo e progresso, dada a
sua influéncia espiritual e o seu pres-
tigio politico, ndo fosse éle mesmo
vitima da contingéncia do meio, cul-
turalmente inferior, economicamente
primario.

Em 1934, h& 28 anos, Juazeiro,
a 597 quilémetros da capital do Esta-
do, havia-se tornado centro de con-
vergéncia de gente ignorante (a
maioria), constituida de romeiros e
fanaticos, vindos de todo o Nordes-
te; de gente letrada (a minoria),
composta de advogados, meédicos,
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engenheiros e jornalistas, que se
achegavam ao padre, ciosos de sua
protecdo, para vitérias faceis no
campo da profissdo e da politica.
Uma terceira parte, a dos comer-
ciantes e dos artesdos, havia des-
coberto a melhor maneira de ganhar
dinheiro e enriquecer. Para a pros-
peridade econdGmica da terra, cons-
cientemente dirigida, ficavam pou-
COS.

Nesse ambiente, de fanéticos,
doentes, a espera de milagres; de ro-
meiros, ignorantes, vivendo de rezas,
e de politicos, farejando protecdo
do patriarca de Juazeiro, instalou-se
a Escola Normal Rural de Juazeiro.
N&o vale a pena mencionar 0s que
na agricultura, na pequena indus-
tria e no comércio ganhavam, lici-
tamente, a vida, pois a maioria
esmagadora dos componentes das
outras classes predominava, dando o
colorido social mais forte ao ambien-
te em que pontificava, como senhor,
a figura histérica do Pe. Cicero Ro-
médo Batista, chamado por todos o
"Meu Padrinho™, ou na linguagem
das mais baixas camadas sociais da
localidade, o "Meu Padim".

Lourenco Filho, educador emeéri-
to, no seu livro precioso, editado
pela Companhia Melhoramentos de
Sdo Paulo, em 1925, — "Juazeiro do
Padre Cicero" — traca o retrato fi-
sico, politico, social e moral da terra
em que, poucos anos depois, se mon-
tou a primeira Escola Normal Ru-
ral do Brasil, destinada a preparar
o professor primario das zonas ru-
rais do Nordeste.

Nao foi projetada, organizada e
instalada essa Escola, por acaso,
mas intencionalmente, com o pro-
posito de transformar e melhorar
pela educacdo, a mentalidade de uma
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populacdo que degenerava e se con-
sumia, na mais crassa ignorancia,
por falta de quem a conduzisse a
mais humanos destinos.

O Ceara reclamava, como ainda
reclama, um tipo especial de escola.
Conseguida a ligacdo do homem a
terra nativa, com a captacdo da
agua indispensavel, por meio de acu-
des, pogcos e barragens, era preciso
que se fosse gerando, no individuo,
desde a infancia, a consciéncia agri-
cola, para adaptagdo dos futuros
homens e mulheres as profissdes
normais do meio.

A mentalidade popular, sob essa
acdo modeladora, havia de, neces-
sariamente, transformar-se e evoluir,
em beneficio da coletividade, de tal
forma que, educando o homem do
campo, o0s sertBes assinalassem a
hora de sua libertacdo, pelo traba-
Iho produtivo e pelos frutos que a
terra lhe daria.

Tivesse essa escola vingado, de-
pois de quase trinta anos, haveria
hoje uma geracdo sadia educada
para o trabalho, uma vez que, numa
terra como o Ceara, 0 ensino popu-
lar ndo podia ser ornamental e li-
Vresco.

Animado do proposito de dar ao
Ceara, como educador e como res-
ponsavel direto pelo desenvolvimen-
to cultural do seu povo, 0 senso pra-
tico necessario a atividades constru-
toras e progressivamente reforma-
doras, sempre nos preocupamos com
0 preparo adequado de mestres que
inoculassem no espirito de sua gen-
te, desde a escola priméria, ou antes,
pela escola priméaria, o conhecimento
exato de suas possibilidades econd-
micas, com a aquisicdo das técnicas
que transformam essas possibilida-
des em fontes de riqueza coletiva.
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A Escola Normal Rural de Jua-
zeiro do Norte foi criada sobretudo
para servir a gente pobre, ativa e
ordeira, que vivia naquele tempo,
como ainda hoje, da agricultura e
do artesanato. Urgia dar-se ao ensi-

no publico, no Nordeste, orientacdo
pratica, visando a despertar e de-
senvolver aptiddes, nos individuos,

para o bem-estar préprio e da cole-
tividade. Para despertar e desenvol-
ver, no espirito do povo, mentalida-
de de trabalho adaptada as necessi-
dades regionais, havia que se prepa-
rar o professorado conveniente a
esses objetivos.

Essa Escola festejou, em 1959,
as suas bodas de prata, com expres-
sivo programa, do qual constava
feira para venda de produtos de
incipiente lavoura e indlstria, man-
tidas por alunos do estabelecimento.

Diplomou, de 1937 (ano da 1° tur-
ma) a 1959 (25" aniversario) vinte
e duas turmas de professoras, espe-
cialmente preparadas para as tare-
fas do ensino primério, na zona ru-
ral do Nordeste.

Em trabalho de pesquisa recen-
te, levado a efeito pelo Centro Re-
gional de Pesquisas Educacionais
do Recife, verificou-se que 484 pro-
fessoras diplomadas pela Escola
Normal Rural de Juazeiro do Norte,
até 1959, assim se distribuiam:

— Em estabelecimentos de en-
sino priméario, na zona rural 45
— Em Escolas Normais Rurais 13

— Em escolas de cidades .... 169
— Em ginésios . .. .. ... . 16
— Em estabelecimentos de en-
sino primario, particulares,
de cidades ... . ... ... .. 22

— Trabalham em atividades ru-
rais afins:
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a) na ANCAR . . . . . | 8

b) em Campos de Experi-
mentacdo. . . ... ... ... 3

— Séo funcionérias:

a) federais ... . ... . ... .. 18
b) estaduais . ... .. ... 7
c) municipais = .. ... .. 3
d) bancéarias . .. ... .. . .. .. 3
e) paroquial . . . ... ... .. 1
f) comerciarias . . ... .. .. 11
g) radialistas ... ... . .. .. » 3

— Permanecem em atividades
domeésticas . . ... ... ... | 82
— Aposentadas . . ... ... 5
— Falecidas . ... ... ... ... .. . 11
— Religiosas. . . .. ... ... .. ... . 15
— Em curso cientifico . =~ . . = 1

— Seguiram cursos superiores:
a) de enfermagem . . . = . . . . 4
b) de comércio. . . . . . ... .. 2
c¢) de odontologia . . . . . 1
d) de biblioteconomia . = . . 1
— Tém destino ignorado. . . . 40
Total ... ... ... .. ... 484

A pesquisa apurou, em face des-
sa distribuicdo, e os fatos compro-
vam:

1° — Que a zona rural se bene-
ficiou diretamente, com as 45 pro-
fessoras de ensino primario regentes
de escolas rurais; com as 13 profes-
soras docentes de Escolas Normais
Rurais; com as 11 funcionarias da
ANCAR e dos Campos de Experi-
menta¢do, e, também, com as 15 reli-
giosas, que vivem em contato com
a populacdo oriunda dos campos;

2° — Que a zona rural se bene-
ficiou, também, posto que indireta-
mente, com as diplomadas que per-
manecem em atividades domeésticas,
aplicando o que aprenderam nos
cursos praticos da Escola, e com as
que se formaram em Enfermagem
e Odontologia.
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Uma pesquisa mais demorada e
profunda poderia determinar até
que ponto servem aos interesses das
zonas rurais as professoras de esco-
las e ginasios, situados nas sedes
dos municipios, assim como as fun-
cionarias publicas, as comerciérias e
as bancérias.

Importa salientar o que a pes-
quisa revelou, subsidiariamente;

a) Quase nula foi a assisténcia
técnica e financeira do governo a
Escola, nas trés orbitas de poder:

— Federal, Estadual e Munici-
pal;

b) totalmente nula foi essa as-
sisténcia as diplomadas que, na sua
maioria, se viram forgcadas a pro-
curar atividades estranhas a car-
reira;

c) nenhum estimulo houve, na
parte dos referidos podéres, para
uma experiéncia planejada e defi-
nida, a respeito da oportunidade e
utilidade da instituicdo;

d) a opinido publica tem a
maior simpatia pela instituicdo de
que é prova O Seu exercicio provei-
toso, durante mais de um quarto de
século, segundo o testemunho una-
nime de quantos a conhecem.

E' longa a histéria da Escola
Normal Rural de Juazeiro do Norte,
para ser resumida nestas simples
notas. Tendo comeg¢ado como insti-
tuicdo particular, adquiriu carater
oficial para seus diplomas, adaptan-
do-se ao regulamento adrede prepa-
rado pelo governo estadual. Atual-
mente, é 6rgdo do sistema de ensino
do Estado, estando a ela equi-
paradas 18 escolas, com a mesma'
finalidade, isto €, o preparo de mes-
tres para o ensino primario das zo-
nas rurais. Dela tém saido, diplo-
madas, para o0 exercicio do magis-

tério, mogas de todo o Nordeste. A
fisionomia cultural e moral de Jua-
zeiro Norte mudou, depois de sua
instalacdo e funcionamento.

Com idéntico objetivo, existem,
atualmente, no pais, mais de 100
estabelecimentos, onde se adestram
regentes de ensino, destinados, espe-
cialmente, as zonas rurais.

O Plano de Emergéncia, como
o Plano Nacional de Educagdo, ndao
podem prescindir da formacdo de
professores  primarios, particular-
mente preparados, para as escolas
rurais de ensino elementar e para
0s centros de educacdo de base.
Para termos "escola, integrada no
seu meio e com éle identificada, cujo
programa seja a propria vida da
comunidade, com o seu trabalho, as
suas tradicbes e as suas caracteris-
ticas", deve a mesma ser regida por
professores provindos das suas mais
verdadeiras camadas populares.

A criacdo da Escola Normal Ru-
ral de Juazeiro do Norte foi uma
reacdo contra a velha pratica que
fazia, como ainda faz, da escola, nos
sertbes, veiculo, apenas, de precario
aprendizado de leitura e escrita.
Pretendia-se transforma-la em "sin-
tese da vida, onde a crianga se
preparasse para 0s eventos da exis-
téncia", no meio social em que vivia
e a que ia servir. Nao era concebi-
vel, como ainda ndo é, que os cur-
riculos, programas e 0s métodos de
trabalho das Escolas Normais Ru-
rais fossem o0os mesmos das Escolas
Normais das capitais, onde se pre-
param mestras, como se tivessem
de ser, uma vez diplomadas, instru-
toras e educadoras apenas de cidade.

Querer escola regional, sem pre-
paracdo adequada e conveniente de
professoras que a facam, integral-
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mente, sempre julguei e ainda julgo
contra-senso, aberracdo pepagogica,
social e humana.

Se me mostrarem uma escola
normal plantada em capital, ou em
cidade com rangos de capital, capaz
de preparar professores aptos a edu-
car a maioria da populacdo brasilei-
ra, constituida de 70% de gente que
vive no campo, do campo e para o
campo; que ndo pode nem vai sair
do campo, porque ali tem o0s seus
interesses e 0s seus afetos, entdo me
curvarei a evidéncia de se poder
preparar, na mesma escola, com o0s
mesmos programas € 0S mesmos
processos de ensino, professor que
sirva, indistintamente, a sociedade
urbana e a sociedade rural.

Sabe-se e repete-se que ha dois
Brasis, que ha varios Brasis, neste
imenso pais, regionalmente diverso,
mas ndo se cuida de dar ao povo
deste pais escolas diferentes que se
equivalam na diversificacdo, o que
ndo significa uniformidade, eviden-
temente.

A adocdo de uma escola regio-
nal para a Terra das Secas foi de-
terminada, ecologicamente,  pelas
condigBes da propria terra, e social-
mente, pelas condi¢cbes da comunida-
de que ali estava vivendo.

Depois de mais de um quarto
de século, quando a iniciativa fruti-
ficou em dezenas de Escolas Nor-
mais, Cursos Normais Regionais ou
Escolas Normais de 1° Ciclo (s6 no
Ceara, dessas existem 18), leio, com
jubilo, em Anisio Teixeira:

"A regionalizacdo da escola, que
entre nds se tera de caracterizar
pela sua municipalizacdo, com admi-
nistracdo, programa e professor lo-
cais, embora formado pelo Estado,
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concorrerd em muito para dissipar
0S aspectos abstratos e irreais da
escola imposta pelo centro, com pro-

gramas determinados por autorida-
des remotas e distantes e servida
por professores impacientes, estra-
nhos ao meio, sonhando perpetua-
mente com redentoras remocdes."
(Anisio Teixeira — Educacdo ndo &
eprivilégio)

Atuando como diretor da Instru-
cdo PuUblica do Ceara, ndo me omiti
do estudo das questfes educacionais
da terra, segundo as determinantes
mais imperiosas de seu meio fisico
e social.

Foi desse estudo acurado e
consciencioso que me nasceu a idéia
da regionalizacdo da escola, segun-
do o conhecimento que adquirira

tempestivamente da realidade eco-
logica, social e econ6mica da regido,
onde quis estabelecer a Escola Nor-
mal Rural de Juazeiro do Norte.

Hoje, eu a chamaria de Escola
Normal Regional do Cariri. Na épo-
ca, chamei-a de Escola Normal Ru-
ral, mui propositadamente, para
ferir a opinido puablica, dardejando-a
com violéncia para escandaliza-la,
despertando-lhe a atencdo com efei-
tos publicitarios, para a situagéo
de descaso votado as populacdes
rurais, a quem se tem negado tudo,
até uma escola, centro civilizado por
exceléncia, que ensine coisas sim-
ples e praticas ao povo ignorante,
desnutrido e doente das zonas rurais,
onde se encontrara, ainda por muito
tempo, apesar da industrializagéo
galopante do pais, a maior parte da
populacdo brasileira. — JOAQUIM MO-
REIRA DE SOUSA (Diario de Noticias,
Rio).



ATOS OFICIAIS

LEI N° 4119 — DE 27 DE
AGOSTO DE 1962

Dispde sobre os cursos de formagao
em psicologia e regulamenta a pro-
fissdo de psicélogo.

O Presidente da Republica:

Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a se-
guinte Lei:

CAPITULO |

Dos  Cursos

Art. 1° — A formacdo em Psico-
logia far-se-4& nas Faculdades de
Filosofia, em cursos de bacharelado,
licenciado e Psicologo.

Art. 2° (VETADO)

Art. 3° (VETADO)

Pardgrafo Unico (VETADO)

Art. 4° (VETADO)

§ 1° (VETADO)
§ 20 (VETADO)
§ 3 (VETADO)
§ 4° (VETADO)
§ 5° (VETADO)
§ 6°(VETADO)
§ 7° (VETADO)

CAPITULO n

Da vida escolar

Art. 5 — Do candidato a ma-
tricula no curso de bacharelado
exigir-se-a idade minima de 18 anos,

apresentacdo do certificado de con-
clusdo do 2° ciclo secundario, ou
curso correspondente na forma da
lei de exames vestibulares.

Paragrafo GUnico — Ao aluno que
concluir o curso de bacharelado seréa
conferido o diploma de Bacharel em
Psicologia.

Art. 6' — Do candidato a ma-
tricula nos cursos de licenciado e
Psicélogo se exigirda a apresentacao
do diploma de Bacharel em Psico-
logia.

§1° — Ao aluno que concluir
o curso de licenciado se conferira
o diploma de Licenciado em Psico-
logia.

§ 2° — Ao aluno que concluir o
curso de Psicélogo sera conferido o
diploma de Psicélogo.

Art. 7° — Do regimento de cada
escola poderdo constar outras con-
dicbes para matricula nos diversos
cursos de que trata esta lei.

Art. 8 — Por proposta e a cri-
tério do Conselho Técnico-Adminis-
trativo (C.T.A.) e com aprovacao
do Conselho Universitario, da Uni-
versidade, poderdo os alunos, nos
varios cursos de que trata esta lei,
ser dispensados das disciplinas em
que tiverem sido aprovados em cur-
S0s superiores, anteriormente reali-
zados, cursos esses oficiais ou devi-
damente reconhecidos.

8§ 1°— No caso de faculdades

isoladas, a dispensa referida neste
artigo depende de aprovacdo do
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orgdo competente do Ministério da
Educacdo e Cultura.

8§ 2° — A dispensa poderad ser
de, no maximo, seis disciplinas do
curso de bacharelado, duas do curso
de licenciado e cinco do curso de
Psicologo.

§ 3° — Concedida a dispensa do
numero maximo de disciplinas pre-
vista no paragrafo anterior, o aluno
podera realizar o curso de bachare-
lado em dois anos e, em igual tem-
po, 0 curso de Psicologo.

Art. 9' — Reger-se-d0 0s demais
casos da vida escolar pelos preceitos
da legislacdo do ensino superior.

CAPITULO I

Dos direitos conferidos aos
diplomados

Art. 10 — Para o exercicio profis-
sional é obrigatério o registro dos
diplomas no o6rgdo competente do
Ministério da Educacdo e Cultura.

Art. 11 — Ao portador do diplo-
ma de Bacharel em Psicologia, é
conferido o direito de ensinar Psi-
cologia em cursos de grau médio,
nos termos da legislagio em vigor.

Art. 12 — Ao portador do diplo-
ma de Licenciado em Psicologia €
conferido o direito de lecionar Psi-
cologia, atendidas as exigéncias le-
gais devidas.

Art. 13 — Ao portador do diplo-
ma de Psicologo é conferido o direi-
to de ensinar Psicologia nos varios
cursos de que trata esta lei, obser-
vadas as exigéncias legais especifi-
cas, e a exercer a profisséo de Psi-
cblogo.

§ 1° — Constitui funcdo (VETADO)
do Psicdlogo e utilizacdo de métodos

e técnicas psicologicas com o0s se-
guintes objetivos:

a) diagndstico psicologico;

b) orientacdo e selecdo profis-
sional;

c) orientacdo psicopedagogica;

d) solucdo de
ajustamento.

problemas de

§ 2° — E' da competéncia do
Psicdlogo a colaboracdo em assun-

tos psicolégicos ligados a outras
ciéncias.
Art. 14 — (VETADO).
CAPITULO IV
Dos condicbes para funcionamento
dos cursos

Art. 15 — Os cursos de que tra-
ta a presente lei serdo autorizados
a funcionar em Faculdades de Filo-
sofia, Ciéncias e Letras, mediante
decreto do Governo Federal, aten-
didas as exigéncias legais do ensino
superior.

Paragrafo uUnico — As escolas
provardo a possibilidade de manter
corpo docente habilitado nas disci-
plinas dos varios cursos.

Art. 16 — As Faculdades que
mantiverem curso de Psicélogo de-
verdo organizar Servicos Clinicos e
de aplicacdo a educacdo e ao traba-
lho — orientados e dirigidos pelo
Conselho dos Professores do curso —
abertos ao publico, gratuitos ou re-
munerados.

Paragrafo Unico — Os estagios e
observagbes praticas dos alunos po-
derdo ser realizados em outras ins-
tituicdes da localidade, a critério dos
Professores do curso.
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CAPITULO V

Da revalidacdo de diplomas

Art. 17 — E' assegurada, nos
termos da legislacdo em vigor, a re-
validacdo de diplomas expedidos por
Faculdades estrangeiras que mante-
nham cursos equivalentes aos pre-
vistos na presente lei.

Paragrafo Unico — Poderdo ser
complementados cursos nédo equiva-
lentes, atendendo-se aos termos do
art. 8° e de acordo com instrucdes
baixadas pelo Ministério da Educa-
cédo e Cultura.

CAPITULO VI

Disposi¢fes Gerais e Transitorias

Art. 18 — Os atuais cursos de
Psicologia, legalmente autorizados,
deverdo adaptar-se as exigéncias

estabelecidas nesta lei, dentro de um
ano apo0s sua publicacao.

Art. 19 —" Os atuais portadores
de diploma ou certificado de espe-
cialista em Psicologia, Psicologia
Educacional, Psicologia Clinica ou
Psicologia Aplicada ao Trabalho
expedidos por estabelecimento de
ensino superior oficial ou reconhe-
cido, apdés estudos em cursos regu-
lares de formacdo de psiclogos, com
duracdo minima de quatro anos ou
estudos regulares em cursos de pos-
graduacdo com duragdo minima de
dois anos, terdo direito ao registro
daqueles titulos, como Psic6logos e
ao exercicio profissional.

§ I1° — O registro devera ser
requerido dentro de 180 dias, a con-
tar da publicacdo desta lei.

8 2° — Aos alunos matriculados
em cursos de especializagdo a que
se refere este artigo, anteriormente
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a publicacdo desta lei, serdo confe-
ridos apds a conclusdo dos cursos,
idénticos direitos, desde que requei-
ram o registro profissional no prazo-
de 180 dias.

Art. 20 — Fica assegurado aos
funcionarios  publicos efetivos, o
exercicio dos cargos e funcgbes, sob
as denominagbes de Psicologo, Psi-
cologista ou Psicotécnico, em que ja
tenham sido providos na data de en-
trada em vigor desta lei.

Art. 21 — As pessoas que, na
data da publicacdo desta lei, ja ve-
nham exercendo ou tenham exercido,
por mais de cinco anos, atividades
profissionais de psicologia aplicada,
deverdo requerer no prazo de 180
dias, ap6s a publicacdo desta lei,
registro profissional de Psicologo.

Art. 22 — Para os efeitos do
artigo anterior, ao requerimento em
que solicita registro, na reparticdo
competente do Ministério da Educa-
cdo e Cultura, devera o interessado
juntar seus titulos de formacao,
comprovantes do exercicio profissio-
nal e trabalhos publicados.

Art. 23 — A fim de opinar sobre
0s pedidos de registro, o Ministério
da Educacdo e Cultura designara
uma comissdo de cinco membros,
constituida de dois professores uni-
versitarios de Psicologia ou Psico-
logia Educacional e trés especialis-
tas em Psicologia Aplicada, (VETADO).

Paragrafo Unico. Em cada caso,
a vista dos titulos de formacdo, obti-
dos no Pais ou no estrangeiro com-
provagdo do exercicio profissional e
mais documentos, emitird a comis-
sdo parecer justificado, o qual pode-
ra concluir pela concessdo pura e
simples do registro, pela sua dene-
gacdo, ou pelo registro condicionado
a aprovagdo do interessado em pro-
vas tedrico-praticas.
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Art. 24 — O Ministério da Edu-
cacdo e Cultura expedira, no prazo
de 60 (sessenta) dias, a contar da
publicacdo desta lei, as instrucdes
para sua execucao.

Art. 25 — Esta lei entrard em
vigor na data de sua publicagéo,
revogadas as disposicbes em contra-
rio.

Brasilia, 27 de agosto de 1962;
141° da Independéncia e 74° da Re-
publica.

JOAO GOULART
F. Brochado da Rocha
Roberto Lyra

(Publ. no D.O. de 5-9-1962).

DECRETO N° 1872 — DE 12 DE
DEZEMBRO DE 1962

Aprova o Estatuto da Universidade
de Brasilia.

O Presidente do Conselho de Mi-
nistros, usando das atribuicbes que
Ihe conferem o artigo 18, inciso IlI,
do Ato Adicional a Constituicdo Fe-
deral, e o artigo 11 da Lei n' 3.998,
de 15 de dezembro de 1961, decreta:

Art. 1° — Fica aprovado o Esta-
tuto da Universidade de Brasilia,
nos termos do artigo 11 da Lei n'
3.998, de 15 de dezembro de 1961,
que com este baixa, assinado pelo
Ministro da Educacdo e Cultura.

Art. 2° — Este decreto entrara
em vigor na data de sua publicacéo,
revogadas as disposicdes em contra-
rio.

Brasilia, D. F., 12 de dezembro
de 1962; 141° da Independéncia e 74°
da Republica.

HERMES LIMA
Darci Ribeiro

ESTATUTO DA UND7ERSIDADE
DE BRASILIA

TITULO |

Da Universidade

Art. 1° — A Universidade de
Brasilia, instituicdo  ndo-governa-
mental de ensino superior, de pes-
quisa e estudo em todos os ramos do
saber, e de divulgacdo cientifica,
técnica e cultural, criada e mantida
pela Fundacdo nos termos da Lei
N° 3.998, de 15 de dezembro de 1961,
com ela constitui uma unidade orga-
nica, dotada de plena autonomia di-
datica, administrativa, financeira e
disciplinar que se regera pelo pre-
sente Estatuto (arts. 9' e 13 da Lei
n°® 3.998, citada, combinados com o0s
arts. 21, 8 3° e 80 da Lei n° 4.024, de
20-12-1961).

Art. 2° — A Universidade tem
por finalidades:

| — Formar cidaddos empenha-
dos na busca de solucdes democra-
ticas para os problemas com que
defronta o povo brasileiro na luta
por seu desenvolvimento econémico
e social;

Il — Complementar a formacgéo
cientifica, cultural, moral e fisica
da juventude universitaria;

Il — Preparar profissionais de
nivel superior e especialistas alta-
mente qualificados em todos os cam-
pos do conhecimento, capazes de
promover o progresso social median-
te a aplicacdo dos recursos da cién-
cia e da técnica;

IV — Congregar cientistas, inte-
lectuais e artistas assegurando-lhes
0S meios materiais e as condicdes
de independéncia para se devotarem
a ampliacdo do conhecimento, ao
enriquecimento da cultura, ao cul-
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tivo das artes e a sua aplicacdo a
servico do Homem;

V — Colaborar, com estudos sis-
tematicos e pesquisas originais,
para melhor e mais completo conhe-
cimento da realidade brasileira em
todos 0s seus aspectos.

Art. ¥ — Sdo também objetivos
da Universidade:

I — Contribuir para que a Ca-
pital Federal exerca efetiva funcao
integradora da vida social, politica
e cultural da Nacdo, por meio de um
nacleo de ensino e de pesquisa do
mais alto padrdo aberto a jovens de
todo o Brasil e, quanto possivel, aos
de outros paises, notadamente os de-
mais da América Latina;

Il — Proporcionar aos podéres
publicos, nos limites da sua capaci-
dade, nos diversos dominios do sa-
ber, a assessoria que solicitarem
para o desempenho das suas fun-
coes;

Il — Incentivar a vida intelec-
tual e artistica na capital do Pais
de modo a torna-la culturalmente
autbnoma e capaz de imprimir um
sentido renovador aos empreendi-
mentos que nela deverdo ser proje-
tados e executados;

IV —e Colaborar com as insti-
tuicdes educacionais de todo o Pais
na elevacdo do nivel de ensino e
na sua adaptacdo as necessidades
do desenvolvimento nacional e regio-
nal;

V — Cooperar com universida-
des e outras instituicdes cientificas
e culturais, nacionais, estrangeiras
e internacionais, visando ao enrique-
cimento da ciéncias, das letras e das
artes e a fraternidade dos intelec-
tuais de todo o mundo, bem como
a defesa da autonomia cultural, da
liberdade de pesquisa e de expressdo
e da paz.
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Art. 4° — Para alcancar seus
fins e objetivos, a Universidade se
regerd pelos principios de liberdade
de investigacdo, de liberdade de
ensino e de liberdade de expresséo,
manter-se-a. fiel aos requisitos do
método cientifico e estard sempre
aberta com o objetivo de estudo, a
todas as correntes de pensamento,
sem participacdo em grupos ou mo-
vimentos politico-partidarios.

TiTULO 1

Das Unidades Universitarias

Art. 5° — As fungdes docentes,
de pesquisa, de difusdo cultural, de
extensdo e de assessoria da Univer-
sidade serdo exercidas, integrada-
mente por Institutos Centrais, Fa-
culdades e Unidades Complementa-
res.

Art. 6° — As Unidades Univer-
sitarias poderdo manter Centros de
pesquisa, estudo, experimentacéo,
assessoria e documentagdo, com fun-
cOes especificas dentro dos respec-
tivos campos e gozando de autono-
mia administrativa e financeira nos
termos dos respectivos Regimentos,
aprovados pelo Conselho Diretor da
Fundacdo Universidade de Brasilia.

Art. 7" — Os Institutos Centrais
e as Faculdades sdo constituidos por
Departamentos, estruturados na for-
ma do Titulo IV do presente Esta-
tuto.

Art. 8 — O Conselho Universi-
tario, mediante proposta do Reitor,
aprovada pelo Conselho Diretor da
Fundagdo Universidade de Brasilia,
podera instituir Unidades Universi-
tarias, extinguir ou modificar as
enumeradas no presente Estatuto.
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CAPITULO |

Dos Institutos Centrais

Art. 9 — Aos Institutos Centrais
cabe ministrar, integradamente com
suas atividades de estudo e pesquisa:

| — Cursos introdutoérios, a to-
dos os alunos da Universidade, a
fim de lhes dar o preparo intelectual
e cientifico basico para seguirem o0s
cursos profissionais ou de especia-
lizacdo;

Il — Cursos complementares,
aos estudantes que desejem seguir
a carreira do magistério ou de bi-
blioteconomia;

Il — Cursos de graduacdo em
ciéncias, letras e artes, aos alunos
que revelarem maior aptiddo para
pesquisas e estudos originais;

IV — Programas de estudo para
mestrado e doutorado.

Art. 10 — A Universidade con-
tard, inicialmente, com os seguintes
Institutos Centrais:

I — Instituto Central
matica;

Il — Instituto Central de Fisica
Pura e Aplicada;

Il —e Instituto Central de Qui-

de Mate-

mica;

IV — Instituto Central de Bio-
logia;

V — lInstituto Central de Geo-
ciéncias;

VI — Instituto Central de Cién-
cias Humanas;

VIl — Instituto Central de Le-
tras;

VIII — Instituto Central de
Artes.

CAPITULO I

Das Faculdades

Art. 11 — As Faculdades, que
receberdo alunos com formacdo bé-
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sica nos Institutos Centrais, cabe
ministrar, integradamente com seus
programas de estudo e pesquisa nos
respectivos campos de aplicagdo
cientifica, tecnologica e cultural, o
ensino e treinamento profissional,
por intermédio dos Departamentos e
Centros instituidos pelo Conselho
Universitario.

Art. 12 — A Universidade con-
tara inicialmente com as seguintes
Faculdades:

| — Faculdade de Ciéncias Poli-
ticas e Sociais, que compreenderd a
Escola de Direito, a Escola de Di-
plomacia, a Escola de Administra-
cdo e Financas e a Escola de Eco-
nomia Aplicada;

Il — Faculdade de Educacao,
que compreendera a Escola Normal
Superior, a Escola de Educacdo e o
Centro de Pesquisa e Planejamento
Educacional;

Il — Faculdade de Ciéncias
Médicas, que compreendera a Escola
de Medicina, a Escola de Farmacia,
a Escola de Odontologia e a Escola
de Enfermagem:;

D7 — Faculdade de Ciéncias
Agrarias, que compreendera a Esco-
la de Agronomia, a Escola de Tecno-
logia Florestal e a Escola de Vete-
rindria e Zootecnia;

V — Faculdade de Tecnologia,
que compreenderd a Escola de En-
genharia Mecanica, a Escola de En-
genharia Elétrica e Eletronica, a
Escola de Engenharia Civil, a Esco-
la de Engenharia Metallrgica, a
Escola de Geologia e Mineralogia, a
Escola de Engenharia de Producéo
Industrial e a Escola de Engenharia
Quimica;

VI — Faculdade de Arquitetura
e Urbanismo, que compreenderd a
Escola de Arquitetura, a Escola de
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Tecnologia de Construcdo, a Escola
de Representacdo e Expressdo Plas-
tica e a Escola de Artes Gréficas.

8 1° «— As escolas, integradas em
cada Faculdade, incumbe assistir os
Decanos e os Professores-orientado-
res de uma carreira profissional, na
supervisdo das atividades académi-
cas de cada estudante, que vise a
obtencdo de grau profissional me-
diante cursos realizados nos varios
Departamentos da Universidade.

8 2° — As Escolas a que se re-
fere este artigo ndo sdao Unidades
Universitarias administrativa ou di-
daticamente auténomas.

CAPITULO Il

Das Unidades Complementares

Art. 13 — As Unidades Comple-
mentares poderdo ministrar cursos
de formacéo profissional e de aper-
feicoamento, de especializacdo e de
extensdo cultural, correspondentes
aos seus campos de atividade, de
acordo com planos de estudo apro-
vados pela autoridade universitaria
competente.

Art. 14 — A Universidade con-
tard inicialmente com as seguintes
Unidades Complementares:

| — Biblioteca Central, que com-
preendera uma unidade principal de
obras gerais e de consulta, dotada
de servigos de aquisicdo, catalogacao,
documentagcdo e intercAmbio cienti-
fico e cultural, coordenard as ativi-
dades das bibliotecas especializadas
dos Institutos Centrais, das Faculda-
des e das demais Unidades Univer-
sitarias e manterd cursos de biblio-
teconomia;

Il — Centro de Teledifusdo Edu-
cativa, destinado especialmente ao
aperfeicoamento do magistério e a
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difusdo cultural, por meio do radio
e da televisdo;

1l — Editora Universidade de
Brasilia, que se destina a preparar
e imprimir os textos basicos para o
ensino em nivel superior e a pro-
ducdo cientifica e literdria da pro-
pria Universidade; a traduzir para
0 portugués e publicar as principais
obras do patriménio cultural, cien-
tifico e técnico da humanidade;

IV — Mouseion, que compreen-
derd o Museu da Civilizacdo Brasi-
leira, destinado a vincular Brasilia
as tradigbes historicas e artisticas
nacionais, e o Museu da Ciéncia e

da Técnica; e dara cursos de mu-
seologia;
V — Aula Magna, que servira

como o auditério nobre da Univer-
sidade e convenientemente aparelha-
do, funcionara, também, como sede
de congressos internacionais em Bra-
silia.

VI — Centro Militar, encarre-
gado de coordenar com as Forgas
Armadas a prestacdo do servico mi-
litar pelos universitarios e a utili-
zacdo dos recursos técnicos, cienti-
ficos e de pesquisa das diversas uni-
dades universitarias, na formacao de
especialistas em tecnologia militar;

VIl — Estadio Universitario,
destinado as atividades desportivas
e a preparacdo de especialistas em
educacgdo fisica;

VIl — Casas Nacionais da Lin-
gua e da Cultura, destinadas ao
estudo da lingua, da literatura e das
tradi¢cbes nacionais de determinados
paises, por eles construidas e man-
tidas no campus da Universidade;

IX — Centro Brasileiro de Es-
tudos Portugueses, destinado a re-
presentar, em Brasilia, a comunida-
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de de intelectuais de todo o mundo

que se exprime em lingua portu-
guesa;

X — Instituto de Teologia Ca-
télica, cuja organizacdo, orientacao

e manutencdo estdo a cargo da
Ordem Dominicana do Brasil.

TITULO 1l

Dos oOrgdos Universitarios

CAPITULO |

Do Conselho Universitario

Art. 15 — O Conselho Univer-
sitario, a autoridade suprema da
Universidade em matéria didatica,
técnico-cientifica, académica e disci-
plinar, relne-se sob a direcdo da
Mesa Executiva que funciona como
seu Orgdo permanente.

Art. 16 — O Conselho Universi-
tario se reunira ordinariamente duas
vezes por ano; por ocasido da aber-
tura dos cursos do primeiro semestre
e do encerramento dos cursos do
segundo semestre e, extraordinaria-
mente, sempre que convocado pelo
Reitor, pelo Vice-Reitor quando no
exercicio da Reitoria, ou mediante
decisdo aprovada por dois tercos de
votos dos membros da Cé&mara dos
Decanos, da Céamara dos Delegados
ou por maioria absoluta de votos da
Céamara dos Diretores.

Art. 17 — Constituem o Conselho
Universitario:

I — Os membros da Mesa Exe-
cutiva;

Il —-O Decano de estudos gra-
duados e o Decano de estudos pds-
graduados de cada carreira, que
compdem a Camara dos Decanos;
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Il — Os Diretores das diversas
Unidades Universitarias, que com-
pdem a Camara dos Diretores;

TV — Os Delegados estudantis,
respectivamente para estudos gra-
duados e pos-graduados de cada
carreira, que compdem a Camara dos
Delegados Estudantis;

V — Dois representantes, eleitos
anualmente pelo pessoal técnico e
administrativo.

Art. 18 — Compete ao Conselho
Universitario:

I — Aprovar e reformar o seu
Regimento Interno, por proposta da
Mesa Executiva;

Il — Propor, por intermédio do
Reitor, ao Conselho Diretor da Fun-
dacdo Universidade de Brasilia, a
modificacdo do presente Estatuto
(artigo 11 da Lei n° 3998, citada,
combinado com o artigo 80 da Lei
n' 4.024, citada, e artigo 93 deste
Estatuto);

[l — Aprovar, na segunda ses-
sdo ordinaria de cada ano, o plano
de atividades docentes, de estudo e
de pesquisa para o exercicio seguin-
te, como programa geral de trabalho
da Universidade;

TV — Criar ou suprimir, por
proposta do Reitor, aprovada pelo
Conselho Diretor da Fundagdo Uni-
versidade de Brasilia, Unidades Uni-
versitarias, bem como aprovar ou
modificar os respectivos Regimentos
Internos;

V — Estabelecer os titulos 6
graus académicos e profissionais que
a Universidade outorgara, de acordo
com o Regulamento de Titulos e
Graus e 0 Regimento de Revalidacdo
de Estudos;

VI — Aprovar anualmente, por

proposta do Reitor, a distribuicéo
das vagas para o cargo de Profes-
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sor-Titular abertas por decisdo do
Conselho Diretor da Fundacdo Uni-
versidade de Brasilia, pelos diversos
Departamentos da Universidade (ar-
tigo 80 deste Estatuto);

VIl — Aprovar, anualmente, por
proposta do Reitor, a distribuigdo
dos demais integrantes da Carreira
do Magistério pelos diversos Depar-
tamentos da Universidade;

VIII — Aprovar os Regulamen-
tos e Regimentos de que trata este
Estatuto, que lhe forem encaminha-
dos pela Mesa Executiva;

IX — Conhecer, em ultima ins-
tancia, dos recursos interpostos
contra penalidades disciplinares im-
postas pelo Reitor, na forma do Re-
gulamento Disciplinar da Universi-
dade;

X — Deliberar sobre as propo-
sicbes aprovadas por maioria dos
membros da Camara dos Decanos,
da Cémara dos Delegados Estudan-
tis ou da Camara dos Diretores, que
Ihe forem submetidas pela Mesa
Executiva, com relatorio;

XI — Outorgar o titulo de Dou-
tor honoris causa, de Professor hono-
ris causa e de Professor Emeérito;

X1l — Aprovar os Regimentos

das seguintes ComissGes Permanen-
tes e designar seus membros;

A — Mestrados e Doutorado;

B — Regulamentos;

C — Titulos, Graus e Revalida-
coes;

D — Carreira do Magistério;

E — Difusdo e Intercambio Cul-
tural.

X1l — Designar as Comissdes
Especiais para estudar e dar pare-
cer, na sessdo seguinte, sobre qual-
quer assunto especifico de interesse
da Universidade.

Paragrafo uUnico — As Comis-
sbes Permanentes apresentardo ao
Conselho Universitario em sua pri-
meira sessdo ordinaria de cada ano,
relatério sobre os assuntos de sua
alcada.

CAPITULO I

Dos Orgdos Normativos

Art. 19 — S&8o 06rgdos normati-
vos da atividade didatica, além do
Conselho Universitario e sua Mesa
Executiva:

I — As Congregacdes de Car-
reira;

Il — As Camaras dos Decanos;

Il — A Céamara dos Delegados
Estudantis.

SECAO A
Das Congregacdes de Carreira

Art. 20 — Constituem cada Con-
gregacdo de Carreira os professores
titulares, professores associados e
professores assistentes dos Institu-
tos Centrais, das Faculdades e das
Unidades Complementares que mi-
nistrem cursos de formacdo e de
especializacdo para cada académico
ou profissional, o dois delegados
estudantis, um para 0s cursos de
graduacdo, outro para 0s cursos de
pos-graduacao.

Art. 21 — As Congregacdes de
Carreira reunir-se-d80 ordinariamente
uma vez por ano, na quinzena ime-
diatamente anterior a abertura do
primeiro semestre, sob a direcdo da
mesa composta pelo Decano de estu-
dos graduados e pelo Decano de
estudos pos-graduados da Carreira,
eleitos na reunido anterior.

Paragrafo Unico — As Congre-
gacdes de Carreira reunir-se-80 ex-
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traordinariamente, sempre que con-
vocadas pelo Reitor, pelo Vice-Reitor
ou pelos respectivos Decanos.

Art. 22 — Cabe. as Congregagdes
de Carreira,;

I — Fixar e modificar o cur-
riculo da respectiva carreira, bem
como o plano de estudos, de treina-
mentos técnico, profissional ou aca-
démico, para graduacdo ou pdés-gra-
duacdo ou para obtencdo de titulos
e graus ou de certificados em cursos
parcelados, da seqiiéncia ou de espe-
cializacdo e aperfeicoamento;

Il — Eleger dentre seus mem-
bros docentes, na reunido ordinaria,
0os Decanos de estudos graduados e
pés-graduados;

Il — Aprovar o programa de
cada disciplina do curriculo, subme-
tido pelo professor responsavel, com
parecer do respectivo Departamento.

SECAO B
Da Camara dos Decanos

Art. 23 — A Céamara dos Deca-
nos é a Assembléia dos Decanos de
estudos graduados e pds-graduados
da Universidade.

Art. 24 — A Cémara dos Deca-
nos redne-se, ordinariamente, duas
vezes por ano, antes das sessdes do
Conselho Universitario e, extraordi-
nariamente, sempre que convocada
pelo Reitor em sua falta, pelo mem-
bro, sob a presidéncia do Vice-Reitor
ou por um terco de seus membros
mais antigos na Universidade.

Art. 25 — Compete a Camara dos
Decanos:

I — Convocar, por intermédio
do Reitor e por decisdo de dois ter-
cos de seus membros, sessdo extra-
ordinaria do Conselho Universitario
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destinada a tratar de matéria rele-
vante para o exercicio do magisté-
rio da Universidade;

Il — Elaborar o Regimento
Organico das Congregacdes de Car-
reira e submeté-lo, por intermédio
da Mesa Executiva, a apreciacdo do
Conselho Universitario;

Il — Estabelecer as obrigacdes
dos Decanos e dos professores-orien-
tadores, bem como 0s respectivos
regimes de trabalho;

IV. — Apreciar as proposicoes
de professores ao Conselho Univer-
sitdrio e, de aprovadas por maioria
dos seus membros, encaminha-las
aquele 6rgédo por intermédio da Mesa
Executiva.

Art. 26 — Compete a cada De-
cano fiscalizar diretamente e tam-
bém por intermédio dos professéres-
orientadores por éle designados as
atividades docentes dos cursos da
respectiva carreira quer em nivel de
graduacdo quer de pds-graduacao.

Paragrafo Unico. Cada Decano
reunir-se-4 em Comissdo de Orienta-
cdo Didatica, pelo menos uma vez
por més, com os professéres-orienta-
dores, e com o respectivo delegado
estudantil.

Art. 27 — Incumbe a cada pro-
fessor-orientador assistir individual-
mente os estudantes que lhe forem
designados na preparacdo e no de-
senvolvimento dos seus programas
de trabalho, bem como emitir pare-
cer sobre qualquer decisdo que lhes
afete a vida académica.

8 1° — Os professores da Uni-
versidade, excetuados 0s que exer-
cem fungdes de supervisdao e dire-
cdo, podem ser designados para pres-
tar a orientacdo de que trata este
artigo e desta obrigacdo ndo serdo
eximidos.
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8§ 2° — Os Decanos e o0s Profes-
sores-orientadores serdo assistidos
pelas respectivas Escolas em suas
atividades de supervisdo de alunos.

SECAO C

Da Cémara dos Delegados
Estudantis

Art. 28 — A Céamara dos Dele-
gados Estudantis €é a assembléia
geral dos delegados estudantes dos
cursos de graduacdo e poOs-graduacao
as Congregacbes de Carreira.

Art. 29 — Compete a Camara
dos Delegados Estudantis:

I — Reunir-se, ordinariamente,
antes das sessbes do Conselho Uni-
versitario, para deliberar sobre as
proposicbes a serem submetidas
aquele orgdo e, se as aprovar por
maioria de seus membros, encami-
nha-las por intermédio da Mesa
Executiva,

Il — Convocar, por intermédio
do Reitor e mediante resolucdo apro-
vada por dois tercos dos seus mem-
bros, sessdes extraordinarias do Con-
selho Universitario para tratar de
matéria relevante relacionada com
as condicdes de vida e de trabalho
dos estudantes na Universidade.

Art. 30 — Os estudantes dos
cursos de graduacdo e de pds-gra-
duacdo de cada carreira elegeréo,
anualmente, por maioria de votos,
0s respectivos delegados a Congre-
gacdo de Carreira, que serdo tam-
bém os integrantes da Camara dos
Delegados Estudantis.

Art. 31 —i Os delegados estudan-
tis de cada carreira reunir-se-ao,
pelo menos uma vez por més, em
Comissao, de Representantes, com
0S representantes da mesma carrei-
ra, na propor¢gdo de 1 para 30 nos

cursos de graduacdo e de 1 para
10, nos de poés-graduacdo, a fim de
estudar os problemas relacionados
com as condicdes de vida e de tra-
balho escolar dos estudantes desses
cursos na Universidade.

§ 1" — S&o elegiveis para as fun-
coes de Delegado e Representante
0s estudantes de cursos regulares,
matriculados h& mais de um ano na
Universidade e que ndo tenham sido
reprovados.

§ 2° — Nenhum estudante pode
ser eleito para exercer mais de uma
representacdo, ainda que em 0rgaos
diversos da Universidade.

Art. 32 — Compete a Comissdo
de Representantes zelar pela ética e
pela autodisciplina e propor a auto-
ridade universitaria competente, san-
cOes previstas no Regimento Disci-
plinar da Universidade para os estu-
dantes intelectualmente desonestos,
de conduta indecorosa, ou indiscipli-
nados.

Paragrafo unico. O Reitor ou,
por delegacdo sua, os diretores, po-
derdo atribuir a Comissédo de Repre-
sentantes as funcdes de coordenagéo
e supervisdo de servigos assistenciais
e de concessdo de bolsas

CAPITULO m

Dos 6rgdos de Coordenacao

Art. 33 — S&o orgdos colegiados
de coordenacdo das atividades das
Unidades Universitarias;

I — A Camara dos Diretores;
Il — As Comissdes Diretoras;

M —
mentais.

Os Conselhos Departa-
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SECAO A

Da Céamara dos Diretores

Art. 34 — A Camara dos Dire-
tores, oOrgdo consultivo da Mesa
Executiva em matéria administrar
tiva, € a assembléia geral dos Dire-
tores das Unidades Universitarias,
sob a presidéncia daquela Mesa.

Art. 35 — A Camara dos Dire-
tores reunir-se-a, ordinariamente, de
trés em trés meses e, extraordina-
riamente, sempre que convocada
pelo Reitor, pela Mesa Executiva
ou por decisdo aprovada por maio-
ria de membros de uma das Comis-
sbes Diretoras.

Art. 36 — Compete a Camara de
Diretores:

I — Convocar, por intermédio
do Reitor, sessdo extraordinaria do
Conselho  Universitario, mediante
decisdo aprovada por maioria abso-
luta;

Il — Aprovar, por maioria abso-
luta, as proposicbes dos Diretores,
dos Conselhos Departamentais e dos
Departamentos e encaminha-las a
Mesa Executiva para serem subme-
tidas ao Conselho Universitario;

11 — Auxiliar a Mesa Executiva
na formulacdo da politica adminis-
trativa e financeira que mais se re-
comende para o bom funcionamento
das Unidades Universitarias;

IV — Opinar, quando consultada
pela Mesa Executiva, sobre o quadro
do pessoal e sua remuneracdo e for-
mular sugestdes para a sua modifi-
cacdo e atualizacdo, encaminhando-
as ao Conselho Diretor da Fundacgao
Universidade de Brasilia, por inter-
médio da Mesa Executiva,

V — Emitir parecer, encami-
nhando-o ao Reitor, por intermédio
da Mesa Executiva, sobre as repre-

sentacdes interpostas contra atos
administrativos de qualquer dos Di-
retores.

SECAO B
Das Comissdes Diretoras

Art. 37 —'A coordenacdo supe-
rior dos Institutos Centrais, das
Faculdades e das Unidades Comple-
mentares compete as respectivas
Comissdes Diretoras.

Art. 38 — Cada Comissédo Dire-
tora é constituida pelos Diretores das
Unidades Universitarias que as com-
poem.

Art. 39 — As Comissdes Direto-
ras reunir-se-do ordinariamente uma
vez por més e, extraordinariamente,
sempre que convocadas pelo Reitor,
pela Mesa Executiva ou pelo res-
pectivo Coordenador Geral.

Art. 40 — Compete as Comissdes
Diretoras:

I — Orientar o funcionamento
das Unidades Universitarias do seu
campo;

Il — Eleger bienalmente, por
maioria de votos, o Coordenador
Geral que presidird seus trabalhos;

11 — Aprovar os planos de tra-
balho e respectivas previsdes de
custeio elaborados pelos Conselhos
Departamentais, unifica-los e reme-
té-los a Mesa Executiva.

SECXO C

Dos Conselhos Departamentais

Art. 41 — Conselho Departamen-
tal é a assembléia dos Chefes de
Departamento de cada Unidade Uni-
versitaria, sob a presidéncia do res-
pectivo Diretor.
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8§1° — Integrardo os Conselhos
Departamentais, com direito de voz
e voto, dois representes dos estu-
dantes da respectiva Unidade Uni-
versitaria, um dos cursos de gradua-
cdo e outro dos cursos de poés-gra-
duacéo.

§ 2° — Para o fim especifico de
proposicdo de Professores Associa-
dos e Titulares (artigos 78 e 79 deste
Estatuto), os Conselhos Departamen-
tais se reunirdo com a presenca de
todos os Professores Titulares da
respectiva Unidade Universitaria, 0s
quais terdo direito de voz e voto.

Art. 42 — Os Conselhos Depar-
tamentais reunir-se-80, ordinaria-
mente, uma vez por més, e, extraor-
dinariamente, sempre que convoca-
dos pelo Coordenador Geral, por seu
Diretor ou por um terco dos seus
membros.

Art. 43 — Compete aos Conselhos
Departamentais:

I — Orientar o funcionamento
da respectiva unidade universitaria;

Il — Aprovar os planos de tra-
balho e as respectivas previsdes de
custeio;

I1l — Supervisionar a execugdo
dos programas de trabalho dos De-
partamentos, zelando pela elevagéo
constante do nivel de ensino e de
pesquisa.

IV — Eleger, anualmente, o Di-
retor da Unidade Universitaria res-
pectiva, que presidird a seus traba-
Ihos;

V — Propor ao Reitor a admis-
sdo a Universidade ou nomeacdo de
Professores Associados e de Profes-
sores Titulares (8 2° do artigo 41).

CAPITULO IV

Dos Orgdos de Direcdo e Supervisio

Art. 44 — S&o 6rgdos de direcdo
e supervisdo da Universidade:

I — A Reitoria;

I — A Mesa Executiva;

Il — Os Coordenadores Gerais;

IV — Os Diretores e Chefes de
Departamentos.

SECAO A

Da Reitoria

Art. 45 — A Reitoria, represen-
tada na pessoa do Reitor, é o 0Orgao
executivo central da Universidade.

§ 1° — O Presidente da Funda-
cdo Universidade de Brasilia sera o
Reitor da Universidade.

8§2° — O Reitor sera eleito na
forma do artigo 7» da Lei n' 3.998,
de 15-XI1-1961, e terd as atribuicdes
definidas no artigo 17 do Estatuto
da Fundacdo, aprovado pelo Decreto
numero 500, de 15-1-1962.

Art. 46 — Compete, ainda, ao
Reitor:

I — Coordenar, fiscalizar e su-
perintender todas as atividades da
Universidade;

Il — Representar a Universida-
de em juizo e fora dele;

Il — Presidir a Mesa Executiva,
0 Conselho Universitario, a Cémara
dos Diretores e a quaisquer reunides
universitarias a que comparega;

IV — Zelar pelo fiel cumprimen-
to das decisbes emanadas dos 0rgéaos
da Universidade;

VV — Propor ao Conselho Diretor
da Fundacdo Universidade de Bra-
silia. o quadro do pessoal docente,
técnico e administrativo da Univer-
sidade e, aprovado este, nomear, li-
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cenciar e dispensar o pessoal na
forma dos respectivos RegulameNC°-
tos, bem como dar investidura para
o exercicio das funcdes de direcao;

VI — Submeter ao Conselho Di-
retor da Fundacdo Universidade de
Brasilia as indicacBes prdprias ou
derivadas de eleicdo, nos casos pre-
vistos neste Estatuto, para cargos
de dire¢cdo das Unidades Universita-
rias;

VIl — Propor ao Conselho Uni-
versitario, ap6s a aprovacdo do Con-
selho Diretor da Fundagdo Univer-
sidade de Brasilia, a criacdo, modi-
ficacdo ou extin¢cdo de Unidades Uni-

versitarias (art 8' e inciso IV do
art. 18);

VIII — Propor, anualmente, ao
Conselho Universitario, a distribui-
cdo, pelos diversos Departamentos

da Universidade, dos cargos de Pro-
fessor Titular (artigo 18, inciso VI)
e dos demais integrantes da Carreira
do Magistério;

IX — Exercer, nos prazos, pela
forma e nos casos previstos nos Re-
gimentos, o direito de veto, que pode
ser parcial, sobre resolucbes de qual-
quer dos oOrgdos colegiados da Uni-
versidade;

X — Reexaminar, ex-officio ou
mediante recurso, os atos ou deci-

sdes dos 0Orgdos ndo-colegiados da
Universidade;

Xl — Propor ao Conselho Dire-
tor da Fundacdo Universidade de

Brasilia as medidas e as disposicOes
transitorias necessarias a implanta-
cdo progressiva dos 6rgdos, das Uni-
dades Universitarias e dos servigos
instituidos ou previstos no presente
Estatuto;

X1l — Conferir titulos e graus
universitarios e expedir certificados,
na forma deste Estatuto e do Regu-
lamento pertinente;

X1l — Exercer o poder disci-
plinar e adotar, ad referendum do
Conselho Diretor da Fundac¢do Uni-
versidade de Brasilia, as providén-
cias que se recomendem para a
manutencdo da ordem e da discipli-
na dentro da Universidade;

X1V — Firmar acordos entre a
Universidade e entidades ou institui-
cbes pUblicas ou privadas, nacionais,
estrangeiras ou internacionais, ad
referendum do Conselho Diretor da
Fundacdo Universidade de Brasilia;

XV — Desempenhar todos o0s
demais atos inerentes ao cargo, de
acordo com o Estatuto da Fundacéo
Universidade de Brasilia, com o pre-
sente Estatuto, com a legislagéo
vigente e com o0s principios do regi-
me universitario;

XVI — Elaborar e submeter a
aprovacdo do Conselho Diretor da
Fundacdo Universidade de Brasilia
0 Regimento da Reitoria;

XVIlI — Organizar a Secretaria
Geral dos Cursos, cujo Regimento
sera aprovado pelo Conselho Diretor
da Fundacdo Universidade de Brasi-
lia;

XVIIl — Apresentar ao Conse-
lho Universitario, em sua primeira
sessdo ordinaria de cada ano, rela-
torio anual das atividades da Uni-
versidade durante o exercicio ante-
rior, para ser encaminhado ao Minis-
tério da Educacdo e Cultura (art. 9»,
letra ¢ da Lei n' 4.024, citada).

Art. 47 — Sempre que exercer
0 direito de veto previsto no inciso
IX do artigo precedente, o Reitor
convocara, concomitantemente, den-
tro de 30 (trinta) dias, sessdo extra-
ordinaria do Conselho Diretor, a fim
de apreciar as razdes do veto, subme-
tendo-lhe as informacfes prestadas
pelo 6rgdo colegiado do qual tiver
emanado a resolucdo vetada.
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Paragrafo Unico. A rejeicdo do
veto do Reitor pelo Conselho Dire-
tor convalida a resolucdo vetada.

Art. 48 — O Vice-Reitor, eleito
na forma do artigo 12 da Lei n°
3.998, de 15-XII-1961, sera o substi-
tuto do Reitor quando sua escolha
recair em membro do Conselho Di-
retor.

Art. 49 — Compete ao Vice-
Reitor:

I — Representar o Reitor nas
suas faltas e impedimentos even-
tuais;

Il — Chefiar a Secretaria da
Mesa Executiva e presidir as sessoes
dos orgdos colegiados da Universi-
dade, na auséncia do Reitor;

11l — Exercer, de acordo com o
Reitor, a supervisdo das atividades
académicas da Universidade;

IV — Presidir a Camara dos
Decanos na forma do art. 24 deste
Estatuto;

V — Convocar sessao extraordi-
naria das Congregacdes de Carreira,
na forma do paragrafo Unico do
art. 21.

SECAO B

Da Mesa Executiva

Art. 50 — A Mesa Executiva é
composta pelo Reitor, pelo Vice-
Reitor e pelos trés coordenadores
gerais dos Institutos Centrais, das
Faculdades e das Unidades Comple-
mentares e presidida pelo primeiro.

Art. 51 — Compete & Mesa Exe-
cutiva:

| — Estabelecer a agenda de
trabalho e a ordem do dia das ses-
sdes do Conselho Universitario, dan-
do-as a conhecer com 10 dias de
antecedéncia;
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Il — Coordenar a elaboracdo dos
planos de trabalho da Universidade
e submeté-los a aprovacdo do Con-
selho Universitario;

Il — Orcar as despesas da Uni-
versidade tendo em vista a conse-
cucdo dos seus objetivos de acordo
com o paragrafo Unico do art. 87

IV — Relatar e encaminhar ao
Conselho Universitario as proposi-
cOes aprovadas pela Camara dos Di-
retores, pela Camara dos Decanos e
pela Camara dos Delegados Estu-
dantis;

V — Transmitir ao Conselho
Universitario, com parecer, relaté-
rios de suas Comissdes Permanentes
e Especiais;

VI — Coordenar o funcionamen-
to dos diversos Orgdos da Universi-
dade visando a sua eficacia e apri-
moramento;

VIl — Zelar pelo fiel cumpri-
mento das decisdes do Conselho Uni-
versitario.

Pardgrafo dnico. A Mesa Exe-
cutiva reunir-se-4 semanalmente, em
dia e hora fixados pelo Reitor.

SECAO C

Dos Coordenadores Gerais

Art. 52 — Os Coordenadores Ge-
rais dos Institutos Centrais, das Fa-
culdades e das Unidades Comple-
mentares serdo eleitos, em numero
de trés, bienalmente, pelas respecti-
vas Comissdes Diretoras.

Art. 53 — Compete a cada Coor-
denador Geral:

| — Superintender as Unidades
Universitarias e 6rgdos do seu cam-
po de atividades;
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Il — Encaminhar ao Reitor e
por seu intermédio, ao Conselho Di-
retor da Fundacdo Universidade de
Brasilia, as recomendagfes dos Con-
selhos Departamentais e dos De-
partamentos, sujeitos a sua coorde-
nacao;

[I1 — Coordenar os planos de
trabalho e respectivas previsdes de
custeio, referentes ao seu campo de
atividades.

SECAO D
Dos Diretores e Chefes de
Departamento
Art. 54 — Os Departamentos,

constituidos na forma deste Estatu-
to e com o minimo de 5 (cinco)
membros da carreira do magistério,
elegerdo anualmente o Chefe do De-
partamento que lhes superintendera
as atividades — (art. 58).

Paragrafo dnico. Os Chefes de
Departamento elegerdo anualmente
os Diretores das respectivas Unida-
des Universitarias, na forma do art.
43, inciso V.

Art. 55 — Os Diretores das Uni-
dades Complementares serdo desig-
nados pelo Reitor e, com aprovacdo
prévia do Conselho Diretor da Fun-
dacdo Universidade de Brasilia, por
éle nomeados.

Paragrafo Unico. Os Diretores
Executivos dos Centros de pesquisa,
de estudo, de experimentacdo, de
assessoramento e de documentacéo,
mantidos pela Unidades Universita-
rias, serdo indicados ao Reitor pelo
respectivo Conselho Departamental,
que 0S nomeara ap0s a aprovacao
pelo Conselho Diretor da Fundacdo
Universidade de Brasilia (art. 6').
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TITULO v
Do Sistema Departamental

Art. 56 — Os Departamentos
constituem a unidade béasica de tra-
balho docente, de pesquisa e de as-
sessoramento da Universidade, e séo
instituidos no Regimento de cada
Unidade Universitaria, por delibera-
cdo do Conselho Universitario.

Art. 57 — Os Departamentos,
integrados administrativamente em
uma das Unidades Universitarias,
prestam servicos docentes e de pes-
quisa a toda a Universidade e exer-
cem suas atividades junto aos estu-
dantes de qualquer carreira, cujo
curriculo exija ou recomende cursos
de graduacdo ou de poés-graduacdo
em sua especialidade.

Art. 58 — O Departamento ¢
integrado por Professores Titulares
e Titulares Extraordinérios, Profes-
sores Associados, Professores Assis-
tentes e Assistentes, de um campo
de especialidade que, por suas vin-
culacdes, devem constituir uma uni-
dade operativa basica da estrutura
universitaria.

Paragrafo unico. Os estudantes
dos cursos de mestrado e doutorado
elegerdo, em conjunto, para cada
Departamento, um representante que
tera voz e voto nas sessOes deste.

Art. 59 — Cada Departamento
elegera anualmente um de seus
membros para chefia-lo e dirigi-lo.

Paragrafo Unico. As reunides
dos Departamentos serdo semanais.

Art. 60 — A criacdo dos Depar-
tamentos na forma deste Estatuto,
se far4 com obediéncia ao principio
da ndo duplicacdo de drgdos, de pes-
soal e de aparelhamento nos mesmos
campos de ensino e de pesquisa.
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Art. 61 — Compete ao Departa-
mento:

I — Elaborar seu plano de tra-
balho semestral, a previsdo anual de
suas despesas e o programa de ati-
vidades de cada um dos seus mem-
bros de acordo com as necessidades
dos cursos e programas de pesquisa
e de assessoramento;

Il — Ministrar os cursos de espe-
cialidade de acordo com o0s curricu-
los e programas aprovados pela Con-
gregacdo de Carreira pertinente;

Il — Zelar pela boa conserva-
cdo e utilizacdo das bibliotecas, dos
laboratorios, dos equipamentos e
recursos a seu cargo;

IV — Elaborar material didatico
proprio para 0S respectivos cursos;

V — Estabelecer as condicGes
de admissdo de estudantes aos cur-
sos de pds-graduacdo em sua espe-
cialidade;

VI — Propor a autoridade uni-
versitaria competente a admissdo ou
dispensa do pessoal docente que o
integrard, excetuados os Professores
Associados e os Titulares, segundo o
Regulamento da Carreira do Magis-
tério, bem como o quadro do pessoal
auxiliar.

Paragrafo dnico. Das delibera-
cOes sobre admissdo ou dispensa de
pessoal docente, na forma do dis-
posto no inciso VI deste artigo, so-
mente poderdo participar os profes-
sores de categoria superior a do inte-
ressado.

TITULO V

Do Regime Didatico

Art. 62 — A Universidade minis-
trara cursos de:

| — Graduacdo, abertos a ma-
tricula de candidatos que hajam
concluido o ciclo colegial ou equi-
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valente e obtido classificacdo em
concurso de habilitacao;

Il — Pés-graduacdo, abertos a
matricula de candidatos que hajam
concluido o curso de graduagdo e
obtido o respectivo diploma;

Il — Especializacdo, aperfeicoa-
mento e extensdo ou quaisquer ou-
tros, a juizo do respectivo instituto
de ensino, abertos & matricula de
candidato com, o preparo e 0s requi-
sitos que vierem a ser exigidos.

Art. 63 — A Universidade confe-
rird o grau universitario e o titulo
profissional a éle correspondente as
pessoas que concluirem os ciclos de
graduacdo ou pos-graduagcdo, uma
vez atendidas as condicdes fixadas
no presente Estatuto e no Regula-
mento respectivo, e expedird certi-
ficados de aprovacdo aos estudantes
que concluirem cursos parcelados ou
de seqiiéncia e satisfizerem as con-
digdes fixadas no plano de estudos
adotado.

Art. 64 — A Universidade expe-
dird, para fins académicos, certifi-
cados de validade de estudos reali-
zados em outros estabelecimentos de
ensino, nacionais e estrangeiros, de
acordo com as condi¢bes previstas
em seu Regimento de Revalidacao
de Estudos.

Art. 65 — Na organizacdo de seu
regime didatico, inclusive na do cur-
riculo dos respectivos cursos, a
Universidade gozara da autonomia
que lhe ¢é assegurada pela Lei n’'
3.998, de 15 de dezembro de 1961, e
pela Lei nimero 4.024, de 20 de de-
zembro de 196l

Paragrafo Unico. Para que o0s
diplomas profissionais por ela expe-
didos possam conferir as prerroga-
tivas legais aos respectivos titulares,
serdo observados pela Universidade
0s seguintes principios:
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I — A duracdo de seus cursos
profissionais, inclusive a dos corres-
pondentes cursos béasicos, ministrados
pelos Institutos Centrais, ndo pode-
rdo ser inferior ao padrdo minimo
instituido pela legislacdo geral.

Il — Na&o poderdo ser elemina-
das disciplinas consideradas obriga-
torias pela legislagdo geral, e que
ndo impede que, tendo em vista a
formacdo de profissionais especiali-
zados, qualquer delas possa ser mi-
nistrada com extensdo maior ou me-
nor do que a prevista na referida
legislacéo.

Il — N&o poderd ser dispen-
sada a obrigatoriedade da freqléncia
dos alunos regulares as aulas teori-
cas ou praticas e aos demais traba-
lhos escolares e poderdo ser abolidas
quaisquer férmulas admitidas pela
legislacdo geral que importam, indi-
retamente, em dispensa da frequén-
cia.

Art. 66 — A ordenacdo dos cur-
sos, 0s curriculos, os planos de estu-
do e o regime didatico serdo regula-
dos em resolugbes das Congregacdes
de Carreira e poderdo ser anualmente
revistos.

Art. 67 — Os
Unidades
rao:

I — Os principios gerais do regi-
me didatico dos diversos cursos;

Il — O respectivo calendario
escolar, com obediéncia aos seguin-
tes preceitos:

a) o periodo letivo da Univer-
sidade é o semestre, com duracdo
de 16 semanas ou 96 dias de traba-
lho escolar efetivo;

b) sempre que, por qualquer
motivo, as atividades escolares forem
interrrompidas, 0 semestre sera
prorrogado até que se completem os
96 dias de trabalho efetivo;

Regimentos das
Universitarias estabelece-
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c) a verificacdo final do rendi-
mento escolar sera efetuada durante
as duas semanas imediatamente sub-
seqlientes a cada semestre letivo.

Art. 68 — Sdo obrigatérios, para
os professores, o cumprimento dos
respectivos programas de ensino e,
para os estudantes, a frequéncia as
aulas e demais trabalhos escolares,
nos termos dos. Regimentos das Uni-
dades Universitarias e com obedién-
cia aos seguintes principios:

| — Seréd afastado do exercicio
do magistério o professor que deixar
de comparecer a 25% de suas ativi-
dades docentes ou que ndo ministrar
pelo menos trés quartas partes do
programa da disciplina de que foi
incumbido pelo respectivo Departa-
mento;

Il — O cumprimento das obri-
gacbes docentes do professor serd
julgado pela Congregacdo de Carrei-
ra, a luz de pareceres apresentados
pelo respectivo Departamento;

Il — Os estudantes que deixa-
rem de comparecer a 20% dos tra-
balhos de urna disciplina serdo para
todos os efeitos considerados repro-
vados.

Art. 69 — O estudante reprovado
mais de uma véz em uma disciplina
ou matéria, ndo podera nela matri-
cular-se novamente.

Art. 70 — O estudante de curso
regular que, ao fim de dois semes-
tres consecutivos, ndo obtiver pelo
menos duas aprovacdes entre as dis-
ciplinas em que se houver inscrito,
sera desligado da Universidade, na
forma do Regulamento a éle aplica-
vel.

Art. 71 — A Universidade néo
mantera servicos gratuitos, mas po-
derd conceder, na forma do Regula-
mento proprio, depois do exame de
cada caso individual:
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| — Bolsas de habitacdo, de ali-
mentagdo, de matricula, de material
didatico e outras a estudantes de
alto nivel de aproveitamento, que
demonstrem falta ou insuficiéncia de
recursos;

Il — Bolsas especiais de estudo
ou de pesquisa para regime de devo-
tamento exclusivo.

TITULO VI

Dos Corpos Universitarios

CAPITULO |

Do Corpo Docente

Art. 72 — O Regulamento da
Carreira do Magistério estara em
harmonia com o principio segundo
o qual a unidade basica da Univer-
sidade € o Departamento, dentro do
qual os cargos e funcbes estardo
escalonados na forma indicada neste
Capitulo.

Art. 73 — A Carreira do Magis-
tério compreenderd 0s seguintes
cargos:

| — Assistentes;

Il — Professor Assistente;

11 — Professor Associado;

IV — Professor Titular.

Art. 74 — Os contratos de tra-
balho para admissdo a Universidade
do pessoal docente integrante da
Carreira do Magistério especificardo
a regra de sua dedicacdo exclusiva,
em regime de tempo integral as res-
pectivas atividades de ensino e pes-
quisa.

8 1° — Em casos excepcionais, e
de alta significacdo para a Univer-
sidade, poderd ser suspensa a regra
de dedicagdo exclusiva referida nes-
te artigo, por proposta do Conselho

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS

PEDAGOGICOS

Departamental da unidade universi-
taria correspondente e aprovacao
pela unanimidade dos membros do
Conselho Diretor da Fundagdo Uni-
versidade de Brasilia.

§ 2° — Os professores admitidos
na forma do paragrafo anterior te-
rdo a categoria de Professores Titu-
lares Extraordinarios e participardo
das atividades universitarias com
direitos idénticos aos do pessoal
docente da Carreira do Magistério.

Art. 75 — O quadro do pessoal
docente da Universidade serd fixado
pelo Conselho Diretor da Fundacéo
Universidade de Brasilia por propos-
ta do Reitor, ndo podendo ser alte-
rado numericamente dentro do prazo
para o qual foi autorizado.

§1° — Os contratos do pessoal
docente da Universidade reger-se-ao
pela Legislacdo do Trabalho.

§ 2° — Nenhum membro do Cor-
do Docente da Universidade serd
admitido sem que se proceda a ins-
talacdo do respectivo servico (Lei n'
3.998, artigo 17, 88 1° e 2° e arts.
46, V, e 91 deste Estatuto).

Art. 76 — Os Assistentes serdo
admitidos na Universidade mediante
proposta do respectivo Departamen-
to instruida com parecer fundamen-
tado sobre o curriculum vitae do
candidato, em que se documente:

| — Ter curso superior no qual
se ministre a disciplina respectiva
ou afim;

Il — Ter o grau de Mestre, obti-
do na Universidade de Brasilia, ou
0 mesmo grau ou grau equivalente
de outra Universidade ou ainda tra-
balhos comprobatérios de atividade
intelectual ou cientifica que demons-
trem qualificacdo equivalente ao
grau de Mestre.
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Paragrafo Unico. O Assistente
tera o prazo improrrogavel de (trés)
3 anos, a contar de sua admissdo,
para obter o grau de Doutor pela
Universidade de Brasilia ou a reva-
lidacdo na forma do Regulamento
pertinente, do mesmo grau ou de
grau equivalente obtido em outra
Universidade, sob pena de rescisdo,
de pleno direito, do respectivo con-
trato de trabalho.

Art. 77 — O Professor Assistente
serd admtido na Universidade me-
diante proposta do respectivo De-
partamento e aprovacdo do Conselho
Departamental, instruida com pare-
cer fundamentado sobre a formacao
universitaria do candidato, em que
se demonstre:

| — Ter o grau de Doutor, obti-
do na Universidade de Brasilia;

Il — Ou ter experiéncia de ma-
gistério superior e atividade intelec-
tual e cientifica, devidamente com-
provada em publicagbes, ao nivel de
doutorado na Universidade de Bra-
silia ou ainda ter obtido o mesmo
grau ou grau equivalente em outra
Universidade.

Pardgrafo dnico. O Professor
Assistente  admitido na forma do
inciso Il deste artigo tera o prazo
improrrogavel de 2 (dois) anos para
obter o grau de Doutor pela Univer-
sidade de Brasilia ou a revalidacao,
na forma do Regulamento pertinen-
te, do mesmo grau ou de grau equi-
valente obtido em outra Universida-
de, sob pena de rescisdo, de pleno di-
reito, do respectivo contrato de tra-
balho

Art. 78 — O Professor Associado
serd admitido na Universidade por
proposta do Conselho Departamental
da unidade universitaria correspon-
dente, observado o disposto nos arts.
41, § 2°, e 43, inciso V, deste Estatuto,
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mediante parecer fundamentado so-
bre a formacdo universitaria e pro-
fissional do candidato, em que se
demonstre:

I —" Ter o candidato experiéncia
didatica ou de orientacdo de pesqui-
sas, em nivel superior ao de Profes-
sor Assistente Ida Universidade de
Brasilia, exercida por tempo ndo
inferior a 3 (trés) anos;

Il — Possuir titulos cientificos
e didaticos, devidamente comprova-
dos por trabalhos publicados, em
nivel superior ao do doutorado da
Universidade de Brasilia.

Art. 79 — O Professor Titular
sera admitido na Universidade por
proposta do Conselho Departamen-
tal, na forma do disposto nos arts.
41, § 2° e 43, inciso V, deste Estatuto,
mediante parecer fundamentado so-
bre a formacdo universitaria, pro-
fissional e docente do candidato, em
que se demonstre:

| — Ter o candidato preenchido
todos os requisitos para admissdo a
Universidade de Brasilia como Pro-
fessor Associado;

I — Haver demonstrado a sua
capacidade de integracdo ao regime
de trabalho e de estudos peculiar
ao Departamento a que se destine
na Universidade;

Il — A relevancia da obra inte-
lectual e cientifica do candidato,
demonstrada por publicacbes de va-
lor em sua especialidade;

IV — Possuir comprovada capa-
cidade de formacgdo e orientacdo de
profissionais, pesquisadores e espe-
cialistas de alto nivel,

V — Existéncia de vaga para o
cargo, observado o disposto no arti-
go 80 deste Estatuto.

Art. 80 — Anualmente o Conse-
lho Diretor da Fundagdo Universi-
dade de Brasilia fixara as vagas



240

abertas para o cargo de Professor
Titular, cabendo ao Conselho Univer-
sitario deliberar por proposta da
Mesa Executiva, sobre a sua distri-
buicdo pelos diversos Departamentos
da Universidade.

Art. 81 — Além do pessoal do-
cente da Carreira de Magistério, a
Universidade de Brasilia podera

admitir, por proposta dos Departa-
mentos :

| — Estagiarios para exercer
funcbes docentes como Instrutores,

por um periodo méaximo de 2 (dois)
anos, durante o qual deverdo obter
0 grau de Mestre, nas condigOes
previstas no Regulamento do Curso
de Mestrado;

Il — Professores de outras Uni-
versidades ou pessoas de reconheci-
da competéncia nos seus campos de
especializacdo para colaborar nas
atividades da Universidade na qua-
lidade de Professor Titular Visitante,
Professor Associado Visitante, Pro-
fessor Assistente Visitante, Profes-
sor Colaborador ou Professor Confe-
rencista.

Art. 82 — Os professores ou
técnicos postos a disposicdo da Uni-
versidade, desde que percebam qual-
quer remuneracdo de 6rgao do podei
publico a que estdo vinculados, so-
mente receberdo da Universidade a
diferenca entre aquela remuneracédo
e 0 salario previsto para o respectivo
cargo, nas condicbes e de acordo
com o horario de trabalho que efe-
tivamente prestarem.

CAPITULO I
Do Corpo Discente
Art. 83 — Os estudantes da Uni-

versidade, regularmente matricula-
dos nos diversos cursos de graduacdo
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e poés-graduacdo, deverdo organizar-
se em Centros Académicos, 0s quais
integrardo o Diretorio Central doa
Estudantes.

Art. 84 — As atribuigbes doa
Centros Académicos, do Diretdrio
Central dos Estudantes e dos 6rgdos
que os compdem, serdo estabelecidas
nos respectivos Regimentos que se-
rdo aprovados pelo Conselho Univer-
sitario e de que fardo parte os dis-
positivos do presente Estatuto, rela-
tivos ao Corpo Discente.

TiTULO VI

Das Disposicoes Gerais

CAPITULO |

Do Regime do Pessoal

Art. 85 — O pessoal docente,
técnico e administrativo da Univer-
sidade sera admitido mediante con-
trato escrito, e seus direitos e deve-
res reger-se-ao pela legislacdo do
trabalho, pelo presente Estatuto e
pelo Estatuto da Fundacdo Univer-
sidade de Brasilia, na forma da re-
gulamentagdo baixada pelo Conse-
Iho Diretor.

Art. 86 — Nos contratos de tra-
balho do pessoal docente, técnico e
administrativo deverdo constar a sua
duracdo, os encargos do emprego e
a remuneracdo do contratado, sem
prejuizo de quaisquer outras condi-
coes.

CAPITULO I
Do regime Financeiro
Art. 87 — A previsdo de despe-

sas da Universidade, para execucdo
do programa de trabalho aprovado
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Universitario, sera
encaminhada ao Reitor pela Mesa
Executiva, até um més antes de
encerrar-se 0 prazo de apresentacdo
da proposta orcamentaria da Fun-
dacdo Universidade de Brasilia ao
seu Conselho Diretor.

Paragrafo Unico. A Mesa Exe-
cutiva orcara as despesas da Univer-
sidade mediante a coordena¢do dos
planos de trabalho e respectivas pre-
visdes de custeio a ela encaminhados
em tempo habil pelos diversos érgéos
de direcdo e supervisdo da Univer-
sidade.

Art. 88 — O pagamento de todas
as despesas da Universidade sera
efetuado pelos &rgdos préprios da
Fundacdo Universidade de Brasilia
de acordo com o regime financeiro
estabelecido por seu Conselho Di-
retor.

pelo Conselho

TITULO VI

Das Disposicdes Transitorias

Art. 89 — Até que entrem em
funcionamento os d&rgdos deliberati-
vos, normativos e de coordenacédo,
instituidos no presente Estatuto,
suas funcbdes serdo exercidas pelo
Conselho Diretor da Fundacdo Uni-
versidade de Brasilia.

§ 1° — Para o exercicio dessas
funcbes o Conselho Diretor sera
assistido por uma Assessoria Técni-
ca, composta de tantos Coordenado-
res quantas forem as Unidades Uni-
versitarias que houverem de ser
criadas.

§ 2° — Compete ao Reitor orga-
nizar a Assessoria Técnica e para tal
celebrar os necessarios contratos de
prestacdo de servigos.

Art. 90 — Até a instalacdo do
conjunto de Institutos Centrais, da
Faculdades e de Unidades Comple-
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mentares, 0 Reitor organizara, em
regime transitério, cursos de nivel

superior, que se regerdo por normas
aprovadas pelo Conselho Diretor,
com as prerrogativas da autonomia
universitaria, nos termos da Lei n'
3.998, de 15 de dezembro de 1961, com
0 objetivo de:

I — Oferecer imediatamente
oportunidade de educacdo superior
em Brasilia;

Il — Criar um nucleo de ativi-
dades didaticas, cientificas, culturais
e artisticas, de nivel universitario,
na Capital Federal.

§ 1° — Os servigos previstos nes-
te artigo serdo extintos a medida
qgue entrarem a funcionar as Unida-
des Universitarias correspondentes,
sendo progressivamente absorvido o
regime didatico transitorio pelo per-
manente.

8§ 2° — O Conselho Diretor indi-
cara as normas do presente Estatuto
que vigorardo no periodo transito-
rio.

Art. 91 — Nenhum docente ou
servidor técnico sera admitido antes

da instalacdo do servico em que
exercera funcdes.

Art. 92 — Os casos 0missos no
presente Estatuto serdo resolvidos

pelo Conselho Diretor, que também
decidira sobre o inicio da execugdo
no disposto no art. 15, in fine, da
Lei n° 3.998, de 15 de dezembro da
1961.

Art. 93 — O presente Estatuto
poderd ser modificado mediante pro-
posta do Conselho Universitario ou,
do Reitor, enquanto ndo estiver em
funcionamento aquele oOrgdo, a qual
serd aprovada pelo Conselho Diretor

e por este submetida a aprovagdo
do Conselho Federal de Educagéo
— Darci  Ribeiro.

(Publ. no D.O. de 19-12-1962).



