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Com o objetivo de atualizar, a curto prazo, a edi¢ao da RBEP, para que
nao continuem com aparente atraso, nimeros que divulgam matéria
de absoluta atualidade no campo educacional, ficou estabelecido pelo
Conselho de Redagao que os nimeros correspondentes a 1975, em fase
de processamento grafico naquele ano, passem a circular com data do
ano em curso, no qual sdo de fato editados.

Desse modo a RBEP regulariza sua circulagdo neste ano de 1976,
mantendo-se validas para 1976 as assinaturas feitas para 1975, e assim

consecutivamente,
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JOAO BATISTA E OLIVEIRA *

TECNOLOGIA EDUCACIONAL
CONCEITOS E
PRECONCEITOS

De ‘“sermo -— vulgaris”

A concepgito mais  difundida de
tecnologian educacional ¢ a de equi-
pamentos audiovisuais e outras fer-
ramentas ¢ utensilios com f{ins
cducacionais. ILssa concepgio  en-
contra respaldo na histéria da utili-
zagio de tais recursos AV, princi-
palmente em artigos escritos entre
1960 e 1965 ¢, sobretudo, na falta
de uma compreensio mais profunda
do termo e de sua propria evolugio.

A iluminagao dos iniciados

Mesmo entre os “iniciados”, a con-
ceituagio de tecnologia educacional
ndo cncontra sentido wunivoco e,
com freqiiéncia, nem mesmo co-
mum. Outras vezes, as defini¢bes
olcrecidas encontram sérias dificul-
dades para screm explicadas, seja
aevido a tautologia, scja por esco-
lherem termos inaplicdveis. Final-
mente, estando o termo (ainda) em
moda, tem servido apenas de “capa”
cu “estampa”, sem definigdo ou sem

mesmo  referir-se a alguma agio

concreta,

* Ph. D. Universidade Estadual de
Flérida.

Assim se define tecnologia educa-
cional, segundo a AED: ! “uma for-
ma sistematica de planejar, imple-
mentar e avaliar o processo global
da aprendizagem e da instrugio, em
termos de objetivos especificos, ba-
seada nas pesquisas de aprendiza-
gem e comunica¢gio humanas, e que
se utiliza de uma combinagio de
recursos ¢ materiais — com o pro-
posito de obter uma instrugiio mais
cletiva”.

E implicita nessa defini¢io nio sé
a énfase no processo ensino-apren-
dizagem como também a adogdo de
um enfoque sistémico, sendo equi-
valentes, no livro, os termos plane-
jamento sistemdtico e enfoque de
sistemas.

H. Dieuzeide? nio chega a expli-
citar uma defini¢io de tecnologia
educacional, conquanto procure
distimguir o termo tecnologia na
educacio do termo tecnologia da

1 AED Handbook. Educational technology
and the developing countries. Wash-
ington, Academy for Educational De-
velopment, 1972.

2 DIEUZEIDE, H. Tecnologia educativa
y desarrollo de Ia educacién. In:
UNESCO. Afio Internacional de la edu-
cacién. n. 8. Impresso pelo CREFAL,
1970.

R. bras. Est. pedag. Rio de Janeiro, v. 61 n. 138 p. 183-196, abr./jun. 1976
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educacgiio. A tecnologia na educa-
¢iio orienta-se, segundo cle, para os
problemas de equipamento, mensa-
gens ¢ de sua incorporagio nas ati-
vidades pedagogicas, scin contestd-
las. A tecnologia da educagido con-
siste na aplicagiio sistematica do
conhecimento cientilico 2 facilita-
¢io do processo de aprendizagem.
Essa facilitagdo, como sc pode de-
preender do texto em referéncia
(p. 11), visa aumcntar o rendimen-
to do processo.

Tanto a defini¢io da AED como a
de Dieuzeide — ¢ poder-se-iam citar
tantas outras de diferentes fontes

oficiais ou académicas — insistem
demasiadamente nos aspectos de
eficiéncta, conquanto falem em

abordagem sistémica.

E patente — ¢ o assunto foi deti-
damente cstudado na tese de Vera
Marina, recentemente apresentada
na PUC,3 — a limitagio do que se
considera como todo, na abordagem
sistémica preconizada. A eficienti-
za¢io (correspondente ao tayloris-
mo em educa¢io) parece um {im,
que se converteria, assim, no obje-
tivo da tecnologia educacional.

As implicagBes substantivas, sobre-
tudo quando se analisa a aplicagio
do conceito a projetos de “tecnolo-
gia educacional”, esbarram em
problemas de naturcza filoséfica e
social bem analisados no trabalho
de Gonzilez: “Tecnologia Educa-
cional: rumos a4 otimizagdo do pro-
cesso de subdesenvolvimento?” 4

No prefécio de um relatério do
Centro para a Pesquisa e Inovagio

3 ALVES, Vera Marina Miranda. Plane-
jamento educacional e politica eco-
ndmica. Rio de Janciro, 1974, 106 p.
Tese de Mestrado apresentada a Pon-
tiffcia Universidade Catélica do Rio
de Janciro.

¢ A ser editado pela Pioncira, de Sio
Paulo.

YEducacional da OECD, J. R. Gass,
entio diretor, advertia: “A conclu-
sdo dessc relatdrio é de que niio ha
milagre tecnoldgico na educagfio. ..
A tecnologia educacional deve ser
vista como parte de uma complexa
¢ persistente conjugagio de esforcos
de alunos, professores e meios tec-
noldgicos em busca de maior efici-
cia.” E sugere uma defini¢do:
“"Feenologia educacional nio ¢ uma
caixa de madgicas, mas constitui-se
no planejamento organizado e na
implementagio  de  sistemas  de
aprendizagemn que se utilizam, mas
nio esperam milagres, dos moder-
nos meios de comunicacio, recursos
audiovisuais, organiza¢io da sala de
aula e métodos de ensino.” s

No momento, conquanto nio haja
uma defini¢io formal de tecnologia
cducacional, transpira a ¢énfase nos
processos de integrar os meios e re-
cursos tecnoldgicos ao sistema edu-
cacional, nos processos de ensino-
aprendizagem. Tecnologia educacio-
nal ¢ compreendida, nio como
disciplina cientifica, mas como apli-
cagio: "¢ um enfoque sistémico
aplicado ao processo de ensino-
aprendizagem, centrado em seu de-
senvolvimento, implementagio e
avaliagiio.” O relatério enfatiza que
enfoque sistémico ndo ¢ sinénimo
de “andlise de sistema’”, uma vez
que as varidveis que operam num
sistema cducativo nio podem ser
tdo rigidamente controladas quanto
na industria, onde a andlise de sis-
temas ¢ diretamente aplicdvel. O
cnfoque sistémico quer apenas sig:-
nificar, segundo o reclatério, a
necessidade de “‘reconsideragio de
todos os elementos do processo
ensino-aprendizagem quando um
deles ¢ modificado”. Trata-se pois
de uma estratégia de pensamento,
no caso de tecnologia educacional,

5 EDUCATIONAL technology; the design
and implementation of learning sys-
tems. Paris, OCDE — CERI, 1971. 88 p.



orientada para a operacionalizacdo
da pesquisa de curriculos, através
do desenvolvimento, organizacio e
avaliacio dos sistemas de aprendi-
zagem,

I nidda a énfase do relatdrio nas
estratégias de ensino-aprendizagem.
No cntanto, dois outros aspectos do
estudo da OLCD, sobre tecnologia
educacional, merecem ser ressalta-
dos. Primeiro, reconhece e explicita
a importiancia dos “[atores circun-
dantes”, ¢ procede a uma extensiva
cnumerac¢io ¢ anilise de tais fato-
res em nivel de aprendizagem-
instruclo, institui¢io, comunidade,
regiio e nacio. Em segundo lugar,
focaliza aspectos de implementagio
de inovagbes, ressaltando a impor-
taincia da institucionalizacio do
processo de mudanca que deve
ocorrer no plancjamento educa-
cional.

Gourévitch, analisando as diversas
caracteristicas do audiovisual na
comunicagiio, afirma que nido exis-
tem meios audiovisuais: “o que hd
sio diversas situagdes de comuni-
cagiio. Nio existe uma tecnologia
de audiovisual consubstanciada nu-
ma revolugiio, substituindo certas
formas por outras. Ha uma suces-
sao de avangos tecnoldgicos, que
modificariam o tempo, o espago, a
audiéncia e, finalmente, as condi-
¢Oes de comunicagio.” ©

A tecnologia do ponto de vista
audiovisual fica mais bem situada
num contexto mais amplo: “‘o sis-
tema de comunicagio instaurado
pela tecnologia gutemberguiana €
compardvel a uma rede {errovidria:
as mercadorias produzidas por equi-
pes especializadas s3o acondiciona-
das e transportadas, em certos pe-
riodos, de uma estagdo a outra mais

8 GOUREVITCH, J. P. Clefs pour
Paudiovisuel. Paris, Ed. Scghers, 1973.

préxima, seguindo rotas tracadas,
clementos condutores de uma rede
que também comporta estagbes de
triagem, para modular o trafego e
sistemas de freagem, para evitar
colisdes que danificariam os produ-
tos. No amanhi, com a extensio da
teleinformitica, o sistema de co-
municagio deverd assemelharse a
uma locadora de veiculos sem mo-
torista: a coletividade coloca a ser-
vico de seus membros, bastando
uma simples chamada, um veiculo
apropriado, que cada um conduz e
aborda onde e quando quiser, se-
guido e guiado durante sua movi-
mientagio pelo olho eletronico, re-
gulador e controlador do trafego”

e conclui: “Hoje em dia, as
tecnologias de audiovisual fazem
circular sobre a mesma rede de
veiculos particulares (meios para
uso individual), transportes comuns
(meios de comunicagio de massa),
sem contar os tdxis (comunicagdo
interpessoal) e o carro do chefe da
familia com a sua tribo (comuni-
cagio de grupo). Notase que, de-
senvolvendo-se a comunicagio e a
produgio de veiculos de transporte,
o audiovisual nao apenas cria no-
vos mercados, mas modifica as
funcdes asseguradas pelos sistemas
tradicionais de comunicagdo, as re-
lagbes dos interlocutores € mesmo
seu repertério e seu ambiente.” &

Da comunicagio compreendida co-
mo meio i comunicagio-mercado-
ria, trata-se de uma revolugio
tecnolégica que introduz nova sig-
nificagio das relagdes de bens e
servicos de nossa civilizagao.

Gourévitch, explicando as implica-
cbes do conceito, fala na distingao
entre a mentaille, os aspectos de
acdo reflexiva envolvidos na agdo
educativa, e a quincaille referindo-
se aos meios, utensilios e instrumen-
tos usados para consubstanciar esses
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conteudos. A defliniglo ¢ um tanto
similar & dec hardware ¢ softwarc.
No cntanto, como apontado no
projeto TICCIT da Brigham Young
University, software ja se refere a
muitas coisas, ¢ precisaram formu-
lar o termo courscware para relerir-
se ao conteudo educacional dos ma-
teriais de ensino.

A Associagio de Comunicagdes e
Tecnologia Lducacional (AECT),
dos Istados Unidos, no seu Hand-
bool on Educational Technology
(ora cm elaboragio) propde, como
definigiio:

“Tecnologia cducacional ¢ o pro-
cesso pelo qual os recursos para a
aprendizagemm sio planejados, pro-
duzidos, utilizados e avaliados.” &
continua cxplicando: “Assim, nio
¢ o uso da I'V, por si so, que faz
de Sesame Street T um exemplo de
tecnologia educacional. £ a especi-
ficagio de objetivos, a anilise cui-
dadosa do aluno e do contendo,
a produgio cuidadosa ¢ a imple-
mentagio dos materiais de instru-
¢do, tudo isso enfim que, integrado,
indica aplicagio da tecnologia.”
Lssa definicio, por sua vez, encon-
tra respaldo numa explicitagio do
campo da tecnologia educacional,
baseada em estudo feito pela mesma
ALCT,$ cuja esséncia tentarcmos
retransmitir.

Primeiro, hia a delini¢io de tecno-
logia, que ¢ cmprestada de Gal-
braith: ¢ “Tecnologia comsiste na
aplicagiio sistemdtica a tarefas pra-
ticas de conhecimentos cientilicos
ou organizados sob outra forma.”
7 Vila Sésamo, na TV brasileira.

8 The ficld of educational technology;
a statement of definition. Audiovisual
Instructional, 17:3G-43, oct. 1972; 18:
11-13, may 1973.

8 GALBRAITH, J. K. The ncw indus-
trial state. Boston, Houghton Mifflin,
1967.

O campo de atuagio onde se apli-
cam tais conhecimentos, no caso,
passa a ser a educacdo, e niio a
teenologia educacional. Dai por que
i tecnologia educacional serve co-
mo foco dc um movimento.

O objetivo especifico de tal movi-
mento é ‘‘facilitar ¢ melhorar a
qualidade da aprendizagem huma-
na” (ainda segundo o artigo cita-
do). 'I'rés padrées ou énfases mode-
larvam o desenvolvimento  desse
campo: o uso de um sem-nimero
de recursos para a aprendizagem, a
¢nfase na instrugio e o uso do en-
foque sistémico no planejamento da
instrucio. Devido a énfase que o
conceito da aos meios, o artigo co-
menta adiante que tecnologia nio
¢ ncutra, que os meios tendem a
tornar-se {ins. O artigo nido dirige
a discussio para a implicacio dessa
tendéncia em termos de filosofia a
plancjamentos globais, e deixa tilo
sO antever que “ha relagdes” de in-
clusiio da parte no todo.

Em busca de sentido:
Convergéncia histérica

Iistoricamente, alguns fatores con-
vergentes tornaram possivel o mo-
vimento da tecnologia educacional.
Lsses fatores, que se encontram de
uma forma ou de outra nos diver-
sos conceitos acima apresentados,
referem-se basicamente a trés dreas
do conhecimento: as ciéncias da
informagiio ¢ da comunicagdo, os
novos métodos ¢ conceitos de pla-
nejamento, onde ressalta a aborda-
gem  sistémica ¢ os recentes pro-
gressos da psicologia da aprendiza-
gem ¢ da instrugio.

As ciéncias da informacéo e
da comunicagao

Os progressos nessas dreas datam do
inicio do s¢culo, mas houve subs-
tanciais incrementos a partir dos



anos 40. As linguagens e conheci-
mentos a respeito da transformagio
da informagfio, bem como os meios
¢ canals neccessarios  constituem
grande avango. Especificamente as
contribui¢des  desse  conjunto  de
ciéncias e conhecimentos vio desde
as teorias da informagiio de Shan-
non ¢ Weaver, 10 at¢ os modernos
avancos da tecnologia dos satélites
¢ dos raios lascr, passando pelo
advento e aperfcicoamento dos
computadores, da TV ¢ de suas lin-
guagens ¢ modos de utilizagio, in-
cluindo enfim as descobertas sobre
comunica¢do humana, percepg¢io e
impacto dos meios sobre essas capa-
cidades. As teorias ¢ experimenta-
¢6cs em comunicagio de massa so-
freram verdadeira explosio.

Tudo isso favorece, hoje, enorme
gama de possibilidades e alternati-
vas & comunicacio de mensagens,
no que toca a scu contcudo, forma,
transmissdo ¢ impacto.

A psicologia da aprendizagem
e da instrugao

Durante muitas décadas a psicolo-
gia da aprendizagem e outras cién-
cias, cujos conhccimentos langassem
alguma Juz sobre o ‘‘como apren-
demos”, pouca contribuigdo trou-
Xeram a teoria ou prdtica do en-
sino. Isso se deveu sobretudo 2
orienta¢gio dessas ciéneias, interes-
sadas em descobrir e descrever ape-
nas proccssos intcrnos.

Ao falarmos em aprendizagem,
convém ressaltar que hd pelo me-
nos dois grandes conceitos a que se
refere o termo. O primeiro tem em
vista os conteudos (e curriculos), e

10 SHANNON, C. E, & WEAVER, W.
Mathematical theory of communication.
Urbana, Univ. of Illinois Press, 1949.
117 p.

neste caso a aprendizagem ¢ defi-
nida como os conhecimentos ou ha-
bilidades adquiridos pelo indivi-
duo, quer através de instrugio ou
estudos, quer incidentalmente. De
outra perspectiva, psicoldgica, a
aprendizagem refere-se aos proces-
sos de se adquirir modificagdes nos
conhecimentos, habilidades, hdabi-
tos, tendéncias etc.

Foi sobretudo a partir do alerta de
Skinner, ! no inicio da década de
50, que alguns cientistas comegaram
a cxplorar mais de perto novos co-
nhecimentos a respeito da aprendi-
zagem humana, os quais levariam a
uma tecnologia comportamental.
Com a experiéncia adquirida du-
rante a Guerra, onde esfor¢os e
psicologos da aprendizagem foram
dirigidos a atividades de otimizagio
de processos de ensino, dentro de
uma concepgio sistémica, ja havia
sido desenvolvido um razodvel cor-
po de conhecimentos a respeito da
aprendizagem ¢ da instrugao.
Apoiados em crescentes recursos de
veiculagio e processamento das
niensagens, experimentos nas mais
diversas diregGes tornaram-se entio
possiveis.

Assistimos ao movimento da ins-
trugio programada, ao surgimento
de novas teorias da instrugio — di-
ferentes, em escopo, das teorias da
aprendizagem — ao desabrochar de
novos campos de pesquisa ¢ desen-
volvimento na drea de sistemas de
instru¢io e da pedagogia experi-
mental. 12

11 SKINNER, B. F. The science of
learning and the art of teaching. In:
Current trends in psychology and the
behavioral sciences. Pittsburgh, Uni-
versity of Pittsburgh Press, 1954. 142 p.

12 OLIVEIRA, ]J. B. A. & OLIVEIRA,
M. R. Tecnologia instrucional. Sio
Paulo, Pioneira, 1974.
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As novas contribuigbes do
Planejamento e da
administragao

Dentre  0s  numerosos  progressos
alcangados mnas dreas de planeja-
mento ¢ administragio, dois mere-
cem maior destaque, por sua rela-
¢io com a tecnologia educacional.
Um ¢ o enfoque sistémico que,
entendido de diversas maneiras, é
apresentado como o método usual
ruma aplicagio de tecnologia a
educagiio. Se, por um lado, e no bom
sentido, o enloque sistémico parece
permitir uma visio global de pro-
blemas a serem solucionados, por
outro, deixa cm aberto a extensio
do problema global, cujos limites
sio sempre demarcados a partir de
certos pressupostos ou limitacdes.

O outro destaque, dentre as nume-
rosas contribuigdes recentes ¢ pro-
gressos alcangados pelas ciéncias e
téenicas do planejamento e da ad-
ninistragio, estd na importincia
que os fatores relativos as dimen-
sdes do futuro e da implemeniagao
tém assumido nas mais recentes
formulagdes teodricas de plancja-
mento educacional. Essa abordagem
permite a andlise de novas alterna-
tivas, de novos pressupostos e da
rcalidade. Finalmente, cumpre assi-
nalar que novas tecnologias ¢ téc-
nicas de planejamento, controle e
avaliagio viabilizam a implementa-
¢io de complexos sistemas de va-
ridveis, tais como algumas modali-
dades de inovagdo cducacional o
requerem.

Tecnologia Educacional:
uma estratégia de inovagao

Como foi referido aqui, e em de-
corréncia de progressos e descober-
tas confluentes, a tecnologia educa-
cional é geralmente vista como um
conjunto de conhecimentos ou uma

abordagem que utiliza, de maneira
“sistémica”, tals conjuntos de co-
nhecimentos.

Ocorre que, numa andlise mais
profunda e levando em conta os
aspectos histéricos e conceituais, o
termo ‘‘tecnologia educacional”, to-
mado nesses sentidos mais amplos,
sugerc um impasse, ji que, como
corpo de tcoria, ndo poderia ab-
sorver novos conhecimentos e des-
cobertas sem desestruturar-se e su-
perar-se, ¢ passaria a significar um
conjunto consolidado de conheci-
mentos sobre educagio efou par-
ticularmente o ensino, cristalizados
em determinado momento do tem-
po. Em outras palavras, passaria o
conceito de tecnologia educacional
a acambarcar tudo o que dissesse
respeito a educaciio, desde seu pla-
nejamento até sua implementacio e
avalia¢do, nos aspectos micro e ma-
crolégicos. Seria, ou ja ¢, dificilimo
separar o que ¢ ¢ 0 que ndo ¢ tecno-
logia da cducagao.

LEssas duas possibilidades, que per-
meiam as defini¢des anteriormente
apresentadas no inicio do presente
artigo, parecem sugerir uma redefi-
nigio do conceito de tecnologia edu-
cacional.

A proposigdo, que aqui apenas se
esboga, é a de se considerar o termo
tecnologia na sua acepgio original,
de techné, de arte aplicada. Assim,
a tecnologia da educac¢do passa a
signilicar toda e qualquer aplica-
¢io ou utilizagdo sistemitica de
conhecimentos cientificos ou de ou-
tra natureza, a situac¢des ou proble-
mas educacionais. Conseqiientemen-
te, interessa o termo enquanto
processo, processo esse que se rela-
ciona sobretudo com a inova¢do no
campo educacional, por meio da
viabiliza¢io de novas teorias, con-
ceitos, idéias, técnicas ou aplicacoes.
Menos que uma escola, um movi-



mento ideolégico ou histérico, uma
corrente de pensamento ou reagio,
a Tecnologia educacional — pere-
nemente se adaptando e transfor-
mando os conhecimentos de deter-
minado momento — passa a signifi-
car uma estratégia de inovagio.

Promessas da Tecnologia
Educacional

A compreensdo do conccito de tec-
nologia educacional como uma
estrat¢gia de inovagdo implica des-
caracterizd-lo de sua relagio com
wmna escola ou corrente de educa-
dores, bem como da nogiio de equi-
pamentos, que lhe ¢ comumente
associada.

Dentro da nova concepgdo, a Lec-
nologia da cducagio tem trazido e
pode trazer imensas contribuig¢des
para a solucio de problemas, os do
presente e, pelo que se pode ante-
cipar, de alguns do [uturo. Com
a aceleragio das condigdes atuais
de vida ¢ comum ouvir-se dizer que
o futuro ji chegou. Os pardgralos
a seguir cxploram algumas idéias
¢ alternativas, muitas jd testadas,
por fantasiosas ¢ futurisiicas que
possam parecer. Outras, sem duvida,
scrio excessivamente timidas, em
face das futuras demandas. E o ho-
rizonte de hoje, certamente, farda
com que essas previsées paregam
ultrapassadas, talvez antes do que
sC possa imaginar.

Os fins

Os futuros alternativos tém sido
cbjeto de ciéncia, cspeculagio e
imaginac¢io. A aparclhagem do fu-
turélogo contempordneo possui so-
fisticagdo de tal ordem que, nio
fosse a pressa da realidade em des-
raenti-lo, seria dificilimo contra-
argliir. O contrdrio também ocorre.
Em julho de 1972, em Estocolmo,
{oi realizado um encontro mundial

sobre a poluigio, no qual se aler-
tou para diversos problemas relati-
vos a escassez de recursos naturais,
cntre os quais o petréleo. O mundo
oficial riu. Nio tardou muito a
crise do petréleo. A poluigio parece
sofrer do mesmo descrédito, e os
futurélogos conservacionistas s3o
comodamente rotulados (pelo po-
der dominante) de poetas, roman-
ticos e reacionarios. O caso do mer-
cirio no Japdo, comprometendo
geragdes (genocidio?), é apenas um
exemplo de efeitos rapidos. O DDT
e as bombas desfoliantes, por exem-
plo, ainda sio amplamente utiliza-
dos, apesar de seus conhecidos efei-
tos. A maioria das espécies de ba-
leias praticamente se encontra em
extingdo. E assim por diante, pros-
seguem os debates (Limites do
Crescimento, Models of Doom, Re-
latério Pestel-Mésarovic etc.) sobre
o futuro do Planeta e as condi¢des
de seus habitantes.

Ao mito da bondade natural do
homem — que a sociedade corrompe
— parece ter sucedido o mito da
bondade natural do progresso cien-
tifico-tecnolégico e das perspectivas
(ilimitadas) de crescimento e desen-
volvimento (sobretudo econémico).

Até recentemente, o homem dispu-
nha de tecnologias artesanais e ru-
dimentares, fruto de uma ciéncia
bascada em métodos reflexivos, de
abstragio e observacio. O advento
do método experimental — e as
conseqiientes descobertas e inven-
gdes — dotaram o homem de incal-
culdvel poder de manipulagdo (e
destrui¢io) da espécie e da terra:
Hoje comega a ser debatido o li-
mite da ciéncia e da tecnologia,
bem como sua necessidade e rela-
¢io com a melhoria da qualidade

.de vida. A par do progresso cienti-

fico, tecnolégico e material (do
qual participa reduzida parcela da
populagio), nio se pode afirmar
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(inconteste) que tenha havido pro-
gresso moral ¢ espiritual. Com a
agravante de que as decisdes subje-
tivas (¢ irresponsiveis), hoje, tém
conseqiiéncias devastadoras que ul-
trapassam inclusive o poder de re-
paragio (vazamento de pluténio
239, bomba atéomica, clevagio de
temperatura das dguas ctc.).

Ysses fatos, de data recente, modi-
ficariio substancialmente o f{uturo,
maesmo o [futuro proximo, para o
qual a educagio é o processo de
preparagio. A naturcza do homem
foi superposta uma segunda natu-
reza, o mundo tecnolégico. A cdu-
cacio tem que adaptar o homem
a esta scgunda, sem ferir nenhum
dogma da primeira. O processo
para se alcangar tal objetivo ainda
permancce obscuro.

Os fins e objetivos educacionais s
ttm completado seu sentido na me-
dida em que levam cm conta as
dimensoes do amanhi. L isso ¢ mais
verdade sobretudo no caso da es-
cola, cuja fun¢iio primordial (para
muitos educadores) consiste em
preparar o individuo para o uso
mais amplo de suas capacidades na
vida adulta, o que requer scja ele
adaptado ao ambiente de sua vida
adulia.

A tecnologia educacional ¢ compro-
metedora, no sentido de forcar o
plancjamento educacional a consi-
derar esses fatores. E o faz através
de métodos e técnicas de previsio e
antccipagio 13 1415 que permitem
um relativo sensoreamento do futu-
ro e suas decorréncias no presente.

13 JANTSCH, E. Technological forecasting

in perspective. Paris, OECD, 1967.
402 p.
14 ALTERNATIVE cducational f{utures

in the US. and Europc; methods, issues
and policy relevance. Paris, OECD/
CERI, 1972. 216 p.

15 HELMER. O. Social technology. New
York, Basic Books, 19G5.

Técnicas de planejamento dindmi-
co, modelos de feedback constante,
sistemas de auto-renovagio sio al-
guns dos caminhos disponiveis, com
suas vantagens c¢ flagrantes limita-
¢bes, em face da incerteza e de seus
pressupostos metodoldgicos. Os fins
permaneceriio, sempre, objeto de
decisiio e vontade humanas. Como
outras tecnologias, tém ideologias
proprias ¢ podem servir a multi-
plas decisdes.

No setor cducacional, especifica-
mente, assistimos recentemente a
e¢norme  progresso na  metodologia
do planejamento.

Da simplicidade dos modelos de
programacgio ¢ projegio, passando
por solisticados modclos economé-
tricos (demanda social, taxa de re-
torno) cvolui o planejamento com
a necessidade de incluir cuidados
com a implementagio, a fim de re-
fletir os resultados (avaliagio) na
condugio de um modelo implemen-
tado, através do feedback.

Dos modelos que tomavam o futuro
como cxurapolagio do presente ou
o futuro como o prescnte, passou-se
a plancjar tendo em *vista futuros
alternativos, ¢ sofisticadas técnicas
de pesquisa opcracional, modelos
matcmiiticos ¢ planejamento diné-
mico passaram a integrar o arsenal
do planejador da educacgio. 18

A énfase, no setor, tem sido predd-
minantemente quantitativa, € 0s
modelos cducacionais vigentes (so-
bretudo a escolarizagéio formal) po-
dem limitar o descortino das futu-
ras necessidades e mesmo das alter-
nativas disponiveis.

Substantivamente, pouco se tem
especulado. Algumas caracteristicas,
que a educagio de hoje para o ho-

16 MODELS for the ecducation scctor.

Paris, OECD/CERI, 1974.



mem do amanhi tem que levar em
conta, relacionam-se com a maior
atengio e tolerdancia as idiossin-
crasias, as diferencas individuais, &
opgiio por alternativas. A convivén-
cia humana requercrd um novo tipo
dc relacionamento ao mesmo tempo
profundo e fugaz. A capacidade de
auto-superagio € constantes rea-
daptagdes terd que estender o atual
limiar. O &cio dard tempo ao aper-
feicoamento da scnsibilidade ¢ das
capacidades intelectuais (a nio ser
que o botio vermelho seja aper-
tado antes). . muitas outras pres-
suposi¢oes tém sido aventadas, com
maior ou menor probabilidade de
acerto. O indiscutivel é que, ou se
ensina o homem a organizar o mun-
do ¢ sua vida, submetendo a eles
as tecnologias, ou ocorre, como hoje
assistimos, que as tecnologias em
vigor determinem os modos de vida
e at¢ mesmo os valores que se deve
adotar. £ a resolugiio desse bindmio
que constitui o cultura, transmitida
a geragoes posteriores. Toller 17
apresenta ¢ discute indmeros arti-
gos de conhecidos cducadores, cien-
tistas e [uturdlogos a respeito desse
tema. O apéndice, no final de seu
livro, olerece material abundante
sobre a implicacio do futuro na
claboragiio de curriculos.

Lssas percepgdes ¢ aqueles mecanis-
mos de sensorcamento ainda nio
foram acoplados aos nossos siste-
mas (?) de plancjamento, que con-
tinuam a extrapolar, a fazer proje-
(des a partir do presente, e nio de
diante para wrds, por falta de ins-
trumental  (ou de imaginagio).
Muito menos, essas preocupagoes
com os [ins tém levado a utilizagio
de novos meios (que, como vimos,
cstiio impregnados de certos “fins”).
O conceito de inovagiio educacional
traz, nas suas f[ormulag¢des, a pre-
ocupagiao € o instrumental de sen-

17 TOFLER, A. Learning for tomorrow.
New York, Vintage Books, 1974.

soreamento do futuro. Ndo que a
falta de planejamento possa evitar
a precipitagio dos fatos, pois nada
mais real do que a propria reali-
dade. Porém, quanto maior a im-
previdéncia nesse campo, maiores
serdo as perdas. O conceito de tec-
nologia cducacional procura insti-
tucionalizar a mudanga e fazer do
{uturo um eixo polar na trama do
plancjar-executar, que nio pode ser
impunemente aleatério.

O conccito de tecnologia educacio-
nal, mais freqlientemente, tem ser-
vido apenas para viabilizar a efi-
cientizagio dos sistemas educacio-
nais, sem entrar no mérito da
questio. Ou, de outro éngulo,
fazendo com que se reveja a natu-
reza e finalmente do processo de
mudanga, e que nio signifique,
necessariamente, a preparagio do
homem para seu ajustamento a
uma sociedade sabidamente injusta.
Outrossim, tem o conceito de tec-
nologia cducacional procurado de-
monstrar a exeqiiibilidade de se
promover a “igualdade de oportu-
nidades educacionais’”, meramente
através da manipulagio de estraté-
gias de ensino e sem reconhecer a
preeminéncia de outras varidveis,
quer de cardter genérico, quer de
cardter social, que muito maior in-
{luéncia exercem sobre tais va-
ridveis.

Os meios

Os futuros alternativos irdo deman-
dar diferentes objetivos e estraté-
gias. O préprio futuro abarcard
diversos dos “futuros alternativos”.
Em educagio, as transformacgoes a
ocorrer serio radicais, e aconteci-
mentos como os de 1968 na Sor-
bonne aparecerio como um flash
de lanterna em dia de sol. A escola
sofrerd pressées para se transformar
¢ adequar. A educagio pré-escolar
serd universalizada. A educagio
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familiar  (familia nuclcar?) hoje
quase colocada cntre parénteses,
por motivo de duvida, e a educa-
¢io moral ¢ rcligiosa, hoje minis-
trada em circuito fechado, se apre-
sentario em novas formas e nivceis.

A novos objetivos ¢ formas, a no-
vas demandas qualitativas ¢ quan-
titativas, correspondem novas estra-
tégias, novas alternativas de meios.
Lsses meios podem ser administra-
tivos ou téenicos. Aos ultimos cha-
marcmos de tecnolocias educacio-
nais, quando se refiram a estratégias
ou instrumentos utilizados denuro
de vma concepgio global, com uma
fungio determinada de meios para
{ins.

A cducacgio e a cultura podem ter
a seu servico um sem-numero de
disponibilidades. Quanto ao plane-
jamento e administracdo, ji men-
cionamos algumas possibilidades e
mstrumentos. Certos arranjos ins-
titucionais e administrativos podem
tvazer significativas repercussées em
termos de ofertas de oportunidade
(curso por correspondéncia, reci-
clagem, cabodifusio), custos e re-
sultados. A administragio escolar
deve ceder lugar & administragio
cducacional — algo profundamente
fiexivel ¢ autorenovador — do
mesmo modo que a administragio
dos sistemas de satide niio pode ser
desenvolvida apenas dentro dos li-
mites da organizagio hospitalar.
Modernas técnicas de geréncia per-
mitem aumentar a tolerdncia para
com idiossincrasias e pluralidades
(mcios, horarios, registros etc.), bem
como administrar complexos que,
vistos do prisma da administragio
escolar, parecem cadticos.

Quanto aos meios, particularmente
4s tecnologias de comunicagio com
0 usudrio, recentes pesquisas dio
margem a notdveis especulagdes. A
tecnologia da sala de aula — antes

intocdvel, passou a ser comparada
com outras alternativas. A TV, o
ridio, o filme, a instrugdo progra-
mada, o uso de computadores fo-
ram extensivamentc testados como
substitutos, complementos ou aces-
sorios, do processo de instrugio.

Com Dbase em cstudos dessa natu-
teza, 18- 19, 20, 21 [hem como de anadli-
ses comparativas sobre a cfetividade
de  sistemas escolares como um
todo, 22 desenvolveu-se uma propo-

sicio de fundamental Importincia.

As pesquisas at¢é o momento nio
identiflicaram  uma variante do
presente sistema cducativo que seja
consistentemente  relacionada com
os resultados dos estudantes. O com-
pleto significado dessa aflirmativa é
melhor entendido com a proposi¢io
seguinte: a literatura contém ind-
meros exemplos de priticas educa-
cionais que parccem ter aletado
significativamente os resultados dos
alunos. O problema ¢ que outros
cstudos, semelhantes no método e
na abordagem, encontram resulta-
dos contraditorios e ndo sc tem
uma idéia clara do porqué da dis-
crepancia.

O conteddo da  “diferenga  nio-
sienificativa” entre diferentes abor-

18 ALLEN, W. IH. Audio-visual commu-
nication. In: Encyclopedia of educa-
tional rescarch. 3. ed. New York, Mec-
Millan, 1960.

19 CHU, G. C.
Learning from
research  says.
1967.

20 SCHRAMNDM, W. Big
media. Stanford, Cal,,
versity, 1973.

21 JAMISON, D. ct alii. The cffectivencss

of altcrnatives instructional media: a

survey. Revicw of Educational Research

44 (1) :1-67, 1974.

AVERCH, H. ct alii. How effective is

schooling? a critical review and syn-

thesis  of research findings. Santa

Monica, Cal., Rand Corporation, 1972.

& SCHRAMM, W.
television: what  the
Stanford, Cal, ICR,

media, little
Stanford Uni-
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dagens do cnsino implica que exis-
tem alternativas funcionando com
resultados compardveis ao ‘“‘méto-
do” de ensino convencional, ao
menos cm termos de desempenho
dos alunos. Algumas decorréncias
dirctas podem scr tracadas. Uma,
de que ¢ possivel alcangar resulta-
dos scmelhantes de maneiras dife-
rentes. Outra, de que diferentes
alternativas t¢m  diferentes custos
(¢ bencelicios). Conseqiientemente,
a variivel que maior peso econod-
mico apresenta no sistema educa-
tivo — tamanho da classe — pode
ser substituida, pelo menos em al-
guns aspectos. Os efeitos (porven-
tura) negativos de tal substituicdo
podem ser compensados ou recom-
pensados  por  outras tecnologias,
conhecidas e disponiveis.

No que sc refere as varidveis rela-
tivas aos atributos (varidveis inde-
pendentes referentes aos  recursos
usados) de cscola “tradicional”, e
tendo cm vista os estudos acima
mencionados (e citados doravante
sem referéncias), podemos chegar
as seguintes conclusoées: 1) poucas
sdo as variiveis conhecidas que afe-
tam consistentemente os resultados
dos alunos; 2) a razio professor-
alunos tem pouca influéncia sobre
o nivel de aprendizagem, exceto,
talvez, nos niveis clementares; 3)
exceglio a4 inconsisténcia dos resul-
tados ¢ a habilidade verbal do pro-
fessor; 4) ndo se demonstrou, de
mancira conclusiva, que variagdes
nos insumos da escola “‘tradicional”
cstejam constantemente relacionadas
com os resultados das mesmas
escolas.

O rddio cducativo é uma alterna-
tiva tecnoldgica de vasto alcance e
amplamente utilizado na instrugio,
desde os anos 30, em todo o mundo.
Algumas conclusdes importantcs a
respeito de sua cficicia — lembran-
do antes os custos/unidade relati-

vamente baixos — encontram justi-
ficativa cientifica e experimental
para apoii-las,

Chu & Schramm 23 afirmam;:

— sob condigdes favordveis, os alu-
nos podem aprender por qualquer
meio instrutivo, dentre os atual-
mente disponiveis;

— o uso de imagens visuais aumen-
ta a aprendizagem de tarefas ma-
nuais, bem como de outras tarefas
de aprendizagem, cm que as ima-
gens possam facilitar o processo de
associacdo. Nos demais casos, as
imagens visuais podem causar dis-
tragdes e interferir na aprendi-
zagem;

— as respostas dos estudantes podem
ser efetivamente- controladas por
diversos métodos de programagio,
independentemente do meio instru-
cional.

Numerosas outras pesquisas € con-
clusées poderiam ser aduzidas para
comprovar que, suplementado com
material audiovisual impresso, o
ridio pode ser eficaz e util para
ensinar varios assuntos tio efetiva-
mente quanto um professor através
da TV.

Na drea da TV-educativa (e filmes),
os resultados referentes a aprendi-
zagem sio igualmente positivos,
como se depreende da andlise de
uma série de pesquisas. Hd evidén-
cias, inclusive, de que a TV fun-
ciona melhor nos niveis mais ele-
mentares. As tabelas 1 e 2 ilustram
alguns resultados de comparagdes
entre TV educativa e ensino con-
vencional (nio cabe aqui discutir
a validade da metodologia, o que
fizemos noutro trabalho) . 24

23 CHU & SCHRAMNM, op. cit.

24 OLIVEIRA, J. B. A. Pesquisa experi-
mental em psicologia da instrugio.
Revista Brasileira  de  Teleducaglo
(6/7), 1975.
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Tabela 1. Resultado de 421 comparagdes entre TV e Ensino

Convencional
N.e DE CASOS DBk
NIVEL DI ENSINO -
Diferenga nilo TV mais Ensmp
oW Sy Convencional
significante elicax maisa -
I'lementar 50 10 4
Secunddrio 82 24 16
Universitdrio 152 22 28
Adultos . o2 -7_ 2
TOTAL 308 63 50

Fonte: CIU, G. C. A Schramm, V. Learning from Television: whal the research says.

Stanford, Cal,, 1.C.RR., 1967.

Tabela 2. Eficacia relativa de TV e Ensino Convencional,
por matéria

MATERIA

Matemdtica 50
Ciéneias 100
I'studos Sociais v
Humanidade 45
Lingnas 77
Habilidade 26
Diversos 40

Numero de comparagdes

¢ do comparacdes em que
'V foi igual ou melhor
que I'nsino Convencional

89.
S6.
9.
95.
85.
96.
75.

OHWLWLIS D W

Instrugio programada ¢ outra alter-
nativa intensamente  estudada, e
cuja clicacia foi demonstrada em di-
versos aspectos e ocasioes. 25 26, 27, 28

25 LUMSDAINE, A. A. & GLASER, R.
cd. Teaching machines and program-
med learning: a source book. Wash-
ington, National Education Associa-
tion, 1960.

26 DE CLECCO, ]J. P., ed. Educational

technology: rcadings in programmed

instruction. New York, Holt, Rinchart

& Winston, 1964.

GLASER, R., c¢d. Teaching machines

and programmed lcarning: data and

directions. Washington, National Edu-

cation Association, 1955.

LANGE, P. C. What's the scorc on:

programmed instruction? Today’s Edu-

cation, Washington (61) : 59, 1972.

(5]
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L inecgivel a clicicia do método,
bem como sistematicamente de-
monstrada a ecconomia média no
tempo de aprendizagem. Além disso,
possibilita a instrugio personaliza
da, com todas as vantagens que iss
traz para oferta de alternativas ¢
diversificagdo.

O uso do computador no ensing
torna-se uma tecnologia cada vez
mais comprovadamente eficaz e hd
enormes esfor¢os no sentido de tor:
ni-lo custo/efetivo. Pesquisas € Te:
visdes de pesquisas relatadas por
Jamison ¢ outros®® levam as mes-
mas conclusées supracitadas, quanto

29 Op. cit.



A sua eletividade absoluta e relativa
a0 ensino convencional. A conclu-
siio mais Imediata a sc tirar de tdo
contundentes resultados nio inclui-
dos nos microaspectos de cada mé-
todo nem nas possibilidades de ma-
ximizar a cfctividade via multi-
meios que cxploram as melhores
qualidades de cada mcio sobre a
ignal  cfetividade (diferenca nio
significativa) ¢ que convém explo-
rar as oportunidades de variar e
escolher métodos em termos de
custos, bem como aproveitar as
cportunidades reais para substituir
capital por trabalho, especialmente
quando os custos rclativos da tec-
nologia decrescem em relagio aos
custos de trabalho, como vem sendo
G Caso.

As conclusdes ¢ implicages do es-
tudo de Jamison ¢ outros 3 sio
suficientemienie precisas ¢ oportu-
nas para justificar sua citagfio inte-
gral: “No trabalho que fizemos,
enfocamos o potencial da substitui-
¢io do ensino tradicional pela tec
nologia, para aumentar a produti-
vidade (output por unidades de
input) com a redugio de custos.
Somos de opiniio que a tecnologia
tem o potencial, tio apregoado no
passado, de melhorar a qualidade
da educaciio, em todos os niveis. A
atualiza¢iio de seu potencial requer
consideragdes a longo prazo c de-
volamento a atividades de pesquisa
¢ desenvolvimento no setor. Pelo
menos quatro considera¢des serio

provavelmente muito importantes
no futuro, merccendo estudos mais
aprofundados: Primeiro, devemos

investigar se a cconomia de tempo
resultante dos estudos de instrugio
programada cm relagio ao ensino
convencional permancce por longos
periodos de tempo e para uma
grande percentagem do programa
cscolar. Segundo, temos poucas in-

30 Op. cit.

formagées sobre a avalia¢gio do im-
pacto do uso extensivo de tecnolo-
gias na motivagio. Terceiro, os efei-
tos duradouros da individualizagio
da instrugilo, caracteristicos de al-
gumas tecnologias, necessitam ser
pesquisados. . .

Finalmente, é possivel que muitas
das conclusGes, tiradas a partir de
comparacdes entre ensino conven-
cional e diversas tecnologias, sejam
superadas se forem realizadas pes-
quisas onde o uso das tecnologias
maximize seu potencial”.

E provdvel que o impacto do uso
desscs meios em termos de efetivi-
dade, custos e disponibilidade de
alternativas, sé ocorra na medida
em que os esforcos sejam macigos
¢ concentrados em torno de proble-
mas (e ndp de solugdes).

A experiéncia mundial j& contém
elementos suficientes para se prever
o caso de sucessos e fracassos de
experimentos em larga escala:
MPATI (EUA), Niger, El Salvador,
Costa do Marfim, Coréia, Samoa,
ANIK (Canadd), Sesame Street e
Electric Company (EUA), NHK
(Japdo), School Radio (Austrilia)
tém utilizado as ‘“‘novas”’ tecnolo-
gias. Essas experiéncias permitem
inclusive (o caso de Samoa ¢ ilus-
trativo) a violagdo cultural apon-
tada sob o nome de “melhores opor-
tunidades educacionais”. Do sim-
ples “audiovisual” ao uso do
computador ou satélite hd uma
enorme diversidade de mcios e va-
ria¢Bes que podem vir a ser usadas
como alternativas. Na area dos fil-
mes, a revolugio ainda esperada é
com o super-8. Na TV, os sistemas
de cabodifusio permitem enorme
{lexibilidade. Processos de instru-
¢io individualizada, usando combi-
nagbes de multimeios, comegam a
apresentar resultados desafiadores.
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As modernas teorias e técnicas de
avaliacio ¢ controle, em que pese
seu relativo atraso ¢ naturais difi-
culdades conceituais, bem como me-
todoldgicas, constituem poderosos
instrumentos de verificagio e con-
trole de qualidade de processos e
produtos. E sobretudo o conceito,
bem como as técnicas de avaliagio
formativa, visando a melhoria du-
rante a exccugio, grandes contri-
buigées podem trazer para a garan-
tia de sucesso nos empreendimentos
de vulto.

Naturalmente a implantagio de
projetos de envergadura, na drea
da instrugio formal ou de educagio
e cultura em geral, s seriio vidveis
na medida em que um processo
maci¢o de pesquisa e desenvolvi-
mento estcja em  acdo, cxecutado
por clementos capacitados para tal
fim.3! De certa maneira, muitas
inovagdes de tecnologia cducacional
ficaram isoladas em certas institui-

31 OLIVEIRA, J. B. A. Recursos huma-
nos para a teleducagdio. Documento-
base do VI Encontro Nacional de
Teleducagiio. Rio de Janciro, Associa-
¢3o Brasilcira de Teleducagio, 1974.

¢Bes, ora servindo para demonstra-
¢io (“a prata da casa”), ora como
peso inusitado, ora como diversio
de uns poucos “iniciados” (como é
o caso tipico de laboratérios ou
centros de audiovisual), com pouco
ou nenhum impacto em resultados
para a instituigio — exceto no que
se rcfere a custos.

Resta concluir que a distingdo entre
meios ¢ fins é indcua, no que tange
a uma conceituagio abrangente de
tecnologia educacional. Os fins ndo
sio totalmente independentes dos
meios, e esses sio impregnados de
certos fins. A prépria tecnologia
educacional, que de “equipamen-
10” tem muito pouco — como se
procurou acentuar —, é a ‘“cultura”
que anima o sctor da educagio, e
que deve consistir mais que num
corpo lixo e determinado de conhe-
cimentos, téenicas ou aparelhagem,
numa estratégia de inovagdo.

L por isso, talvez, que a criagio de
organismos cxecutivos de “‘tecnolo-
gia educacional” serd sempre a me-
Ihor maneira de¢ resguardar o sis-
tema do virus das inovagocs.



AIME JANICOT *

TECNICA E PEDAGOGIA
DOS RECURSOS
AUDIOVISUAIS **

Com cste trabalho gostariamos de
prestar um servico ao audiovisual
¢ a todo scu cortejo de pesquisa-
dores, técnicos, construtores, repre-
sentantes comerciais, aos professo-
res ¢ alunos (compradores e utiliza-
dores leigos, entusiastas ou inquic-
tos). !

Para isso ¢ preciso tentar desmiti-
ficar ¢ mesmo desmistificar o audio-
visual. Serd que atingiremos esse
objetivo? Duvidamos, porque o
assunto ¢ imenso, os riscos finan-
ceiros cm jogo gigantescos, as pai-
xdes miopes, os preconceitos arrai-
gados, as resisténcias agressivas.

Ondc encontrar uma opinido mé-
dia entre os que TUDO esperam do
audiovisual e os que o rejeitam em
bloco?

Sem cmbargo, anunciemos clara-
mente nossa posigio, nitida e sem
nuances.

1) O audiovisual existe e conti-
nuardé existindo, quer nos agrade
ou nio.

* Dirctor adjunto do Institut Interna-
tional d’Etudes DPédagogiques, Stvres,
Franga.

1 Geralmente os trés se acompanham.

2) O audiovisual ndo é sendo um
meto, um auxiliar; em nenhum
caso, um método. (Existe certamen-
tc uma pedagogia do audiovisual,
mas o audiovisual ndo é uma peda-

gogia.)

3) O essencial é que os alunos (e
os professores) tenham vontade de
ir a sala de aula e, uma vez nela,
facam algo de util para si e para
0s outros.

O audiovisual niio é mais eficiente
que os livros ou os professores na
mobiliza¢io automdtica e miraculo-
sa desse desejo.

Seja-nos permitido acrescentar que
o audiovisual nido levanta proble-
mas educativos novos, permite ape-
nas colocd-los com mais acuidade
a0 exigir respostas urgentes.

Entretanto, a introdu¢do dos auxi-
liares audiovisuais permite 2 indis-
tria, aos bancos e & administragio
(ou seja, a politica) atingirem os
conteudos da educagdo e da comu-
nicagio e nio apenas scus benefi-
cidrios.

** O original em francés, preparado espe-
cialmente para este niimero da RBEP,
foi traduzido por Sonia Freire.

R. bras. Est. pedag. Rio de Janeiro, v. 61 n. 138 p. 197-210 abr./jun. 1976
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E o desafio eterno que a matéria
langa ao espirito, mas nessc caso
¢ quec complica o problema ¢ que
a matcéria resulta do espirito. 2

A guisa de preamhulo

manipulagio, conservagiao e trans.
porte, ¢ sc nio sugerirmos meios
pouco custosos de produzir os do-
cumentos audiovisuais.

Formagio

Sensibiliza¢io —— pritica —— criagio —— liberagio

a0 audiovisual

J técnica
{ [inanceira

Quer dizer que toda formagio, toda
sensibilizagio para o audiovisual
deve necessariamente  passar  pelo
manuscio dos aparelhos e dos
seus suportes: o conhecimento do

HARDWARL ¢ do SOTF'I'WARE. 3

IEntretanto, essa priitica nilo repre-
sentard grande coisa se nio desen-
cadear uma criaglio, mesmo mo-

desta.

Mas esse apelo a uma criagio per-
manccera letra morta se
acompanhado de uma liberagio
técnica e [inanceira, quer dizer, se
rio propusermos dquinas de fdcil

nio for

©

“O mcio ¢ a mensagem”, MacLuhan.

[¥]

Como niio admirar a flexibilidade da
lingua inglesa, que permite criar sobre
a palavra HARDWARE, parafernalia, a
palavra SOFTWARE: os papcis ¢ do-
cumentos utiliziveis por csta parafer-
ndlia (soft: macio, o contririo de
hard: duro).

Alguns propdem como
francés: “la quincaille”
¢ “la mentaille”
¢ inaccitdvel.

traducio cm
(paraferndlia)

(“bolagio™), o que

Aguardando o tradutor de génio que
poderd, como os anglo-saxdes, brincar
com as palavras, empregarcmos, quando
nio for possivel cvitar, “hardware”
para as maquinas ¢ “softwarc’’ para os
documentos ¢ para a pedagogia.

introducao

“Tudo ja foi dito;

mas como ninguém entende,
¢ preciso repetir sempre.”

André Gide

Agressivo e incomodo, sutil e dissi-
mulado, o audiovisual investe con-
tra nos de todos os lados.

Alguns véem nele a decadéncia do
humanismo cterno ou  universal,
outros, a salvacio da humanidade
doente, em termos de  educagio.
Para alguns representa uma janela
aberta sobre o mundo, a ponte en-
tre a vida e a escola, a ultima espe-
ranca de reter nos bancos escolares
os alunos cada vez mais desinteres-
sados ou de instruir os que sio
lamentavelmente privados de pro-
[essores ou de livros. Para outros
constitui idéia [ixa desastrosa, ha-
vendo também os que o consideram
o cavalo cletrénico que introduzird
os batalhes capitalistas, dvidos de
tucros, na cidadela moderadamente
impoluta da educagiio desinteres-
sada.

Nosso agougueiro nio esperou mui-
to para se atualizar em audiovisual
¢, acima das palidas pegas de carne,
pendurou a foto colorida de um



bezerro triunfante. Um pouco de
musica suave (de Gounod) como
fundo. ..

“O que mais, madame?, ..

No nmiomento em que o agougueiro
da esquina se recicla em tecnologia,
c¢m que as assembléias nacionais da
Unido Democrdtica  Republicana
apelam amplamente (com resulta-
dos variiveis) para o audiovisual, ¢
que mesmo a mais despretensiosa
publicidade para cursos particula-
res pronicle ‘“‘turmas pouco nume-
rosas, disciplina ¢ métodos audio-
visuais”, por que os proflessores, tio
freqlicntemente acusados de comba-
ter o progresso, de modo disfar¢ado
¢ irrisdrio, nao se declaram eles
também — ¢ sobretudo cles — a
favor do audiovisual?

Ei-los mal informados, mal prepa-
rados, ficeis de c¢nredar, sonhando
com laboratorios de linguas onde,
docilmente, grudados nas cabines
azuis atapetadas de cinza, seus alu-
nos agradecidos dominam definiti-
vamente em  scle semanas o (ue

outrora levavam sete anos para nio
aprender e scte dias para esque-
cer. ..

— "“Ahl Decpressa, Senhor Diretor,
um belo circuito fechado de tele-
visiol”

— “Mais uma gravagio em fita, Se-
nhora Inspetoral” “Meu reino
por um gravador de videol”

O técnico (que a Reitoria me re-
cusa) aperta um botdo, a imagem
aparece, o0 som murmura, os alunos
subjugados e siderados pulam de
alegria diante dos transistores, no-
vinhos em folha, da eletrénica edu-
cativa.

VENI, VIDI, VICI...

Mas o despertar ¢ doloroso; os re-
sultados, falhos; as decepg¢des, amar-
gas. Penalizados, feridos, decepcio-
nados, os professores passam a odiar
o audiovisual, de que desconfiavam,
embora ndo soubessem nem quises-
sem confessd-lo. Mas abordaremos
o problema calmamente, de modo
esquemdtico.

Esquema |
) (2) 3) ) (3) (6)

Eduencio: [—> [tentagio —) (eritério —> (professores —> [mfquinas —> {dcsararecimento
primeiro 4 grande 4 rentabili- primeircs mais {dos o
mereado lr-:u-i(n.l ldade visados leconbmicas [pn?lesmres .
mundial Qe

in/struere

{ e/ducere
I. Uma comissio internacional Examinemos, por um lado, o que

estudando recentemente o ‘‘merca-
do da cducagio” decu-se conta de
que nos proximos dez anos csse mer-
cado serd 13 vezes mais importante
que o mercado do petréleo. Mesmo
com a recente crise petrolifera, que
reduziu sensivelmente essa diferen-
¢a, a educagiio permancce como pri-
meiro mercado mundial.

1epresenta o orcamento da educa-
¢io em um pais moderno e, por
outro, o atraso fantdstico acumuia-
do nesse dominio, por certos paises
pobres. Assim perceberemos facil-
mente que nos préoximos anos serg
preciso que o mundo inteiro dedi-
que esforgos ainda maiores 4 edu-
cagdo, tanto a bdsica como a per-
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manente. A questio deixou de
constituir tema para debate huma-
nista ou de leigos, tornando-se uma
questio de vida ou morte, no sen-
tido mais estrito do termo.

2. Um mercado dec tal importin-
cia nio pode deixar de tentar o
grande capital. Conhecida a exis-
téncia de semelhante filio, terd ini-
cio a corrida do ouro. Relembre-
mos a rapidez fulgurante com que
a industria se apoderou da clientela
jovem, quando aparcceu hid quinze
anos um cstudo sobre o rejuvenes-
cimento da populagiio francesa.

L csse controle (que alguns cha-
mariio de saque) do campo cduca-
cional seri facilitado pela candura
dos professores (infantilizados pelo
contato muito prolongado e quasc
exclusivo com as criancas), sua in-
crivel ignorincia das cngrenagens
da economia, o gosto natural das
criangas pela tecnologia, o esnobis-
mo latente e os rancores contidos
dos pais dos alunos, a complacéncia
consciente ou inconsciente dos ad-
ministradores.

$. A partir do momento em que
a educagio for dirigida, parcial ou
totalmente, direta ou indiretamen-
te, pelo capital, terd de obedecer a
certo numero de critérios, os quais
cla nio estava habituada a consi-
derar, a comecar pelo critério da
rentabilidade, no sentido mais es-
trito do termo: “Quanto custa
isto? Quanto rende aquilo?”

Apds a era dos pedagogos imper-
medveis 4 economia, vira a cra dos
administradores  indiferentes ao
humanismo. Tanto quanto uma
fdbrica de automdveis, que nio se
pode permitir a venda de 509, de
carros inadequados, uma escola
ndo se podera permitir 509, de
insucesso dos estudantes no ‘“bacca-
lauréal”, término normal dos estu-

dos secundidrios. Claro que levar os
alunos a ter sucesso no baccalauréat
nio ¢ o fim unico da escola, mas
agora se tornard preciso definir, de
modo rigoroso, quais os objectivos
da cscola, a {im de determinar em
quc grau de realizagdio a escola
atual os satisfaz.

4 e 5. O problema dos professores
coloca-se drasticamente, quaisquer
(ue scjam esses objetivos. Represen-
tando seus saldrios cerca de 809,
do or¢amento destinado a educagio
num pais moderno, ¢ evidente que
os novos administradores (mesmo
se utilizarem os professores como
intermedidrios) terdo de sc questio-
nar sc existem meios mais econdmi-
cos quc os professores de ministrar
o ensino. Ora, estes melios existem,
reduzindo a hora/aula a 0,00004
francos (a alguns milionésimos de
centavos).

6. Iremos por isso assistir a “‘mor-
te” dos professores?

Diante de tal ameaga, é normal que
as vitimas em potencial (se pode-
mos falar assim!) se rcbelem. Acon-
tece ainda que um engenheiro da
NASA (ou seja, um profissional
munido de diploma eqiiivalente ao
da CAPLS **#* ou ao titulo de pro-
fessor universitario em ciéncias) se
cncontre aos 45 anos obrigado a
aceitar o cargo de agente da lim-
peza publica nova-iorquina; mas
um professor!... Quem teria essa
ousadia?

Duas posicées simplérias cntio se
confrontam:

“A  miquina
fessor.”

substituird o pro-
“Jamais a maquina substituird o
prolessor.”

tv¢ Certificat d'aptitude au professorat
de l'enscignement seccondaire.



Nem uma coisa nem outra. Breve
explicagdo etimolégica formecerd a
chave do problema:

“Instruir” e “educar” sio empre-
gados freqiicntemente como  siné-
nimos. Na Iranga, o mais alto cargo
da cducagio nacional ¢ o de Ins-
petor Geral da Instrugdo Publica.
Os italianos (além de outros) tam-
bém nido possuem Ministério da
Instrugdo Publica?

Alids, “instruere”
“in-strucre”  (construir dentro) e
“cducar' de “‘ex-ducere”, “tirar para
fora”. A [or¢a de ver os mesmos
mdividuos, os que “ensinam” (in-
signarec: Imprimir sua marca, scu
sinal) exercerem estas duas fungdes
pedagogicamente  complementares
mas divergentes quanto a estratégia,

vem do latim,

Mdiquinas —- instrugiio

Seres humanos —- edueagio

Lsperanga de grandes lucros, con-
trole exercido pela industria, revi-
goramento do critério de rentabili-
dade, racionalizagio do trabalho
pedagdgico em busca de maior efi-
cdcia, o roteiro é de uma ldgica
clementar ¢ nio seremos chamados
de futurdlogos extravagantes e mes-
siinicos ao esbogar em grandes li-
nhas o possivel perfil da escola de
manhi.

A escola de amanha

1) As instalagdes scrdo diferentes.
Niio mais salas com 30 lugares,
muito pequenas para a instrugdo
¢ grandes demais para a educagdo.
Nio ha nenhum inconveniente em
que uma informagio seja comuni-

acabamos por ndo mais distingui-
las bem. Embora a mdquina seja
totalmente incapaz de “educar”,
quer dizer, de extrair do aluno (ou
mais exatamente, de ajudd-lo a ex-
trair por si mesmo), as vantagens
do conjunto de informagdes recebi-
das, cla estd, no entanto, mais apta
que o prolessor a “instruir”, a co-
municar, gravar e avaliar essa soma
de informagGes; nossos alunos nio
ficario prejudicados se receberem
doravante 75%, de sua informagdo
através da escola paralela (cinema,
televisio, imprensa, disco, carta-
zes etc.).

Mas nessa passagem de instrugdo a
educagiio, a dicotomia introduzida
entre as duas fungbes vai provocar
uma série de reagdes em cadeia, co-
1O apresentaremos uma veZ mais:

— constru¢des escolares (1)
— constituicdo das classes 2)
— jornada do aluno (3)

- servigo e saldrio dos professores (4)
— programas escolares (5)
— formagiio dos professores

(6)

aparigiio dos ‘'noves’’ educadores (7)

cada numa sala de 100 ou 200 lu-
gares, desde que no momento da
educagiio a sala possa ser dividida,
por paredes méveis ou cortinas, em
pequenos  recintos, contendo uns
doze lugares. Mas, como questio-
nava recentemente um Inspetor
Geral da Vida Escolar, “Vale a pe-
na continuar a construir escolas?”
Por que ndo utilizar as instalagSes
j& existentes e equipadas para a
comunicag¢io audiovisual, utilizadas
apenas durante algumas horas ou
em tempo parcial em alguns dias
da semana (igrejas, templos, tea-
tros, cinemas, salas de reunides po-
liticas, sindicais ou culturais)?

A economia obtida com a utiliza-
¢io dessas instalacSes permitiria
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aperfeigoar esses recintos asscguran-
do aos alunos circulagio rdpida
(pelos carros de transporte) e ra-
cional (pelos computadores). Foi o
que realizou o projeto Parkway de
Tiladelfia, com a cooperagio de 65
firmas industriais e comerciais. L4,
toda a cidade ¢ a escola.* “Por uma
sociedade toda ela escola”, como
diria Ivan Illich.

2) Evidentemente o conceito de
classe (conjunto de alunos) evolui-
ra no mesmo sentido que o da sala
de aula. A mesma informacio serd
dada a muitas centenas de alunos
ao mesmo tempo e a educacio serd
ministrada a pequenos grupos.
Quanto mais a instrugio for padro-
nizada (urge que ela o seja, se a
quisermos econdmica), mais a edu-
cagdo serd individualizada (e ¢é pre-
ciso que ela o seja, se a quisermos
eficaz). Para que serve grupar por
idade? A que imperativos pedagé-
gicos atender daqui em diante?

5) A jornada do aluno serd por
conseqii¢ncia consideravelmente re-
manejada. Em vez da divisio em
periodos uniformes de 50 a 55 mi-
nutos, teremos sessoes (de duragio
varidvel) de instrugdo coletiva (pelo
cinema ou pela televisio) ou indi-
vidual (pelos video-cassetes ou pe-
las mdquinas de ensinar) de auto-
avaliagio e de ensino por pequenos
grupos.

Nio apenas a vida didria dos alu-
nos serd afetada, mas também o ano
escolar, o periodo de escolaridade,
o universitdrio e a prépria vida.
Outrora, aprendia-se (escola ele-
mentar), aprofundava-se (liceu) e

4 “Let the entirc community become our
University”. Este livro, ndo traduzido
para o francés, foi publicado pela edi-
tora “Acropolis Books” (belo nomel).
O titulo esclarece bastante “Que a
comunidade inteira se torne nossa
Universidade”’.

se especializava (universidade) ¢
depois se entrava na vida “ativa”
(que ironia ou que confissio con-
tém esse termo!) . Agora, aprende-se
cm todas as idades: desde a escola
maternal, o essencial quanto a for-
magcio intelectual ¢ exposto (pre-
tendem os psicélogos de Tel Aviv)
¢ o homem do século XX deve-se
reciclar  continuamente. Mas isso
representa um problema que ultra-
passa de longe o dominio do audio-
visual.

4) Serd necessdrio dizer que o tra-
balho dos professores também se
modificara consideravelmente?

O ensino por pequenos grupos, com
a multiplica¢io do numero de edu-
cadores, somente sera vidavel se for
liberado certo ntiimero de prolesso-
res das atividades de instrugio. O
caesenvolvimento do trabalho inde-
pendente, ® da auto-instrugio, vai
liberar igualmente horas de ensino.
Iisse processo cvolutivo ndo neces-
sitard fatalmente de créditos suple-
nientares; prccisnr;’x, porém, de algo
bem mais raro que créditos, ou seja,
muita imaginacio e a revisio radi-
cal de nossos regulamentos e de
nossos preconceitos. Existe ainda
cutro aspecto geralmente negligen-
ciado, que decorre da utilizagio do
audiovisual.

Na medida em que “O meio ¢ a
mensagem” (Mac Luhan), ou seja,
que o veiculo da mensagem educa-
tiva ¢é tdo importante quanto seu
conteudo, serd justo continuar pa-
gando, num estabelecimento audio-
visual, a um professor, 5 000 francos
por més, por 15 horas de trabalho
semanal, enquanto a um operador
(responsdvel em cerca de 509, pela
qualidade técnica da transmissio e

5 Ver a respeito o estudo do INRDPT.
“Le travail indépendent: le centre
d'auto-documentation de Marly le
Roy”’, 1974.



portanto por seu valor pedagdgico)
se atribui 1200 francos por 45 ho-
ras semanais?

5) Assistiremos inevitavelmente a
uma radical transformacio dos pro-
gramas escolares. Sendo arte global,
o filme (de cinema ou de televisio)
facilitara essa evanescente pluridis-
ciplinaridade, na qual tantos se
comprazem. Gragas a ecle (ver es-
quema 1, p. 225) a emocgio irrom-
perd na sala de aula e serio derru-
badas as barreiras entre as discipli-
nas e os aparentes compartimentos
cntre as diversas faculdades men-
tais. Ndo ¢ possivel desenvolver
aqui essa tese, mas o cinema ¢ mais
revoluciondrio do que pensamos.
Dai ser essa a arte mais censurada.

O crescente interesse pelas viagens
¢ as facilidades de transporte
(avides maiores, gosto pela aven-
tura) permitirdo por sua vez gran-
des deslocamentos dentro e fora do
pais natal. A Geografia, a Biologia,
o Inglés e o Russo serdo estudados
in loco. Onde aprender melhor o
Inglés, senfio num colégio inglés,
parcialmente liberado de seus alu-
nos, que se encontram estagiando,
por intercimbio, em um colégio
francés? Teriamos, em vez de 4 ho-
ras semanais durante 7 anos (ou
seja, 840 horas), dois meses de es-
tada no pais, seguidos de um regi-
me de uma hora semanal de “con-
versagdo”. ©

6) Parece evidente (quantas evi-
déncias!) que a formagdo dos pro-
fessores sofrerd mudangas substan-
ciais, para nio dizer radical trans-
formag¢ido. Em vez de passar anos
acumulando conhecimento (sempre
ultrapassados, sempre renovados),

6 Regime que poderia mesmo ser dimi-
nufido ou suprimido sem perigo em
fung¢do do gosto adquirido pelos alunos
por uma lingua saboreada no pais
onde ¢ falada.

que a tecnologia moderna pode es-
tocar, assimilar e comunicar com
cexatiddo, flexibilidade e rigor (e
sem fadiga), o professor, j& agora
cducador, devera:

— aprender a psicologia individual
para melhor ajudar cada crianga a
desenvolver-se;

— aprender e praticar a psicologia
de grupo para melhor estabelecer,
provocar ou facilitar as relagGes
interpessoais dentro do grupo;

— conhecer a técnica e a estética
da comunicagio audiovisual para
melhor integrd-la, servi-la e uti-
lizd-la;

— auto-avaliar-se  (pelo circuito
fechado de televisio) para melhor
assegurar a comunicagio das men-
sagens;

— conhecer rudimentos de eco-

nomia.

7) A partir do momento em que
apenas as atividades verdadeira-
mente de educagio sejam de domi-
nio exclusivo dos *professores”,
veremos aparecer nas salas de aula
novos ‘“educadores”, pois o proble-
ma serd mais de gerar idéias do
que partured-las (a expressio €
quase socrdtica). Outros cirurgides,
outras parteiras poderdo intervir no
ato educativo: pintores e escrito-
res 7 facilitario a criatividade; mu-
sicos concorrerido para o aperfeigoa-
mento da sensibilidade; artesdos
cnsinardo a paciéncia zelosa; enge-

7 H4 uns trinta anos (j&!) uma uni-
versidade americana propds a um
grande poeta, Robert Frost, freqiient4-
la, nio como “professor de poesia’ mas
como “irradiador de poesia’’, em outros
termos, ser um poeta residente em vez
de dar cursos de poesia. O resultado
foi espetacular c as inscrigdes dos es-
tudantes determinaram um compen-
sador reforco financeiro.
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nheiros inculcario o sentido do
rigor; atores e dancarinos desenvol-
verio a cxpressividade corporal e
de gesto cte. cte Todo mundo
tem a aprender com todo mundo e,
uma vez mais, a questio nio envol-
ve problema de dinheiro. Numa
socicdade compreensiva, na qual a
contribuicao dos artistas e dos cria-
dores for reconhecida ¢ regulariza-
da, eles serio legiiio ¢ os cducadores,
benévolos, estario prontos a recebé-
los em suas casas ou a se deslocarem
para a casa deles.

ARGUMENTOS FALSOS
— perigo

— complexidade

— alto prego

— cumplicidade

Estamos diante de uma visfio futu-
rista, ou retrégrada? De uma con-
cepgilo pessimista ou otimista? Ao
(uc nos parece, apresentamos urma
visio realista. Mas sera suficiente
para convencer 0s inimigos encar-
nigados ¢ os bajuladores entusiastas
do audiovisual? (eles sio igualmen-
te perigosos) Claro que nilo, pois
o audiovisual, antes mal conhecido
que desconhecido, ¢ fonte de igno-
rincia e de mal-entendidos, de pre-
conceitos inconscientes ou de reti-
cénctas dissimuladas.

RAZOES VERDADEIRAS
— atitude conservadora

— mecdo visceral

— superioridade dos alunos

— reciclagem permanente

ALGUNS PROBLEMAS

-- “Nio ¢ para nos!”

— confusionismo grafico

— o que ¢ uma classe audiovisual?

— esnobismo e vaidade

— erros administrativos:

“sala audiovisual” ou

“salas audiovisualizadas”



FALSOS ARGUMENTOS

PERIGOS NENHUM

Os prolessores tém medo das maquinas audiovisuais. 8
Ora, nio existe perigo algum de explosdo, contanto
que:

1) o aparclho scja ligado em uma tomada de volta- 205
gem adequada. A solugio mais simples consiste em
utilizar para os aparelhos pinos e tomadas de formatos
diferentes, secgundo a voltagem, de modo que seja
tmpossivel ligar um aparelho de 110 volts em uma
tomada de 220 volts.

2) Sejam lidas as instrucdes sobre seu emprego ou
estudadas as peculiaridades de funcionamento, antes
(llg ligar o aparelho e nio depois que cle tenha explo-
dido.

3) manipular todos os aparelhos delicadamente, sem
forgar nada.

E preciso admitir que, com os aparelhos de proje¢io
atualmente em uso nos estabelecimentos escolares, in-
troduzir um filme num aparelho exige habilidade de
cquilibrista numa corda bamba. O filme atravessa,
desliza por baixo, passa por cima, pula, balanga, con-
torna, escorrcga entre as rodas dentadas e vorazes,
desenha no espago curvas de forma e comprimento im-
perativos. E tudo isso para se obter imagens pouco
nitidas, balbuciantes, saltitantes, que arrebentam
a-toa, com som rouco e ensurdecedor, sujeitas a fendas,
rupturas, rompimentos.

8 Diante de nossa sala audiovisual, instalamos documentos em
uma vitrine ilumindvel do intcrior; para isso basta apertar o
botio de um crondémetro. Um pequeno cartio indica as opera-
¢oes a seguir:

“Se voct descja iluminar a vitrine, apdie e mantenha seu dedo
sobre o botio... normalmente alguma coisa deve se produzir.”
Para cada 10 visitantes adultos que apertem o botio com o
dedo, sete pelo menos o retiram depois de terminar de ler
o aviso, a tal ponto lhes inquicta a frase “alguma coisa deve
se produzir’'.

COMPLE- VEJAMOS
XIDADLE POIS
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Mas esse deplordvel equipamento
audiovisual ¢ tecnicamente ima-
gem do passado. Os aparelhos de
projegio atuais sé falam em cassete,
cartucho, montagem automatica,
recuo, avango (¢ o menos que se
pode esperar), aceleramento, dimi-
nui¢do de velocidade (até a anima-
¢do imagem por imagem, parada
sobre a imagem e assim por
diante...). Facilmente transporti-
veis, pequenos, leves, solidos, esses
aparelhos se prestam a todas as
exigéncias dos professores. Um deles
¢ de tal modo flexivel que vai além
do necessirio. Um pequeno botdo
suplementar permite voltar auto-
maticamente a um ponto preciso de
um filme.

Complexidade

Outros aparelhos, carregados de
cassetes de 3 minutos em fita, per-
mitem a parada sobre a imagem, no
aparelho ou por controle remoto,
sem a menor modificagio de forma
ou de cor.

No momento, apenas os projetores
de 8mm e super 8mm permitem tal
{lexibilidade. Mas o automatismo
integral comega a atingir os apare-
lhos de 16mm. Dentro em breve, o
professor poderd passar no mesmo
aparelho, da seqiiéncia de um filme
a sequéncia de outro filme, quer
dizer, poderd ele préprio, na sala
de aula, por um simples aperto de
botio, em fungio das necessidades
cventuais da classe, comandar a
montagem de que precisa.

L esses progressos, essas sofistica-
¢bes, que se apresentam freqiiente-
mente sob o aspecto de artificios
custosos para estetas de luxo, s3o
necessirios porque o audiovisual
ndo atingird seu pleno desenvolvi-
mento a nao ser quando o profes-
sor puder, a qualquer momento,
sem minuciosa preparagio, sem re-
serva prévia de sala, sem transpor-

tes desgastantes sob a chuva ou sob
a neve, com um s gesto provocar,
em uma sala clara, & prova de som,
o desencadear de imagens e sons.
Claro que nido serd para amanhi,
mas a técnica jd estd presente a esse
cncontro com o audiovisual de ama-
nha e ja se escuta mesmo, atras da
porta fechada de nossas células edu-
cacionais, tdao caras a Alain, as pas-
sadas nervosas dos fabricantes. Se
a porta teimar em permanecer fe-
chada, ou se entreabrir sob condi-
¢io ou por condescendéncia, esse
barulho diminuird, debandando os
técnicos desencorajados, a procura
de horizontes mais acolhedores.

Isso significa, é ecvidente, que os
proprios fabricantes explorario os
resultados  das despesas colossais
aplicadas na atualizagiio e produgio
de mdquinas, e¢ que a revolugio
tecnolédgica, ndo se podendo fazer
com os professores, far-se-a sem eles,
quer dizer, contra cles.

Prego?

O terceiro argumento empregado e
aparentemente decisivo, ¢ o argu-
mento financeiro: “o audiovisual ¢
e continuard caro; jamais serdo ob-
tidos os créditos desejaveis”.

Digamos, para comegar, que ¢ me-
nos um problema de volume que de
distribui¢iio de créditos. Um ntime-
ro bastante expressivo de estabele-
cimentos conseguiu obter um inutil
laboratério de linguas, embora sem
dispor do indispensivel gravador.
Nio foi hd pouco revelado que
aprecidvel proporgio de aparelhos
cntregues a estabelecimentos esco-
lares jamais sairam de sua emba-
lagem? (Parece que cerca de 51%,
na Franga.) Preocupagio absurda
com prestigio, incoeréncia nas mo-
dalidades prévias de formagio,
desconhecimento das necessidades
redis; a todos cabe parte da respon-
sabilidade, porque serd muito facil



incriminar unicamente a adminis-
tragio e muito cobmodo levantar-se
com indignag¢io apenas contra os
professores.

Mas até a questdo do preco ¢ mal
colocada. A recusa em experimentar
um novo aparclho (ja nao digo
recusar a comprar), revela certa
dose de inconsci¢ncia e imaturida-
de. O argumento de que determi-
nado aparclho vendido hoje por
5.000 francos, custara amanha duas,
trés, cinco vezes mais barato, omite
o [ato de que, se ¢ preciso uma
semana para fabricar uma maquina,
muitos anos sio empregados para
se aperfeicoar um método audio-
visual.

Recusar hoje trabalhar com deter-
minada midquina nos condenard
amanha a nido saber utilizd-la,
quando seu pre¢o for mais accessi-
vel; isso mnos permitird protestar
com aparente isengio contra o baixo
nivel dos equipamentos que o co-
mércia  particular nos propuser.
Recusando a industrializacdo, tere-
mos aberto a porta a comerciali-
zagio.

Cumplicidade?

O 1ltimo argumento poderia ser
omitido: “Favorecer o audiovisual
¢ tornar-se cumplice da industria
privada”, se ele nio fosse, apesar
de sua ingenuidade, tdo freqiiente-
niente empregado.

Por acaso nio aceitamos esse¢ con-
luio com o capitalismo privado ao
escrever com um giz capitalista so-
bre um quadro-negro, fixado na
parede industrial de uma escola
paga com o dinheiro publico?

As verdadeiras razoes

Na realidade, as verdadeiras razoes
de desconfianga em relagio do
audiovisual tém outras origens:

— de inicio, e nunca ¢ demais vol-
lar a este assunto, o problema da
auséncia de formagido séria;?

— a scguir, uma atitude timida,
inconsciente ou patética, criticdvel
mas por vezes apreciivel, de conser-
vadorismo pedagdgico; 10

— além disso, a maioria dos profes-
sores nio pode conhecer o audio-
visual (conhecer: co-nascer: co-
nascere: nascer com), que foi super-
posto & sua formagao, de base essen-
cialmente tedrica, livresca e aca-
cémica; 11

9 Entenda-se: formagio remuncrada. Se
grawita, incluida no quadro do ano
letivo.

10 Esta vontade (md vontade) ¢ parado-
xalmente reforada pela invasora e
paralisante multiplicagio de pesquisas,
resenhas, brochuras, volumes, teses,
simulas, congressos, coléquios, semind-
rios, simpdsios, estdgios, em que cada
um manifesta a sua verdade, diferente
da do vizinho ou pelo menos do expo-
sitor precedente.
Dai a caturrice sistemdtica do professor
consciencioso que recusa deixar-se des-
viar de suas conhecidas tarefas tradi-
cionais (testadas e eficazes) por expe-
riéncias inovadoras (misteriosas, dis-
cutiveis e cuja eficicia nio esti ainda
provada) .
I, freqiicntemente, por consciéncia pro-
fissional que os professores dio a
impressio de ser retrégrados.
Membros da Educagio Nacional (esta-
gidrios em Stvres) visitavam nosso
centro audiovisual quando nos pedi-
ram para lhes fazer uma demonstragio
com o retroprojetor; a demonstragio
durou meia hora. Uma vez terminada,
um deles perguntou (evidentemente
em nome de seus colegas) — ‘““Mas,
professor, serd que se pode utilizar
retroprojetor em plena luz?"”

Ora, nossa sala dispée de uma porta

de 8m2, de 2 janelas de 6m2 e de

4 limpadas do tamanho aproximado

de uma tartaruga marinha adulta.

Durante toda a demonstragio, as cor-

tinas cstavam abertas, e a luz acesa.

Nenhum dos visitantes tinha perce-

bido por que cstavam previamente per-

suadidos de que o retroprojetor (que
eles confundiam com o epidiascépio)
nio podia funcionar senio em plena
obscuridade. Eles nio tinham VISTO
fisicamente a luz, de tal modo TE-

MIAM seus ecfeitos nocivos sobre a

projegio.

1

oy
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enfim, medo da superioridade

dos atlunos no dominio da tecnolo-
gia, da cletronica e da criagio au-
diovisual. Nossos alunos nasccram
com o audiovisual, sentem-sc & vorn-
tade cm seu universo sonorizado ¢
saturado de imagens; 12

A

adogiio do audiovisual pelo pro-

fessor pede, além de uma reciclagem
permanente 1% que alguns nio po-
dem, outros nio sabem c¢ outros,
ainda, niio querem aceitar, uma
dose nio desprezivel de capacidade
de rentincia ao privilégio educativo
¢ de humildade em relagio aos alu-
nos ¢ a informacdes vindas de fora
da sala de aula, 15 bis

1

Um dec meus amigos, professor de in-
glés, tem um filho de 17 anos que nio
se saia bem em inglés. Desesperado,
cle lhe ofereccu no Natal um gravador
e um mcledo de inglés. O rapaz
agradeccu  polidamente ¢ rctirou-se
para scu quarto. Algumas horas de-
pois, o pai, passando perto do quarto
de scu f{itho, cscutou se alternarem
uma voz de mulher, uma voz de ho-
mem ¢ o ranger do sofii. Um homem,
uma mulher, uma cama... condicio-
nado por Lelouch “Au théatre ce
soir’’, o pobre homem, movido pcla
colera, entra no quarto. “Ah, nio!
no Natal nio...!” Scu filho, dcitado
com a cabeca apoiada nas mios, o
gravador junto da cama, rcpassava a
licio n. 1 acionando as tcclas do gra-
vador com os dedos do pé...

Dar um curso nio-audiovisual sobre
Racine nio exige que mudemos uma
sé palavra do curso que nos dava hi
30 anos nosso professor da 1.2 série
do colegial, que o transmitia tal qual
o fizera scu professor de Faculdade
cm 1910, Preparar um curso audiovi-
sual sobre Racine impde o conheci-
mento do tltimo  disco, do ltimo
filme, da Wltima emissio de televisio
que nossos alunos talvez ji4 conheccam.
bis

Um dia no circo: No ano passado
decidi levar men filho de 7 anos ao
circo; vimos ali um extraordinirio
acrobata que se balangava no topo de
uma cscada metdlica tendo entre os
dentes uma faca, na ponta da qual
havia uma espada sustentando 5 bhan-
dejas carrcgadas dc copos de vinho,
dos quais ndo caia nem uma gota. Eu
me virei para meu filho ¢ exclamei

Alguns problemas do audiovisual
1) Ndo ¢ para nds

Somos inclinados a pensar que o
videocassete, a televisiio via satélite,
a cducagio de massa sio bons para
os outlros — os pobres que nido po-
dem  pagar professores e 0s ricos
quc podem substituir scus profes-
sores por artificios desastrosos.

Lsquecemos  que, em  educagio,
“todos siio subdesenvolvidos”, que
ante a expansio vertiginosa da edu-
cagiio permanente, todos terdo cada
vez mats necessidade de fontes, dos
que ministram ou decodificam os
conhecimentos; que, diante da con-
tinua elevacio dos orcamentos des-
tinados a educaciio, serd preciso es-
colher, com [reqtiéncia condigdes de
igual elicicia, entre a maquina e o
scr humano; que, enfim, toda téc-
nica “para os pobres” ¢ recuperada
¢ explorada muito depressa pelos
ricos. 11

2) Confusionismo grifico
Quando escrevemos “classe audio-
visual” somos vitimas das palavras
¢ da grafia porque chegamos a acre-
ditar  (visceralmente) que uma

cm sua linguagem: “formiddvel, hein?””
Lle me respondeu  frinmente: “Ora:
cle nio faz nada com as mios!”
Pobres alunos j& centediados! Pobres
professores, sem ajuda, sem formagéo,
scm dinheiro, atormentados por escri-
pulos ¢ que ainda tém que rivalizar
com a todo-poderosa ¢ totalmente cinica
“escola paralela’!

14 £ o caso, entre outros, do cxcclente
programa americano “Sesame Street’
previsto para a cscolariza¢io dos pro-
letirios ncgros e  portorriquenhos,
atualmente muito em voga nas escolas
particulares e supcrburgucsas. A[ina'l,
sio os ricos que sc beneficiam cm pri-
meiro lugar dos resultados de pesquisas
realizadas com a sincera preocupagio
de ajudar os pobres... No banquete
da pedagogia, os saciados ocupam 0s
meclhores lugares.



classc audiovisual é uma sala de
aula a4 qual se junta o dudio e o
visual, de mancira que, de tanto
I.ER classe audiovisual, PLENSA-
MOS: classc 4 dudio -} wvisual,
cnquanto a  verdadeira  grafia
seria a supcrposiciio grifica das pa-
lavras classe, dudio e visual, isto ¢,
um magma grifico ilegivel, mas que
mostraria pelo mcnos que uma
classe ¢ fundamentalmente modifi-
cada pelo suporte audiovisual ¢,
reciprocamente, o dudio ¢ modifi-
cado pelo visual ¢ este por aquele.

Considerar 1sso evitard
mente as caricaturas de
diovisuais que sio, na realidade,
cursos tradicionais aos quais se
superpds o som ¢ a imagem, 15

freqliente-
cursos au-

3) O que ¢ wna classe audiovisual?

Representemo-la por dois esquemas:

Dito de outro modo, se podemos
definir a classe ndo audiovisual
como um fenémeno psicossociold-
gico, durante o qual o professor d4
aula a alunos, a classe audiovisual
NAO E isso 4 audiovisual, porém
¢ um acontecimento psico-sécio-
cultural, no decorrer do qual um
professor ¢ as mdquinas oferecem
um cspetdculo a espectadores. Com
cfeito, a presenga de uma (ou vd-
rias mdquinas) obrigari o professor
« redefinir previamente seu papel
pedagégico  especifico, dividindo
scu poder pedagdgico com a ma-
quina. A atitude dos alunos em re-
lagio ao professor mudard porque
cles terio de adotar atitudes dife-
rentes conforme a intervengio seja
do professor ou da maquina. O
professor niio serd o mesmo em re-
lagdo aos alunos porque — enfim
— ele podera silenciar e ver desviar-
se para as mdquinas a agressividade
latente dos alunos a seu respeito.}®

classe ndo audiovisual: T C A
< >
classe audiovisual: P 4 M E Es.
- .
N\ 7

A partir do momento cm que o pro-
fessor apaga a luz e ilumina o apa-
1clho, o aluno nido estd mais na
sala de aula, encontra-se no cinema.
Scu papel niio é “passivo”, como
se diz por vezes ingenuamcnte, en-
contra-se em estado de receptivi-
dade diferente, porque o curso aca-

1% Certo dia assistia 2 um cyrso de lin-
guas vivas pela  televisio. “Ligdo 3:
Xavier ¢ Yvone sc casam.” Dois belos
atores, bem vestidos, rodeados de belo
cendrio, no mecio da muda alegria (as
exclamagbes cram objeto de ligio 4)
de scus amigos. Todos vio embora, os
recém-casados ficam a s6és no scu apar-
tamento novinho. Ele a toma cm scus
bragos ternamente... longamente, de-
moradamente cle a beija... ela lhe
devolve o beijo... cles sorriem...
entio cle diz languidamente: “Eis a
portal”’. Ah! esses lingiiistas romdn-
ticos!

démico c¢ verbal desenvolve nagdes,
cnquanto que o ecspetdculo veicula
emogoes. 17

O professor ndo tem mais diante
de si alunos que precisa instruir
racionalmente, mas espectadores
tocados ou traumatizados que pre-
cisa conduzir da emog¢io a raciona-
lizagio. Ora, ninguém, na Facul-
dadc de Lducagio, nos ensinou a
comunicar emogdes a espectadores.

16 Claro que cles nos adoram, nossos
qucridos alunos. Mas nds os impedimos
de pular e de dangar quando tém
vontade. Por que, entdo, nio nos odia-
riam inconscientemente?

17 O professor apaga a luz, a tela se ilu-
mina, os alunos assistem ao filme.
Esperam Brigitte Bardot ¢ nés lhes
propomos a fabricagdo de saboncte.
Eles ndo se deixardio apanhar uma
scgunda vez.

209
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4) Lsnobismo ¢ vaidade

Esnobismo e vaidade sio os dois
mananciais aonde vém se abeberar
avidamente os fabricantes de apa-
relhos audiovisuais. Freqiientemen-
te o laboratério de linguas é com-
prado apenas “porque o colégio
vizinho tem um”; ¢ ¢ mais espe-
tacular (e politicamente explord-
vel) oferecer um inuatil circuito fe-
chado dc televisio (inaugurivel
com ecstardalhago) que 20 gravado-
res ¢ aparclhos de projegio abso-
lutamente indispensdveis, mas para
os quais seria ridiculo mobilizar a
banda local.

5) Salas audiovisuais
audiovisualizadas

ou salas

Decreto recente do governo francés
determina que em toda nova cons-
trugdo de um C.E.S. *#** haja uma
sala para audiovisual. Essa decisio,
embora louvivel, nio apresentari
grave risco?

O audiovisual nio ¢ um método,
nem um curso, nem um f{im em si,

seo® Collége d'Enscignement Sécondaire.

nem um meio pedagégico indepen-
dente. E antes de tudo e unicamente
um auxiliar cuja mais preciosa fun-
¢io ¢ completar o professor.

Ter uma sala reservada para o
audiovisual ¢ manifestar em relagio
a ele ou muito desprezo (“sim, é
bom para espairccer”) ou importan.
cia em demasia (a migragio solene
dos alunos em dire¢io a sala audio-
visual se torna um acontecimento
excepcional). 18

O audiovisual s tem valor pedago-
gico N sala de aula, quando {le-
xivelmente integrado no curso do
professor, as reagbes imprevistas e
aos trabalhos espontineos dos alu-
nos. Equipar todas as salas de aula
com cortinas ¢ duas tomadas (uma
perto da mesa do professor para o
gravador ou retroprojetor, outra,
no fundo, para os projetores) seria
solugiio mais sdbia que reservar de-
terminada sala atapetada, climati-
zada e apta a receber visitas, por-
que mais simples, mais pedagdgica
C Menos onerosa.

18 Para sc convencer disto, basta ver no
{final do trimestre o entulhamento da
sala audiovisual,



NELLY ALEOTTI MAIA*

ENSINO PROGRAMADO
E TECNOLOGIA
DA EDUCAGAO

1. introdugao

“De todas as mudangas tecnologi-
cas quec as sociedades tradicionais
do mundo subdesenvolvido tém so-
frido na ultima década — mudangas
na producio de encrgia, nos méto-
dos agricolas, nas técnicas indus-
triais, na naturcza dos armamentos
— sio as mudangas em comunica-
¢io que revelaram ser mais funda-
mentais ¢ penctrantes em seus efei-
tos sobre a sociedade humana.” !

O trecho acima nos leva a uma
reflexio sobre vm dos aspectos cri-
ticos da comunicagio diddtica ou
cnsino.

L, & semelhanga do que se registra
para as mudangas tecnoldgicas € a
comunicagiio, podemos afirmar que,
no campo da comunicagio, o en-
sino ¢, sem duvida, a drea mais pres-
sionada.

Sabemos, por outro lado, que as
leis claboradas para a explicagio
de fenbébmenos naturais, ncm sempre

* Da Univ. Fed. de S. Carlos, S.P.

1 LERNER, Danicl e SCHRAMM, Wil-
bur — Comunicagiio e mudanga nos
paises em decsenvolvimento. Tradugio
de Maria Ieloiza Schabs Cappellato,
Sio Paulo, Mclhoramentos, 1973, p. 17.

tém sua aplicabilidade garantida a
setores da atividade humana. As-
sim se poderia pensar que uma das
leis da fisica de Galileu e Newton,
alicerce da Mecdnica classica, pu-
desse ser aplicada a comunicagio
diddtica. Portanto, se uma pressio
fosse exercida sobre o ensino, de-
veria este responder com uma mo-
dificagdo de igual intensidade e
sentido contririo.

Bem o sabem os afeitos as ciéncias
sociais em geral e 4 educacio em
especial que tal ndo ocorre. As pres-
sdes sociais sobre a educagio e o
ensino se exercem, por vezes, du-
rante geragdes e nenhuma ou pouca
demonstragdo de sensibilidade apre-
sentam métodos, curriculos, estru-
turas ou a prépria filosofia da Edu-
cagdo.

Entretanto, sendo o ensino, ou co-
municagio diddtica, responsivel
pela continuagio e pela renovagio
da heranca social ndo pode essa in-
sensibilidade perdurar além de
certo limite. Essa é uma das razdes
que faz aparecer em nossos dias
tanta diversidade de métodos, téc-
nicas e processos de ensino, ao mes-
mo tempo.

R. bras. Est. pedag. Rio de Janeiro, v. 61 n. 138 p. 211-217 abr./jun. 1976
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2. Tecnologia educacional

A necessidade de nova educagiio se
faz sentir quer no sistema formal
(novas cscolas, novas técnicas, no-
+os curriculos), quer no sistema in-
formal (comunicagiio de massa, pro-
paganda etc.).

No sistema formal as pressdes sobre
mdétodos e téenicas foram, talvez, as
mais definidas. Destas, uma das res-
postas mais consistentes foi, inega-
velmente, o ensino programado.

Niio nos deteremos aqui na descri-
cio do ensino programado ou de
scus fundamentos psicologicos. Mui-
to, quica demasiado. se tem dito
a respeito. Talvez caiba, no entan-
to, alguma retlexiio sobre tecnologia
da cducagio de que o ensino pro-
gramado é wm aspecto.

2 nesse passo scria necessirio pre-
cisar o sentido de uma expressao
tao usual ¢, talvez por isso, desgas-
tada como ¢ teenologia educacional.

Entendemos por teenologia educa-
cional toda aplicaciio de resultado
de pesquisa @ teoria e & pritica da
educagio formal ec/ou informal.
Assim, nido so o uso de equipamento
material, mas também o cmprego
sistematico de novos processos, téc-
nicas e m¢étodos seriam, quando re-
sultantes de pesquisa. formas de
tecnologia educacional.  Incluir-se-
iam af o trabalho em grupo, o en-
sino programado, o CVl (Compor-
tamento Verbal Interatio) ¢ outras
técnicas de comunicaciio did:tica.

Chegamos, entio, ao ponto central
do interesse deste trabalho, a ten-
tativa de delinear o papel do en-
sino programado na modcerna tec-
nologia da educagiio.

A que responde essa técnica, a que
se propde, a que valores serve? Eis
algumas das questdes mais canden-

tes, alvo de rcllexdes e debates so-
bre o ensino programado.

3. 0 ensino programado
e sua contribuigdo para
a tecnologia da educacgao

Comcecemos pela pergunta:
3.1

A gue responde o Ensino
Programado?

Lvidentemente, na dinimica da
cultura, o ensino responde a deman-
das sociais. Uma delas é, sem duvi-
da, em nossos dias, 0 aumento popu-
lacional ¢ a maior densidade infor-
mativa,

A informacio, por sua vez, nem
sempre csti uniformemente difusa,
mas podem ser notadas correntes ou
diregoes.

“As correntes de informag¢io no
mundo de hoje sio quase tdo previ-
sivels quanto as correntes de ar a
que chamamos ventos. Freqgiiente-
mente, um {ato ou uma série de
fatos perturba o fiuxo de informa-
coes, assim como uma tempestade
perturba a previsio meteorolégica.
Mas, por tris dessas perturbagoes
acham-se padrdes repetitivos tio re-
culares quanto os ventos alisios.
Consideremos alguns desses padrdes
¢ descobriremos, infelizmente, que
cles nio sdo especialmente favori-
veis aos paiscs novos € cm desen-
volvimento, com nccessidade ur-
gente de informacgoes.

Perguntas que se nos antepdem:
Como chegam as informagdes aos
povos dos paises em desenvolvimen-
to, e qual ¢ o nivel de informagio
util nos pontos em que esses paises
mais mrecessitam dessa informagdo?”2

2 SCHRAMM, Wilbur — Comunicagio
de massa ¢ desenvolvimento. Trad, de
Muniz Sodré ¢ Roberto Lent. Rio de
Janciro, Bloch, 1970, p. 99.



Técnicas de comunicagiio diddtica
que permitam informacio mais ra-
pida ¢ tenham maior alcance popu-
lacional respondem ao tipo de pres-
sio que o desenvolvimento exerce
porque dela necessita. Estd nesse
caso o cnsino programado.

3.1.1. Quantidade

Se mantivermos a respeito do ensino
o enfoque tradicional professor-
situagdo-aula, o alcance populacio-
nal do ensino se limita a grupos
de mais ou menos 30 alunos. Ora,
o alcance populacional do texto
programado multiplica esse nume-
ro por fatores significativos.

Ainda no aspecto quantitativo de-
veriamos considerar o fator tempo.

Trabalhos experimentais demons-
traram amplamente 3 a vantagem
do ensino programado sobre o mé-
todo expositivo, quanto a rapidez
da transmissio informativa.

Pensando-se em pequena escala, no
campo da recuperagio ou em ter-
mos, por exemplo, de ensino suple-
tivo, afigura-se-nos ser essa uma
forma de reduzir a defasagem, o
lag individual. Técnicas de ensino
que possibilitem a pessoas ou gru-
pos ganhar tempo sio condigdes
para o desenvolvimento.

Pensando-se em escala maior, num
mundo que tem pressa, num mundo
em que o poder jovem ¢ uma carac-
terfstica do desenvolvimento, num
mundo em que o desenvolvimento
¢ fungdo do tempo, ndo nos parece
ser esse dado desprezivel.

3 Nés mesmos, em trabalho experimental
rcalizado em 1967, constatdvamos a
redugio de 2/3 no tempo de apren-
dizagem gragas ao ensino programado.

3.1.2. Qualidade

Muitas criticas tém sido feitas ao
ensino programado e a quase tota-
lidade delas se tem dirigido ao as-
pecto “mecanicista” ou predomi-
nantemente informativo. Tais cri-
ticas apontam como negativo o as-
pecto de ensino programado propi-
ciar disseminacio informativa, em
detrimento, talvez, da reflexdo ou
do diilogo.

Programas inteligentemente mon-
tados sdo dialdgicos, no sentido em
que, ndo apenas pela solicitacio de
1espostas do aprendiz, mas, pela
estimula¢io do seu raciocinio le-
vam-no a reflexio.

Se refletirmos um pouco a respeito
do cariter unilateral do ensino tra-
dicional, veremos que a caracteris-
tica de ndo-dialogicidade se aplica
a qualquer processo de ensino que
repouse na passividade do aprendiz.
Deve-se ressalvar, porém, que, mes-
mo o método expositivo, empregado
de forma adequada, deve suscitar
no aluno inquietagdes intelectuais
capazes de motivi-lo e levi-lo a re-
fletir. Ser unilateral em processo
diddtico equivale a ser inécuo e €
precisamente neste sentido que o
ensino programado oferece uma
solugdo.

Por outro lado, o ensino programa-
do parte de uma decomposigiio ana-
litica de blocos complexos de infor-
macio em informagdes simples ou,
mais além, uma informacio é de-
composta nos elementos essenciais
que a constituem. Isso possibilita
uma triagem intelectual do contei-
do do ensino. A informagio ¢, por-
tanto, depurada.

O encadeamento estrutural do pro-
grama, outrossim, é fato de orga-
nizagdo informativa em que a repe-
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tigio da seqiiéncia (IFV)4 di o
justo realce & informagiio essencial,
a subsididria e d acessoria.

3.2. A que se propoe o Ensino
Programado?

Toda forma de tecnologia educacio-
nal s¢ propde utilizar suas caracte-
risticas como vantagens para um
cnsino ¢, conscqiicntemente, uma
cducagio mais eficaz. Nio foge a
isso o cnsino programado.

Entretanto, nos seus primordios, o
entusinsmo natural da divulgacio
face a novidade levou cducadores
a visualizar a aboli¢io das classes,
do professor ¢, até mesmo. ca escola.
Ora, a substitui¢io de tarefas ¢ as
modificagdes naturais que o desen-
volvimento acarreta nio implicam
desaparecimento de f{iguras ¢ insti-
tui¢des. O ensino programado real-
mente se propoc substituir a situa-
¢io-aula, mas isso, a nosso ver, en-
riquece o processo educativo. O
grande Thorndike cxpressou muito
Lem cssa id¢ia quando, cm certo
momento, afirmou que um ser hu-
mano ¢ precioso demais para ser em-
pregado fazendo o que a miquina
ou o livro podem fazer.® Se refletir-
mos sobre o tempo que wm pro-
fessor gasta simplesmente veiculan.
do informagdes e outros processos,
compreenderemos que técnicas co-
mo o cnsino programado reservam
ao professor papcéis mais nobres do
que atualmente a maioria desem-
penha.

A "aula” nio desaparece. Toma
outra feigio — a dialdgica — o que
a valoriza.

4 Informagho, Fixagio, Verificagio.

5 In: Educational technology and the
developing countrics. Washingtlon, Aca-
demy for Educational Development,
1972.

Embora nio scja nosso propésito
neste trabalho discutir detalhes do
ensino programado, convém que se
lembre o fato dec alguns aspectos
mais radicais dessa técnica ji te-
rem sido atualmente reformulados.
Ixemplo: o CAI (Computer As-
sisted Instruction) de custo opora-
cional clevado, substituido pelo
CMI (Computer Managed Instruc-
tion) ¢, de modo geral, as mdquinas
de ensinar, que cederam lugar to-
talmente ao livro-texto programado.

A resposta i pergunta inicial deste
subcapitulo scria, entio, que o en-
sino programado se propde a auxi-
Liar o professor ¢ a redimensionar
a aula ¢ o cnsino.

33. A que valores serve?

Oualquer forma de tecnologia cdu-
cacional, scja cla um simples apa-
relho, meio auxiliar, ou uma nova
técnica, deve ser examinada & luz
de valores ou fins educacionais.

A mancira que 10s parcce mals
satisfatoria para iniciar a discussdo
da proposi¢cio acima ¢é destacar al-
gumas das caracteristicas fundamen-
tais do ensino programado ¢ criticd-
las segundo uma axiologia pedago-
gica atual.

Listemos, inicialmente, tais caracte-
risticas:

simplifica¢iio da informagdo

— progressdo crescente das dificul-
dades

— avalia¢io imediata — corregio de
distor¢oes

— relorco (feedback)
— individualizag¢io
— alcance populacional

— cconomia de tempo.



Vemos, de pronto, que algumas das
caracteristicas acima relacionadas,
a0 serem comentadas sob o aspecto
qualitativo ou sob o quantitativo ji
sofreram, dec certa forma, o crivo
axioldgico. Mal nio haverd, no en-
tanto, sc ampliarmos um pouco essa
critica utilizando como subsidios
algumas opinides de estudiosos.

Para que se julgue do valor educa-
cional de uma técnica que revela
sua exccléncia primordial na trans-
missio de inlormagGes vejamos, por
exemplo, a opiniio de Jeri Zeman,
da Academia de Ciéncias de Praga.

Segundo essc autor.® para o verda-
deiro conceito de informacio deve-
se rcmontar ao latim in formare
que  signilica, precisamente, dar
forma, moldar, organizar, estrutu-
rar. Assim, deixa de ser informado
todo aquele que acumule dados ¢
os guarde por sedimenta¢do. Para
alzu¢m ser informado ¢ preciso or-
ganizar, portanto discernir. A infor-
mMagdo nao ¢ mais vista como pro-
cesso amorfo, mas como construczo.

O ostracismo pedagdgico a que foi
votada, durante alguns anos, a pa-
lavra informagdo ji nio tem ra-
730 de ser em mnossos dias. A idéia
de que informar era apenas acres-
centar dados, sem qualquer organi-
zacio estrutural (ja abandonada
pelos educadores) encontra, com a
citagio de Zeman, sua liquidagio
final. E, como refor¢o, somemos a
1ss0 a importincia que tem a infor-
macio no processo decisério igual-
mentc importante na Administragiio
¢ na Educagiio.

A possibilidade de ensino indivi-
dualizado parcce, sem duvida, secr

¢ ZEMAN, Jeri, Significado filoséfico da
nog¢io de informacgio. In: WIENER, N.,
ed. O conccito de informagdo na civi-
lizagdo contempordnea. Rio dc Janciro,
Paz e Terra, 1970. p. 156.

a caracteristica que mais pesar4 na
balanga de uma valorizagio peda-
gogica do ensino programado.

Efetivamente podemos dizer que,
desde os primérdios da Escola Nova
{c basta que lembremos a famosa
escola sob medida de Claparede), o
respeito is diferengas individuais
tem sido procurado. O Ensino Pro-
gramado ¢ uma resposta didatica a
essa busca, principalmente se aten-
tarmos para os programas de se-
qiiéncia varidvel ou de ensino cola-
teral (remedial teaching).

I'ntregando 20 aprendiz a respon-
sabilidade pelo uso do programa
para seu proprio benelicio, propor-
cionando-lhe a oportunidade de
auto-avaliagdo, podemos afirmar
que o ensino programado atende a
dois dos mais marcantes e gcrais
valores da educagio contemporinea
-- a liberdade e a responsabilidade.

4. Uma filosofia da tecnologia

da educagao

Yalar, pensar, aplicar tecnologia 2
educagdo implicam algo mais do
que mudan¢a de comportamento
externo. Faz-se necessdria a mudan-
¢a de atitudes, com internalizagdo
de conccitos ¢ valores, real compre-
ensio e aceitagdo de bases cientifi-
cas para a agio educativa. Isso vale
tanto para o aspecto docente (for-
mal) quanto para a educagio in-
formal (comunicagio social). Acima
de tudo, o entendimento de que a
educagiio j4 nio pode ser deixada
ao sabor de “profissionais” impro-
visados (desvio ocupacional de ou-
tras profissdes) nem seus aspectos
bdsicos, como o metodolégico, por
exemplo, apoiados no mero empi-
rismo ou predilecoes afetivas.

A idéia de que a pesquisa nos for-
necerd os elementos essenciais ao
entendimento da educagio e sua
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pratica eficaz pode ser sumarizada
afirmando-se que o uso de tecno-
logia em educagdo pressupde conhe-
cimento cientifico dos elementos
essenciais  (educando, educador,
meios e escola) aceitando-se a mu-
dan¢a como necessaria, apds a com-
provagio experimental.

E mais: uma nova concepgio de
educagio. Vale dizer: uma nova fi-
losofia da Educagdo. Uma filosofia
abrangente que entenda o homem
como insumo e produto da cultura,
que entenda a educagdo como um
sistema aberto a ser realimentado
por avalia¢Ges continuadas e pro-
gressivas.

8. Implicacoes da adogao de
formas avangadas na
tecnologia educacional

Do que foi dito depreende-se:

— existe diversidade nas formas de
tecnologia educacional (o ensi-
no programado, até agora dis-
cutido, ¢ uma dessas formas)

— essas formas sofrem alteracdes e
vdo sendo substituidas & medida
que a pesquisa e a avaliagio de-
monstram essa necessidade

— ¢ imprescindivel a preparacio do
professor para o uso eficiente
dessas formas.

5.1. O Professor e o Ensino

Programado

Uma nova filosofia da educagio,
conduzindo a visdo sistémica do fe-
némeno implicard, for¢osamente,
novo enfoque do professor opera-
dor do sistema. Podera ocorrer, nes-
se momento, um impasse, ou seja,
o professor nio estar preparado
para operar o sistema. De fato, sc
o professor recebeu, em sua forma-
cdo, contribuigdo de processos tra-
dicionais e rotineiros, esse fato ja
se constitui em obstdculo 2 utiliza-

¢ilo, por esse mesmo professor, de
formas inovadoras no ensino.

Sob outro angulo, dever-se-d enca-
rar o fato, até certo ponto, como
inevitdvel ¢ natural, posto que ha-
verd sempre a distancia de quase
uma geracdo separando o professor
do aluno.

S@o duas as linhas em que se dever:
trabalhar para, se nao eliminar,
pelo menos reduzir ao maximo essi
defasagem. Uma consiste em con-
centrar na formagiao de professores
recursos avancados de tecnologia
educacional. Desse modo, o profes-
sor, como profissional, sera produio
da tecnologia da educagdo e nio
haverd barreiras 4 aceitagao da mu-
danca ou inovagao.

A segunda linha de agio (e aqu
elas devem ser vistas nio em termos
de alternativa, mas de complemen-
taridade) serda a da continuada ¢
progressiva atualizagdo do profes-
sor. Entio ji& ndo se pensard em
“cursos de atualiza¢ao” no sentido
tradicional, com o emprego de mé-
todos rotineiros, pois a defasagem
continuari. Podemos até afirmar
que serd maior. Novamente, aqui, a
tecnologia educacional, em suas
formas de comunicagio diddtica
mais rapida, precisa ser utilizada
c¢m sua plenitude funcional.

O ensino programado representa
uma dessas formas. Em nossa opi-
njdo, sua presenca em projetos dc
atualizacio pedagodgica (idéia que
substitul a de ‘“cursos”) parece cfe-
tivamente valiosa.

Entretanto, devemos tratar, ainda,
de outro aspecto — preparar O pro-
fessor para utilizar o ensino progra-
mado. E por utilizagio nio se de-
verd pensar, apenas, em adotar tex-
tos programados e passd-los aos
alunos, mas a prépria participagio



do professor cm equipe de progra-
magio. E mais: a “administragio
docente” do ensino programado.
Sob esse aspecto estariam  outros:
como asscgurar maior rentabilidade
da técnica, como avaliar o rendi-
mento, como complementi-la com
cutras ctc.

Porém, as consideragoes feitas até
cste ponto, 1no que tange ao pro-
{essor, nio seriam exclusivas do en-
sino programado. I assim as vemos
de vez que, numa cducagio tecno-
légica, o ensino programado repre-
senta 1uma das formas de tecnologia
cducacional.

Descjamos, entretanto, ressaltar que
técnicas ou instrumentos sé poderao
ser cficazes sc  convenientemente
cempregados ¢, para tal, no caso do
ensino, o preparo do  professor - é
indispensivel.

6. Conclusodes

Procuramos, neste artigo, eviden-
ciar alguns pontos que nos parecem
suscitar certas divergéncias de opi-
riio, ou sc apresentarem, no didlogo
cducacional, com entendimento
ambiguo. Atitudes extremadas tém
resultado desse desentendimento na
area da tecnologia educacional. A
condenagiio sumiria ou o entusias-
mo cufdrico [rente a novos proces-
s0s ou técnicas de ensino (a nosso
ver prejudiciais ¢ denotadores de

uma atitude nio-cientifica) pouco
comtribuiram para o progresso da
educacio.

Dai nossa insisténcia em alguns
pontos que nos parecem fundamen-
lais:

— tecnologia educacional é sempre
resultado de pesquisa e compre-
ende as aplicagdes desse resultado
tanto a drea tedrica (métodos,
plancjamento, valores) quanto a
pritica (novo instrumental);

— o ensino programado é uma das
formas da moderna tecnologia
educacional;

~— a aplicagdo de tecnologia da edu-
cagio (resultado de pesquisa
continuada) implica nova pers-
pectiva da educagio — uma filo-
soflia da educa¢io em que esta
seja vista como sistema aberto,
sensivel 4 mudanga;

-- o ensino programado atende por
suas proprias caracteristicas aos
“desiderata” da educagio mo-
derna;

—- ¢ imprescindivel, em uma nova
educagdo, preparar-se o professor
para operar o sistema.

Com isso acreditamos ter, sucinta-
mente, apresentado uma visio da
tecnologia da educagdo moderna e
das relagdes do ensino programado
com a mudanga social.
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FRANCISCO F. L. DE
ALBUQUERQUE

QUE SABEMOS
SOBRE LIVRO DIDATICO?

Embora seja ainda o mais importan-
te meio auxiliar de ensino a disposi-
¢io dos professores no Brasil, ! o li-
vro diddtico vem sendo quase que
completamente ignorado como ob-
jeto de estudo pelos pesquisadores 2

! E niio s0 no Brasil, como podecremos
ver pelas seguintes  citagdes: “The
printed world remains a key means
of comunications and of access 1o
knowledge throughout the world. It
is especially crucial in the Third
World, where the mass media are nol
well developed. Even in industriali-
zed nations, books and journal remain
the basis of communicaling new hknow-
ledge and transmiting culture, despite
the growth of television and other
elements of the mass media”. In: Pers-
pectives in publishing. The Annals of
the American Academy of Political
and Social Science, 421:ix, scpt. 1975;

The textbook is far from
dead as a vchicle of instruction and
indecd may have greater influence as
education come to place more em-
phasis on independent lcarning. In:
RUSSELL, C. V. The cffect of tele-
vision on textbook, in: The Year Book
of Education. New York, World Book,

1960, p. 1.
2 Veja-se, CADASTRO dc Pesquisas
Educacionais no Brasil (1968-1973).

Rio de Janciro, INEP. Centro Brasi-
leiro de Pesquisas Educacionais, 1975.
Entre as 546 pesquisas arroladas, nem
uma sé teve o livro diddtico como
objeto de estudo.

e cstudiosos da Educagio em nosso
Pais. 3

Pais de alunos ¢ autoridades, por seu
turno, parecem sc preocupar, Lio-so-
niente, com o aspecto prego, o qual
— mio obstante sua crucial impor-
tincia — ¢ apenas uma das muitas
facetas da problemadtica do livro di-
ditico.

Todos os anos, no inicio do pen’odo
letivo, tomamos conhecimento pelos
jornais de queixas amargas contra
os editores (“que produzem livros
cada vez mais caros”) e professores
(“que a cada ano mudam o liyro
adotado, impedindo scu reaproveita-
mento por oulras criangas™) .4 Nio
raro, tais queixas encontram resso-
nincia no Legislativo, na forma de
projetos de leis que, na maioria das
vezes, propdem solugdes drasticas,

3 Duas notdveis cxcegdes devem, desde
ja, ser destacadas: OLIVEIRA, Alaide
Lisboa de: O livro diddtico. Belo Ho-
rizonte, Bernardo Alvares, 1968, 118
p-; PFROMM NLETO, Samucl et alii.
O livro na educagdo. Rio de Janeiro,
Primor, 1974. 256 p. il.

i Veja-se, p. ex.,, ATHAYDE, Austre-
gésilo. Duragio do livro diddtico. Jor-
nal do Commercio, 25-6-1974; PINTO,
Vanda F. A renovagio do livro didi-
tico gera polémica. O Estado de Sdo
Paulo, 7-7-1974.

R. bras. Est. pedag. Rio de Janeiro, v. 61 n. 138 p. 218-223 abr./jun. 1976



como a implamta¢fio de um sistema
de livro nico e/ou a estatizagio do
livro diddtico. 3

Este trabalho niio sc propde a dis-
cutir o mdérito dessas posi¢des, mas
procurar despertar interesse para
outros aspectos do livro didatico
que, apesar de niio virem merccendo
igual destaque, sfo, niio obstante,
numerosos ¢ de extrema importin-
cia, como procuraremos demonstrar,

0s Aspectos Econdmicos
do Livro Didatico

O livro, além de instrumento de en-
sino e de difusiio da cultura, é um
produto industrial e, como tal, pas-
sivel de ser estudado do ponto de vis-
ta ccondmico. E, todavia, espantosa-
mente pequena a bibliografia sobre
€SSC assuIrto.

Qual a estrutura da cmpresa edito-
rial brasileira? Qual a relagiio ofer-
1a-demanda de livros diddticos? Qual
a relagiio custo-preco de venda? Qual
a situagiio da distribuicfio e do co-
mércio de livros diddticos entre nds?
Quem siio e como sc comportam 0s
consumidores? Qual o peso do livro
diddtico nos custos da educagio?

Essas ¢ outras questdes aguardam os
estudiosos, os quais, j& agora, nio
tém sequer a desculpa da inexistén-
cia dos dados de base: os orgios de
classe dos editores ji comegaram a
divulgur informacoes relativas a
oferta ¢, por outro lado, os dados re-
lativos a clientela potencial tém au-
mentado quantitativa e qualitativa-
mente. ©

5 DEPUTADO quer monopolio cstatal,
da cdigiio i venda, de todo livro di-
datico. Jornal do Brasil, 22-8-1973;
ASSEMBLEIA de Minas acha proce-
dente demiincia contra abuso das cdi-
¢oes didaticas. Jornal do DBrasil,
24-10-1973.

¢ SINDICATO NACIONAL DOS EDI-

TORES DE LIVROS, Circular n°

031/75. Ref. Pesquisa sobre produ-

¢do editorial em 1973. Informe no 2

do Sctor de Estudos. Mimeogr.

Como S3o Produzidos os
Livros Didéticos?

Praticamente nada se sabe sobre os
autores dos nossos livros didaticos,
seus métodos de trabalho, a maneira
como sio escolhidos pelos editores.
Eles seriam, em sua maioria, profes-
sorcs em exercicio de cdtedra ou au-
tores profissionais? Secus métodos de
trabalho seriam ciemtificos, tom base
em pesquisa, testados e validados, ou
meramentc empiricos? Seus originais
seriam submetidos aos editores por
iniciativa prépria ou sob encomen-
da prévia?

Pesquisas que fornecessem respostas
a essas interrogagdes seriam de gran-
de utilidade para todos aqueles in-
teressados em produzir, avaliar, apli-
car ou utilizar livros diditicos.

Lspecificamente, no que diz respeito
a métodos de trabalho dos autores,
dois temas merecem, desde logo, ser
destacados:

0 Vocabulario do Livro Didatico

O minimo que se pode esperar de
um livro diddtico é que seu texto
seja inteligivel para a maioria das
pessoas a que se destina. Seria de se
supor, portanto, que o primeiro
cuidado dos autores fosse proceder
a0 levantamento do vocabuldrio ba-
sico de sua clientela ou, pelo menos,
apoiar-se em pesquisas existentes so-
bre o assurmto. Essa pratica é corren-
te — hd vérios decénios — nos Esta-
dos Unidos.7 E entre nés? Que se
vem fazendo neste particular? Sabe-

7 Veja-se SCHORLING, R. & EDMON-
SON, J. B. The techniques of text-
book authors. In: The Thirtieth Year
Book of the National Society for the
Study of Education. Part II The text-
book in american education. Bloom-
ington, Iil, Public School Publishing
Co., 1931, p. 28.
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mos de algumas pesquisas de voca-
buldrio ja publicadas, $ mas, ao que
parece, os esforgos desses estudiosos
tem sido em vao: ndo temos noticia
da aplicagio desses levantamentos
em qualquer livro diddtico brasilei-
ro.

Legibilidade do Livro Didatico

O grau de legibilidade de um texto
depende: ® (a) do tamanho e do de-
senho dos caracteres tipogrificos;
(b) da largura das linhas impressas;
(c) dos espagos entre as letras, entre
as palavras e entre linhas; do tama-
nho das margerns; (d) do contraste
do texto impresso com o papel. Isto
¢ algo que os produtores de textos
das agéncias de publicidade compre-
endem muito bem e de sua eficién-
cia todos somos testemunhas ao ver-
mos os anuncios publicados em jor-
nais e revistas. Este aspecto da pro-
gramacdo de um livro, todavia, ¢ fre-
qiientemente ignorado pelos autores
de livros diddticos, os quais, via de
regra, transferem para o editor ou
para a vaga figura do “impressor” o
conjunto das decisdes relativas a for-
ma tipografica que o livro tera.

8 ALBUQUERQUE, Irene de. Pesquisa
sobre vocabuldrio de leitura para alu-
nos de niveis 1 e 2 do Estado da Gua-
nabara. Rio de Janciro, Instituto Na-
cional de Pesquisas Educacionais,
1966, 77 p.; CARDAO, Gilka Fontou-
ra. Levantamento do vocabuldrio in-
fantil. Boletim do Centro Regional
de Pesquisas Educacionais Jodo Pi-
nheiro, 5(5):73-110, set. 1963; CAR-
VALHO, Manocl Marques de. Rela-
torio final da investigagdo sobre o vo-
cabuldrio escolar de 7 a 8 anos de
idade. Rio de Janciro, INEP, 1951. 21
p., datilogr.; LOURENCO FILHO, M.
B. O vocabulirio mais freqiiente na
leitura comum do adulto. R. bras.
Est. pedag., 23 (10):59-122, jan./mar.
1955. Note-se, todavia, que a referén-
cia mais recente que conseguimos iden-
tificar data de 10 anos atrds.

9 Veja-se PFROMM NETTO et alii. Op.
cit.,, p. 37-8.

Istudos e pesquisas experimentais
relativos 4 apresentagdo tipogrifica
ideal para livros diditicos (em es-
pecial aqueles destinados as crian-
cas) sio rarissimos entre nés (e te-
mos aqui um magrrifico campo de
pesquisa interdisciplinar, para mé-
dicos, técnicos de comunicagio vi-
sual, pedagogos) . Pesquisas sobre
este tema poderiam tomar como
ponto de partida a experiéncia
acumulada em outros paises, como,
por exemplo, o trabalho abaixo ci-
tado, 1 do qual reproduzimos, a ti-
tulo de ilustracio, as tabelas que
aparecem na pagina seguinte.

Do Editor ao Estudante

Lm 1973 nossos editores publicaram
1.475 titulos de livros diddticos (cer-
ca de 709, para os ensinos de 1.%¢
2. graus) no total de 57.404.024
exemplares. Que aconteceu com
todos esses livros? Todos eles chega-
ram ao conhecimento dos professo-
res? Foram avaliados? Selecionados?
Por quem? Quantos e quais dentre
eles foram, afinal, adotados? Por que
o foram?

Divulgagao e Promogao de
Vendas

Em nosso Pais, cerca de 60 editores,
de variado porte, disputam um mer-
cado de aproximadamente 1.000.000
de professores. 12 Isto sugere a exis-
téncia de um regime de forte compe-
ticio entre as casas editoras, fato
que, pelo menos em teoria, é de par-
ticular interesse para os consumido-
res, uma vez que sua preferéncin es-

10 BURT, Cyril. The typography of
children’s books; a record of research
in the U. K. In: Communication Me-
dia and the School. The Year Book
Education, 1960. New York, World
Book, 1960, p. 242-56.

11 SINDICATO NACIONAL DOS EDI-
TORES DE LIVROS, op. cit.

12 ANUARIO Estatfstico do Brasil, 1974.



Tabela 1. Normas Tipograficas para Livros de Leitura para Criangas

Altura Fo N.o de | Compri-
aNos | Ope | Coro | jedia | Espage | il i e
b do do linhas
DIs Tipo Tipo dos ”1('-‘3"]““‘3)"“' por numa de
IDADE oS X Tipos poleg. 113 linha linhas
(pontos) | (pontos) Rl ¢/ de 4" Galieh
menos
de 7 24 30 0,150 0,260 12 30 5
7/8 18 20 0,111 0,170 18 38 5
8/9 16 18 0,090 0,160 20 45 3,5
9/10 14 15/16 0,075 0,130 24 52 3,75
10/12 12 14 0,068 0,120 26 58 4
mais
de 12 11 12 0,060 0,100 30 60 4,5

Fonte: Burt, Cyril, op. cit., p. 251
Na coluna 7, considera-se também como “letras’ os espagos entre palavras

Tabela 2. Rapidez de Leitura e de Compreens3ao com Diferentes
Familias de Caracteres Tipograficos *

FAMILIAS

ROMANO

ITALICO

Leitura (seg.) (Compreensio

Leitura (seg.) [Compreensio

Old Style (161)**

Irmaprint (101)

Times New Roman (327)
Plantin (110)

Bembo (270)

Baskerville (169)

Caslon (128)

Scotch (46)

Modern Extended n.° 1 (7)
Bodoni (135)

96

28,0
29,1
21,9
26,8
26,5
27,0
27,6
25,9
25,8
25,1

116
124

26,9
25,8
25,0
23,7
24,8
25,0
27,3
26,1
25,8

*Fonte: Burt, Cyril, op. cit,, p. 247. )
*s Os némeros cntre parénteses referem-se aos ndmercs de série da Monotype Corp.
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taria sendo disputada peclo ofereci-
mento de melhores livros a menores
pregos. Mas serd isto, realmente, o
que cstard acontecendo? Quais os
processos vigentes de divulgagio ¢
promocio de livros diditicos? Quais
0s aspectos éticos envolvidos?

Avaliagdo e Selegao

Segundo a legislagio brasileira, 13 ¢
ao professor que cabe a cscolha fi-
nal do livro a ser adotado em classe.
Essa legislagiio toma como base o
preceito constitucional que asscgura
a liberdade de ensirro. No caso da
escolha do livro diditico, o correto
exercicio dessa liberdade pressupde:
(@) que o prolessor tenha conheci-
mento, por ocasiiio da escolha, de
todos os titulos relevantes que o
mercado lhe oferece; (b) que conlhe-
¢a os critérios minimos para avalia-
¢io de livros diditicos.

Ora, por um lado, nio cxistem, i
disposiciio do prolessorado, bibliote-
cas cspecializadas ou repertérios bi-
bliogrificos ' que informem sobre
os livros diditicos que os editores
produzem a cada ano. Por outro la-
do, nenhuma das escolas para forma-
gio de professores existentes inclui
em seus curriculos avaliagio ¢ sele-
¢do de livros diddticos como matéria
de estudo. Diante desse quadro, per-

13 BRASIL. Ministério da Fducacio e
Cultura. Circular n? 1, de 17-4-1970.
Divulga o Parecer n. 603/68 do CFE
quc far rccomendagbes a respeilo da
selecdo ¢ adogdo de livros diddticos no
pais. R. bras. Fst. pedag. 53 (118) :451-
6, abr./jun. 1970.

14 O SNEL publica, a partir das fichas
dos livros que remete ao Depésito Le-
gal da Biblioteca Nacional do Rio de
Janciro, o RESUMO BIBLIOGRAFI-
CO, publicagio mensal, mimecografa-
da, que sai desde 1973 (em continua-
¢io 1 Resenha Bibliogrifica, 1968-
1962) . Mas apesar de competentemen-
te preparada ¢ apresentada, nio co-
bre ainda tudo o que se publica sobre
livro diddtico no Brasil nem ¢ distri-
bufda aos professores.

guntase: de que maneira estardo
nossos professores exercendo sua ina-
liemdvel liberdade de escolher os li-
vros diddticos para suas turmas?

Conclusdes e Recomendagdes

Como se vé muito pouco, quase
nada, sabemos sobre o livro didatico
no Brasil: 18 como funciona a indus-
tria que o produz, como ¢é comercia-
lizado; de que mancira e em quais
condi¢ges trabalham seus autores;
qual a qualidade dos livros que sio
produzidos; quais os critérios que
orientam a sua adociio nas escolas;
por quc custam  0s pregos  que
custam.

Entretanto, por muitos e variados
que sejam os novos meios audiovi-
suais ¢ tecnologias educacionais hoje
disponiveis, o mais antigo — o livro
diddtico — ¢, e seguramente perma-
neceri sendo por muito tempo, o
mais acessivel ¢ aquele efetivamente
utilizado pela grarrde massa de pro-
fessores ¢ estudantes. Alids, a maio-
ria dos novos meios auxiliares de en-
sino nido dispensam, ao contririo dp
que supdem os leigos, o uso do li-
vro diditico (veja-se, por exemplo,
o relatdrio sobre a teleducagdo no
Reino Unido em outra parte deste
numero da RBEP) .

I absolutamente incompreensfvel,
portanto, a escassez da nossa biblio-
grafia sobre o assunto.

No presente artigo nfio pretendemos
ter abordado todos os aspectos rele-
vantes sobre o tema: o espago ndo o
permitiria nem cra ecssa, de resto,
nossa intencio. Ele foi pensado co-
mo uma provocagio, no bom sentido
do termo. Esperamos que esta pro-

15 LEITE, Maria Luifza. Bibliografia so-
bre livros diddticos. Rio de Janciro,
Centro Brasileiro de Pesquisas Educa-
cionais, Unidade de Bibliografia, 1973.
7 p. datilogr.



vocacdo possa ser aceita e aprofun-
dada por outros.

Pensamos, por exemplo, nos estu-
dantes dos cursos de pds-graduacio.

Eles poderiam cleger algumas das
interrogagdes aqui levantadas como
temas para suas teses: teriam a ga-
rantia do ineditismo da abordagem
¢ a certeza da prestagio, de imedia-
to, de um servigo inestimdavel.

Os 6rgios que fazem pesquisa em
educagio em nosso Pais (o que edita
esta Revista, por exemplo, o INEP)
poderiam incluir o livro diddtico
entre os temas prioritdrios como ob-
jeto das pesquisas que realizam ou
firanciam.

Os drgios de classe dos editores — a
Cimara Drasileira do Livro e o Sin-

dicato Nacional dos Editores de Li-
vros — por fim, prestariam relevan-
tc servico ao professorado (e a to-
dos os estudantes, por extensdo) se
fizessem instalar nas principais ci-
dades (talvez em convénio com o
Instituto Nacional do Livro e as Se-
cretarias de Educagdo) Centros de
Demonstragio de Material Did4tico,
ou scja, locais para onde seriam
enviados pelos diversos editores e fi-
cassemn expostos, para exame dos
professores e de quaisquer outras
pessoas legitimamente interessadas,
todos os livros diddticos atual ou fu-
turamente oferecidos ao mercado.
Tais Cermtros criariam as condigoes
de base para uma real e consciente
opgido por parte dos professores; fa-
cilitaria o trabalho de futuros pes-
quisadores e, last but not least, seria
um bom negécio, em todos os senti-
dos, para os préprios editores.
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INEP
ALTERAGGES

NA ESTRUTURA

E NOVO REGIMENTO

dcompanhando a reformulagio em
processo da administracio publica
da cducacio, foram expedidos o
Dec. n. 75.625, de 17-1-75, alterando
a estrutura do Instituto Nacional
de Estudos ¢ Pesquisas Educacio-
nats, e a Porl. n. 250, de 23-1-75,
que aprova sew novo regimento in-
terno.

Transcrevemos ¢sses documenlos:

1. Decreto n.° 71.407, de 20-11-72,
alterado pelo Decreto
n.% 75,625, de 17-4-15 *

Dispée sobre o Instituto Nacional
de Estudos ¢ Pesquisas Educacio-
nats do Ministério da Educagio e
Cultura, ¢ dd outras providéncias.

O Presidente da Republica, usando
da atribuigio que lhe confere o ar-
tigo 81, itens III e V, da Consti-
tuicdo, ¢ tendo cm vista o disposto
no artigo 181, itens I e III, do De-
creto-lei nimero 200, de 25 de feve-
reivro de 1967, decreta:

* Decreto n.® 71407, de 20 de novembro
de 1972, publicado no D.O. de 22 de
novembro de 1972, pp. 10.409/10.410,
alterado pelo Decreto n.® 73.625, de
17 de abril de 1975, publicado no D.O.
de 18 de abril de 1975, pp. 1.530/4.531.

Art. 1.9 TFica wansformado o Ins-
tituto Nacional de Estudos Pedagé-
gicos do Ministério da Educagio e
Cultura, a que se referem a Lei
n.° 378, de 13 de janeiro de 1937,
e os artigos 1.2, § 5.9, item I, ¢ 14
do Decreto n.° 66.967, de 27 de ju-
tho de 1970, em Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais
— INEP, com a {inalidade de, como
érgido central de diregio superior,
exercer todas as atividades necessi-
rias ao estimulo, coordenagdo, rea-
lizacdo e difusio da pesquisa edu-
cacional no Pais.

Parigrafo Unico. O INEP estd su-
jeito a supervisio do Secretirio-
Geral do Ministério da Educagio e
Cultura, mantida a autonomia ad-
ministrativa e financeira assegurada
pelo art. 14 do Decreto n.° 66.967,
de 27 de julho de 1970.

Art. 202 O Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais,
administrado por um Diretor-Geral,
tem a seguinte estrutura bdsica:

I — Coordenadoria Técnica

II — Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais

1II — Divisio do Pessoal

IV — Divisio de Atividades Auxi-
liares

R. bras. Est. pedag. Rio de Janeiro, v. 61 n. 138 p. 227-242 abr./jun. 1976
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Art. 3.2 Compcte ao INEP:

I — coordenar a pesquisa educacio-
nal do Pais, cstabelecendo anual-
nente, em consonincia com as en-
tidades intercssadas, um programa
de estudos, pesquisas e experimen-
tagio de ambito nacional, comple-
mentado com a manutengio de um
lluxo permancnte de informacgdes;

II — estimular a pesquisa educacio-
nal do Pais, mediante apoio finan-
ceiro a cntidades que tiverem secus
projetos incluidos no programa
anual; assisténcia técnica para a
claboracio ¢/ou desenvolvimento
de projetos; ¢ colaboragiio no pre-
paro de recursos humanos;

Il — realizar, por intermédio de
seu Centro DBrasileiro de Pesquisas
Lducacionais, pesquisas basicas e
aplicadas, constantes do programa
anual;

IV — difundir trabalhos desenvol-
vidos pelo Orgio, bem como traba-
lhos de outras fontes, que contri-
l)uam pnru [ aprimoramenlo le
cducagio nacional;

V — operar ¢ manter um sistema de
documentagiio ¢ informagbes cdu-
cacionais cquc apdic a realiza¢do de
estudos, pesquisas e experimentagﬁo
¢ possibilitec ao INLEP exercer sua
funcio de o6rgio coordenador da
pesquisa educacional do Pais.

Art, 4.° O INEP pode prestar ser-
vicos compativeis com suas ativida-
des ¢ competéncia, mediante retri-

buiciio, bem  como subcontratar
servicos.
Art. 5.2 Os cargos em comissio €

as funcbes gratificadas constantes
das tabelas discriminativas aprova-
das, respectivamente, pelos Decretos
n.*s 71.407, de 20 de novembro de
1972, ¢ 72.054, de 4 dc abril de
1973, ficam mantidos na situagio
atual até que sejam adaptados & sis-

tematica da Lei n.% 5.645, de 10 de
dezembro de 1970.

Art. 6.° A organizagio, competén-
cia ¢ atribuigdes dos érgdos de que
trata estc Decreto serdo estabeleci-
das cm Regimento Interno, obser-
vado o disposto no artigo 6.2, do
Decreto n.° 68.885, de 6 de julho
de 1971.

Parigrafo Unico. Enquanto nio
for bhaixado o Regimento Interno,
permancceri em vigor, no que cou-
ber, a legislagdio pertinente ao
INEP.

Art. 7.0 Fica aprovada, na forma
do anexo, a tabela discriminativa
dos cargos em comissio do Quadro
de Pessoal — Parte Permanente —
do Ministério da Educagio e Cul-
tura, resultante da estrutura pre-
vista neste Decreto.

Art. 8.2 Os recursos alocados ao
Instituto Nacional de Estudos Pe-
dagégicos serio movimentados pelo
Diretor-Geral do Instituto Naclo-
nal de Estudos e Pesquisas Educa-
clonais.

Art. 9.2 O fundo especial de natu-
reza contdbil, instituido pelo art. 15,
do Decreto n.° 66.967, de 27 de ju-
lTho de 1970, denomina-se “Fundo
Especial de Estudos ¢ Pesquisas
Educacionais” e seri constituido
dos seguintes recursos, dentre ou-
tros previstos em legislagio prépria:

I — Dotagdes consignadas no orga-
mento geral da Unido;

1I — Repasses de outros fundos;

II1 — Rendas préprias de servigos,
inclusive de publicagdes;

1v
xilios;

Doagdes, subvengdes e au-

V — Reversio de quaisquer impor-
tincias, inclusive, quando for o
caso, das relativas a bolsas de estu-
do ou auxilios individuais;
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V1l — Saldo verificado no tim de
cada exercicio financeiro, que cons-
tituird receita do exercicio seguinte;

VII — Receitas diversas.

Art. 10, As despesas decorrentes do
disposto neste Decreto seriio aten-
didas pelas dotagbes préprias do
Instituto Nacional de Estudos Pe-
dagogicos — INEP do Ministério da
Educagio ¢ Culwura.

Art. 11, Iste Decrcto entrard em
vigor na data de sua publicacio, re-
vogadas as disposi¢des e contririo.
Brasilia, 20 de novembro de 1972;
i51. da Independincia e 84.° da
Republica.

EMILIO G. MEDICI

Jarbas G. Passarinho

Henrique Flanzer

2. Portaria n.% 250, de 23-4-75

O MINISTRO DI ESTADO DA
EDUCACAO E CULTURA, no
uso das atribui¢des contidas no
art. 6.9 do Deccreto n. 68.885, de
06 de julho de 1971,

RESOLVE:

I — Fica aprovado o Regimento In-
terno do Instituto Nacional de Es-
tidos e Pesquisas LEducacionais, nos
termos do anexo.

11 — Esta Portaria entrard em vigor
na data de sua publica¢io, revoga-
das as disposi¢des cm contrdrio.

(a) NEY BRAGA

REGIMENTO INTERNO
CAPITULO I

Natureza e finalidade

Art. 1.° O Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais —
INEP do Ministério da Educagio
e Cultura, criado pela Lei n.° 378,

de 13 de janciro de 1937, modifi.
cada pelo Decreto-Lei n.® 580, de
50 dec jutho de 1938, é 6rgdo cen-
tral de diregdo superior, gozando de
autonomia administrativa e finan-
ccira, nos termos do artigo 172
e scus parigrafos do Decreto-Lei
1.2 200, de 25 de fevereiro de 1967,
alterado pelo Decrcto-Lei n.® 900,
de 29 de setembro de 1969, e asse-
gurada pelo artigo 14 do Decreto
1n.° 66.967, de 27 de julho de 1970.
Art. 22 O INEP, conforme De-
creto 1.2 71.407, de 20 de novembro
de 1972, tem por {inalidade exercer
todas as atividades neccessdrias ao
estimulo, coordenacdo, realizacio e
difusiio da pesquisa educacional no
Pais, ¢ especilicamente:

I — cstabelecer, em articulacao com
orgios interessados, um programa
de estudos, pesquisas ¢ experimen-
tacio educacionais, capaz de pro-
porcionar subsidios para a conse-
cucio, em ambito nacional e na
forma a mais completa possivel, dos
objetivos da politica educacional
¢m vigor, ou para a reformulagio
dessa politica;

II — participar da execugio do pro-
grama mencionado no item prece-
dente, realizando ou prestando
apoio técnico e/ou financeiro para
a realizagio de estudos, pesquisas e
cxperimentagio nele contidos;

I — fazer o acompanhamento e a
avalia¢io dos projetos que se desen-
volvam com sua participacgio;

1V — coordenar, mediante consul-
tas e entendimentos, os demais es-
tudos, pesquisas e experimentagio

cducacionais que se realizem no
Palis;
V — realizar estudos, pesquisas ¢

experimentagio, visando a solugaes
inovadoras para o aperfeigoamento
da educagio nacional;



VI — operar e manter um subsis-
tema de documentagio e informa-.
¢bes educacionais que esclarcga

orgios e especialistas sobre a reali-
zacdo de ecstudos, pesquisas e expe-
rimentagio na drea da Educagio,
que alicerce e facilite tais trabalhos,
¢ que fundamente ¢ harmonize de-
cisoes a serem adotadas;

VII — difundir os trabalhos reali-
zados sob sua responsabilidade e
trabalhos de outras fontes, que con-
iribuam para o aprimoramento da
ccducaciio nacional;

VIII — prestar assisténcia técnica a
orgios da administragio publica
federais, estaduais e municipais € a
entidades particulares para a rea-
lizacio de estudos, pesquisas e ex-
perimentacio  cducacionais, bem
como para a implanta¢do das solu-
¢ocs indicadas pelos trabalhos a seu
c:u‘go;

iX — colaborar na formagio e pro-
mover o treinamento, o aperfeicoa-
mento ¢ a atualizacio de recursos
humanos nos campos da pesquisa e
da documentacio e informacio edu-
cacionais.

CAPITULO 1I

Organizagdo

SEGAO 1

Estrutura

Art. 3. O INEP tem a seguinte

estrutura:
I — Coordenadoria Técnica;

II — Centro Brasileiro de Pesquisas
Lducacionais — CBPE;

II.1 — Coordenadoria de Estudos e
Pesquisas Educacionais;

11.1.1 — Urridade de Planejamento,
Coordenacdo e Controle;

II.1.2 — Unidade Executora de Es-
tudos, Pesquisas e Experimentacdo;

1113 —
Técnica;

Unidade de Assisténcia

II.1.4 — Unidade de Apoio Admi-
nistrativo;

11.2 — Coordenadoria de Documen-
tagdo e Informagdes Educacionais:

11.2.1 — Unidade de Planejamemo
Coordenagio e Controle;

1122 —
dade);

Biblioteca-Nucleo  (Uni-

11.2.3 — Unidade Thesaurus;
11.2.4 — Unidade Bibliografia;

I1.25 — Unidade Pergunta-Res-
posta;

11.2.6 — Unidade Publicagges;
11.2.7 — Unidade Reprografia;

11.2.8 — Unidade de Apoio Admi-
nistrativo;

11.3 — Servigo de Atividades Auxi-
liares:

11.3.1 — Unidade de Execugio Or-
camentdria e Financeira;

I1.5.2 — Unidade de Servigos Gerais;

11.3.3 — Unidade de Preparo e Mo-
vimenta¢io de Documentos.

111 — Divisio do Pessoal:

II1.1 — Segdo de Cadastro, Lotacdo
¢ Movimentagdo do Pessoal;

I11.2 — Segdo de Legislagdo, Direitos
e Deveres;

II1.3 — Seg¢iio de apoio Administra-
tivo;
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1V — Divisio dc Atividades Auxi-
liares:

IV.1 — Secio de Execugio Orga-
mentdria e Financeira:

1V.1.1 — Unidade de Execugdo Or-
camentdria;

IV.1.2 — Unidade de Execugio Ti-
nanceira;

IV.1.3 — Unidade de Controle In-
terno;

1V.2 — Scc¢io de Servigos Gerais;

IV.3 — Secio de Preparc ¢ Movi-
mentagio de Documentos.

SECAO0 1

Administragao

Art. 4.2 O INEP ¢ administrado
por um Diretor-Geral.

Art. 3.2 O CBPE e as Divisdes sio
aaministrados, cada um, por um
Diretor; as Coordenadorias, cada
uma, por um Coordenador; as Se-

¢oes ¢ Unidades, cada uma, por um
Chefe.

Pardgrafo Unico. O Diretor-Geral
terd Assessores e um Secretdrio e
os Diretores do CBPE e da Divisdes,
bem como o Coordenador da Coor-
denadoria Téenica, terio Assisten-
tes.

Art. 6.° Os cargos ¢ fungdes a que
se refere esta Secio, serio providos
na forma da legislagio pertinente.

SEGAO III

Substituicdes

Art. 7.2 Os titulares dos clementos
estruturais mencionados no art. 3.°,
cm suas faltas ou impedimentos, te-
rio substitutos por eles indicados e
designados pela autoridade compe-
tente.

Parigrafo Unico. Haverd sempre
servidores previamente designados
para o exercicio das substituigges.

CAPITULO 111

Competéncia das unidades

Art. 8.0 Compcte a Coordenadoria
Té¢enica:
I — eclaborar planos ¢ programas,

cnglobando os projetos e atividades,
cuja realizacio tenha sido decidida
pclo Dirctor-Geral, bem como as
diretrizes deles decorrentes;

1l — elaborar, com a colaboragio
o CBPL. da Divisio do Pessoal ¢
da Divisio de Atividades Auxilia-
res, as propostas do or¢amento plu-
rianual de investimentos e do orga-
mento anual;

III — analisar os planos, programas,
projetos ¢ atividades que venham
a scr claborados pelo CBPE, bem
como os projetos a screm desenvol-
vidos por intermcé¢dio de agentes
externos com o apoio técnico efou
{inanceiro do INLPD;

1V — controlar a exccugiio dos pla-
nos, programas, projetos e ativida-
des a cargo diretamente do INEP,
bem como acompanhar ¢ avaliar a
execucdo de projetos, desenvolvidos
por agentes externos;

V' — preparar convénios, contratos
¢ acordos com orgios da adminis-
tragio publica, entidades privadas
¢ especialistas para a realizagio de
estudos, pesquisas ¢ experimentagio
de interesse da educagio e de ou-
tros scrvicos de natureza técnica,
inclusive cursos, estigios e semind-
rios para a formacio, o treinamento,
o aperfeicoamento e a atualizagdo
de recursos humanos nos campos da
pesquisa ¢ da documentagdo e in-
formacgdo cducacionais;



VI — claborar a programagio finan-
ceira de desembolso e propor nor-
mas e critérios para a liberacio de
recursos, de modo a garantir a con-
tinuidade dos projetos em execugio;

VII — acompanhar, do ponto de
vista técnico, a cxecugio de convé-
nios, contratos ¢ acordos;

VIII — elaborar ou consolidar a ela-
boragio de relatérios do INEP.

Art. 9.6 Compete ao Centro Brasi-
leiro de Pesquisas Educacionais:

I — exercer atividades que permi-
tam ao INEY desempenhar sua com-
petencia de orgio central de um
sistcma nacional executor de estu-
dos e pesquisas cducacionais e de
orgio central de um subsistema de
documentacio ¢ informagdes educa-
cionais, no ambito do Ministério
da LEducacio ¢ Cultura;

II — prestar assisténcia técnica para
a realizagiio de estudos, pesquisas e
experimentagio educacionais, bem
como para a implantagido das solu-
¢des indicadas pelos trabalhos a
cargo do INEP, tudo segundo deter-
minac¢io do Dirctor-Geral;

Il — orientar estdgios, treinamento
Cm SErvico € semindrios nos campos
da pesquisa ¢ da documentagio e
mformagoes educacionalis;

1V — difundir trabalhos que con-
tribuam para o aperfei¢oamento da
educaciio nacional;

V — colaborar com a Coordenado-
rin Técnica na elaboragdo das pro-
postas orcamentirias do INEP.

Art. 10. Compete & Coordenado-
ria de Estudos e Pesquisas Educa-
cionais (COLPE):

I — elaborar e/ou desenvolver pro-
jetos de estudos, pesquisas e expe-

rimenta¢io educacionais, conforme
a programagio do INEP;

II — supervisionar o desenvolvi-
niento, por outras entidades, de
projetos elaborados pela COEPE;

III — realizar outros trabalhos téc-
nicos, sem prejuizo das atividades
programadas;

IV — oricntar cursos, estagios e
treinamento em servi¢o, promovi-
dos pelo INEP, para o aperfeioa-
mento de recursos humanos no
campo da pesquisa educacional;

V — prestar assisténcia técnica para
a realizacio de estudos, pesquisas
e experimenta¢do educacionais, bem
como para a implanta¢io das solu-
¢oes indicadas pelos trabalhos a
cargo do INEP;

VI — manter estreito contato com
orgios do MEC e com cntidades que
militam no campo da pesquisa edu-
cacional, no Pais e no exterior.

§ 1.0 Compete a Unidade de Pla-
nejamento, Coordenagdo e Con-
trole:

I — elaborar a proposta da progra-
gramagio anual de estudos, pesqui-
sas e experimentacao bem como de
assisténcia técnica que devam ficar
a cargo do CBPEL, segundo diretri-
zes, normas ¢ critérios expedidos
pelo Diretor-Geral;

II — elaborar, juntamente com a
Unidade de Apoio Administrativo,
a2  proposta  orcamentdria  da
COEPE;

III — realizar, em nivel técnico, a
coordenagiio e controle da progra-
magdo sob a responsabilidade da
COELPE;

IV — elaborar relatérios dos traba-
lhos da COEPE.
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§ 2. Compete & Unidade Exe-
cutora de Estudos, Pesquisas e Ex-

perimentagio:

1 — eclaborar projctos de estudo,
pesquisa e experimentagiio, segundo
normas ¢ critérios fixados pelo
INEP ¢ de acordo com a progra-
magiio do CBPE;

1T — executar os projetos de estudo,
pesquisa ¢ experimentagio que fi-
carem a cargo do CBPE.

§ 5.0 Compete 4 Unidade de Assis-
téncia Técnica:

I — atender as solicitacdes de apoio
técnico especializado, oriundas dos
pesquisadores encarregados dos pro-
jetos da COEPE;

II — excrcer as atividades de assis-
ténecia  téenica, programadas pclo
CBPE;

III — orientar e acompanhar a rea-
liza¢io dc cursos, cstigios e semi-
ndrios.

§ 4.2 Compete & Unidade de Apoio
Administrativo:

I — receber, registrar e distribuir a
correspondéncia ¢ outros documen-
tos encaminhados 4 COEPL;

II — orientar a aplicagiio das nor-
mas administrativas baixadas pela
Diregiio do INLEP e pela do CBPE;

III — manter atualizados os regis-
tros da documenta¢do administra-
tiva dos projctos, claborar mapas e
demais demonstrativos da execucio
orcamentdria da COLEPE;

IV — receber, analisar e encami-
nhar, ao Servico de Atividades Au-
xiliares do CBPE, propostas relacio-
nadas a suprimento de fundos, a
conservagido de material e & presta-
cio de servigos gerais;

V — controlar o material perma-
nente e de consumo no imbito da
COLPEL;

VI — executar os scrvicos de meca-
nografia da COEPE;

VI1I — colaborar com a Unidade de
Plancjamento, Coordenagio e¢ Con-
trole na claboragiio da proposta or-
¢amentdria da COEPE.

Art. 11.  Compete & Coordenadoria
de Documentacdo e Informacoes
Lducacionais (CODIE):

I — constituir, manter ¢ gerenciar
uma rede de informagdes educacio-
rais que cubra todo o territério na-
cional;

I1 — atender a pedidos de informa-
¢des sobre educacio, formulados por
pessoas ou entidades, no Pais e no
exterior;

11T — divulgar trabalhos que con-
tribuam para o aperfeicoamento da
cducagiio nacional;

1V — manter pcermanente intercim-
bio com entidades que atuem na
arca da Educacio, no Pais e no
exterior;

V — orientar ¢ acompanhar a rea-
lizagio de cursos, estdgios ¢ treina-
mento em servigo, promovidos pelo
INEP para o aperfeicoamento de
recursos humanos no campo da
documentagio e informagdes edu-
cacionais.

§ 1. Campete & Unidade de Pla-
nejamento, Coordenacio e Con-
trole:

I — elaborar a proposta da progra-
macio anual da CODIE, bem como
do orcamento correspondente;

Il — coordenar e controlar a pro-
gramagiio sob a responsabilidade da
CODIEL;



1II — orientar e acompanhar a rea-
lizagdo de cursos, cstdgios e treina-
niento em Servigo;

1V — promover interface com ou-
tras instituigdes;

V — claborar relatdrios dos traba-
lhos da CODIE.

§ 2.2 Compete A Biblioteca-Nucleo
(Unidade):

I — desenvolver as atividades da
Biblioteca através de adequados
processos técnicos, tendo em vista
a racionaliza¢iio do trabalho, o in-
teresse dos usudrios ¢ a funcio de
apoio aos estudos e pesquisas do
Orgio;

II — tracar ¢ exccutar uma politica
de aquisicio planificada;

III — promover o intercimbio in-
ter-bibliotecas, desenvolvendo ativi-
dades de permuta, doagées e manu-
ten¢io do catdlogo coletivo.

§ 3.9 Compete A& Unidade The-
saurus:

I — claborar o Fichario Conceitual
da Terminologia Educacional Bra-
sileira;

II — estruturar e gerir o Thesaurus
Brasileiro de Educagio.

§ 4. Compete & Unidade Biblio-
grafia:

[ — elaborar resumos analiticos para
a Bibliogralia Brasileira de Educa-
cio, bem como indices a ela rela-
tivos;

II — levantar bibliografias especia-
lizadas nacionais e estrangeiras, cla-
borando os respectivos resumos
analiticos.

§ 5.° Compete 4 Unidade Pergun-
ta-Resposta:

I — atender as solicitagSes de infor-
magio, tragando o perfil do usudric;

II — sclecionar material a ser in-
dexado, através da andlise dos do-
cumentos, procedendo a selegdo,
classificagdo e demais técnicas para
o tratamento da informagao;

III — promover intercimbio com
cutras instituigdes, para o abasteci-
mento do subsistema de informa-
goes educacionais, incluindo recupe-
ragio da informagdo, claboragio de
sintese ¢ organizagio de dossiers;

IV — elaborar e aplicar instrumen-
tos destinados 4 coleta de dados
para organizacio de cadastros de
pesquisas e de pesquisadores, ela-
borando stimulas descritivas e in-
dices para publicagdo.

§ 6.2 Compete a2 Unidade Publi-
cagoes:

I — realizar a programagdo edito-
rial do INEP;

II — incumbirse da divulgagdo e
distribui¢do das publicagaes.

§ 7.0 Compete 2 Unidade Repro-
grafia:

1 — executar operagdes de micro-
filmagem;

11 — reproduzir documentos, ope-
rando diversos equipamentos para
iss0.

§ 89 Compete a Unidade de
Apoio Administrativo:

I — receber, registrar e distribuir a
correspondéncia e outros documen-
tos encaminhados & CODIE;
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11 — orientar a aplicagio das nor-
mas administrativas baixadas pela
Diregio do INEP e pela do CBPE;

III — receber, analisar e encami-
nhar, ao Servigo de Atividades Auxi-
liares do CBPE, propostas relacio-
nadas a suprimento de fundos, a
conservacio de material e a pres-
tagdao de servigos gerais;

IV — controlar o material perma-
nente e o de consumo no ambito
da CODIE;

V — colaborar com a Unidade de
Planejamento, Coordenacio e Con-
trole na elaboragio da proposta
crcamentdria da CODIE.

Art. 12. Compete ao Servico de
Atividades Auxiliares:

1 — apoiar administrativamente o
funcionamento do Centro, obser-
vando as normas emanadas dos sis-
temas de administracio financeira
¢ contabilidade e de servigos gerais,
bem como da Divisio de Atividades
Auxiliares;

II — prestar servicos de adminis-
tragio geral;

III — processar a entrada e saida
de documentos, bem como executar
servicos de mecanografia.

§ 1.° Compete 4 Unidade de Exe-
cu¢do Orcamentdria e Financeira:

I — manter atualizados os controles
de créditos or¢amentirios e finan-
ceiros;

II — processar o empenho de des-
pesas e respectiva anulagio, quando
for o caso;

III — processar o pagamento das
despesas empenhadas;

IV — manter atualizado o controle
das contas bancdrias e proceder,

mensalmente, a conciliagdo banci-
ria, a vista dos extratos fornecidos
pelo Banco;

V — elaborar o demonstrativo men-
sal de despesas.

§ 2.2 Compete a Unidade de Ser-
vicos Gerais:

i — prever, especificar, adquirir,
receber, conferir, registrar, estocar,
conservar, distribuir, suprir, baixar
¢ alienar o material permanente ¢
o de consumo, bem como manter
atualizadas as respectivas [fichas ¢
mapas de controle de movimenta-
¢do de material e de movimentacio
de estoque;

II — executar os servigos de vigi-
Iancia e de portaria;

ITT — executar a limpeza das depen-
déncias ¢ vigiar o [uncionamento
das instalagoes;

1V — atender as necessidades de
transporte de pessoal ¢ de material.
§ 3.2 Compecte a Unidade de Pre-
paro e Movimentacio de Do-
cumentos:

I — executar as atividades de pro-
tocolo, movimentacdo, controle,
expedigio e arquivo de expediente
¢ Processos;

II — executar servigos de mecano-
grafia.
Art. 13. Compete a Divisao de

Pessoal:

I — exercer as atividades de gestio,
orientagio, execugdo ¢ controle de
assuntos concernentes i administra-
¢do de pessoal;

II — cumprir as normas e diretrizes
emanadas dos 6rgios central e seto-
rial do sistema de pessoal civil;



1I1 — colaborar com a Coordena-
doria Técnica na elaboragio das
propostas orcamentdrias do INEP;

IV — preparar o pagamento do
pessoal.
§ 1.° Compete a Se¢io de Cadas-

o, Lotagio e Movimentagio do
Pessoal:

I — executar as atividades relacio-
nadas com a classificacio e retri-
bui¢do de cargos, fungdes e em-
pregos;

I — proceder a anilise ¢ estudos
para a criagdo, alteragio, extingao
¢ supressdo de cargos, fungdes e em-
pregos;

III — colaborar na eclaboragio das
propostas or¢amentdrias, com rela-
¢do as despesas do pessoal;

1V — estudar as necessidades de
recrutamento ¢ selecio de pessoal
qualificado;

V — planejar ¢ promover ativida-
des de treinamento para pessoal
qualificado requerido pelas necessi-
dades do INEP.

§ 20 Compete a Segio de Legis-
lagdo, Direitos e Deveres:

I — aplicar a legislagdo de pessoal,
referente a direitos, vantagens, de-
veres, responsabilidade e agdo dis-
ciplinar;

1l — manter os servidores informa-

dos dos assuntos que lhes digam
respeito;

II1 — organizar e manter atuali-
zados registros referentes aos servi-
dores;

IV — encarregar-se da elaboragio
de quaisquer documentos relativos
ao pessoal, no Ambito do INEP;

V — promover expediente para pre-
enchimento de cargos, funcdes e
empregos e para publicagio dos
atos I‘CSPCC[IVOS;

VI — organizar e publicar o “Alma-
naque de Pessoal” do INEP.

§ 3.° Compete a Segio de Apoio
Administrativo:

I — realizar o levantamento da fre-
qliéncia mensal do pessoal do
INEP;

II — elaborar as folhas de paga-
mento e demais documentos corre-
latos.

Art. 14. Compete a Divisdo de Ati-
vidades Auxiliares:

1 — apoiar administrativamente o
funcionamento do INEP, observan-
do as normas emanadas dos siste-
mas de administracio financeira e
contabilidade e de servigos gerais;

II — claborar o orgamento préprio
do INEP;

III — colaborar com a Coordena-
doria Técnica na elaboragdo das
propostas orgamentarias;

1V — processar a entrada e saida de
documentos, bem como executar
servicos de mecanografia.

Art. 15. Compete 2 Se¢io de Exe-
cucio Orcamentdria e Financeira:

i — acompanhar a execugio orga-
mentiria e financeira, mantendo
atualizados os controles dos respec-
tivos créditos;

IT — controlar os compromissos fi-
nanceiros estabelecidos em convé-
nios, contratos e acordos firmados
pelo INEP;
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I1I — asscgurar os meios necessarics
a0 deslocaniento de  servidoves e
coclaboradores, mediante requisigdo
de passagens e pagamento de did-
rias;

1V — examinar as prestagdes de con-
tas dos responsdveis pelos bens, va-
lores ¢ dinheivos do INEP ¢ promo-
ver tomada de contas, quando for
o caso;

V — cumprir as normas c instru-
¢Oes emanadas dos érgios central ¢
sctorial dos Sistemas de Adminis-
tracdo Financeira, Contabilidade e
Auditoria.

§ 1. Compete & Unidade de Exe-
cugio Orcamentiria:

I — claborar o Orcamento Proprio
do INLP;

I — claborar planos de aplicagio
de recursos e cronogramas de desem-
bolso;

III — processar provisdes e anula-
¢do de provisées quando for o caso:

1V — processar o empenho de des-

hesas ¢ respectiva anulacido, quando
p Cdo, g

for o caso;

V — controlar os saldos dos empe-
nhos cstimativos ¢ globais.

§ 2° Compete 4 Unidade de Exec-
cucio Financeira:

I — processar o pagamento das des-
pesas cmpenhadas, bem como das
relativas ao Pessoal do INEP;

II — manter atualizado o controle
das contas bancidrias e proceder,
mensalmente, a conciliagio bancd-
ria, a vista dos extratos fornecidos
pelo Banco;

III — processar a requisi¢io de pas-
sagem ¢ o cilculo de didrias;

1V — levantar, mensalmente, as
despesas realizadas, discriminando.
as por clemento de despesa e por
Unidade Federada;

V — elaborar, ao {im do exercicio,
a relagio de “Restos a Pagar”.

§ 3.2 Compete a Unidade de Con-
trole Interno:

1 — escriturar as fichas relativas aos
sistemas or¢amentdrio, financeiro e
patrimonial, previstas no Plano
Unico de Contas da Uniio;

II — claborar, mensalmente, os Bo-
letins de Controle Orcamentdrio,
Financeiro e Patrimonial e, ao [im
do exercicio, os Balancos respec-
tivos;

III — claborar o demonstrativo
mensal de despesa;

IV — controlar a apresentagio das
prestacoes de  contas, dentro  dos
prazos estabelecidos, e proceder ao
cxame das mesmas;

V — organizar a documentagio re-
lativa 2 prestaciio de contas do Or-
denador de Despesa;

VI — controlar a liberagdo de par-
cclas de cada convénio, em face da
aprovagio da prestagio de contas
relativa a parcela anterior.

Art. 16. Compete a Se¢io de Scr-
vicos Gerais:

I — prever, especificar, adquirir,
rcceber, conlerir, registrar, estocar,
conservar, distribuir e suprir o ma-
terial permancnte e o de consumo
da sede, bem como manter atuali-
zadas as respectivas [ichas e mapas
de controle de movimentacio de
material e de movimentagio de es-
toque;
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1I — processar a baixa, a cessio e
a alienacio do material do INEP,
na forma da legislagio vigente:

II1 — organizar ¢ manter atualizado
o cadastro dos bens moéveis ¢ imé-
veis do INLEP;

IV — elaborar os inventdrios do
material existente na sede e avaliar
e controlar os inventirios apresen-
tados pelo CBPE;

V — exccutar os servigos de vigi-
lincia ¢ dc portaria;

VI — executar a limpeza das depen-
déncias e vigiar o [uncionamento
das instalacées;

VII — atender as necessidades de
transporte de pessoal e material;

VIII — cumprir as normas emana-
das do Depawrtamento de Adminis-
tracio do Ministério.

Compete a Segio de Pre-
Movimenta¢gio de Do-

Art. 17.
paro e
cumentos:

I — cxecutar as atividades de pro-
tocolo, movimentagio, controle, ex-
pediciio ¢ arquivo de expediente e
Processos;

A] — organizar o Boletim Interno
do INLP;
III — executar servicos de datilo-

grafia ¢ reprogralia.

CAPITULO 1V
Atribuigdes do pessoal

Art. 18. Ao
cumbe:

Diretor-Geral in-

1 — dirigir, orientar, coordenar e
controlar as atividades do INEP,
segundo as diretrizes emanadas do
Ministro de Lstado;

I1 — assessorar o Ministro de Esta-
do em assuntos da competéncia do
INEP;

IIl — baixar portarias, instrugGes,
ordens de servico ¢ demais atos ne-
cessdrios & execucio das atividades
do INEP;

IV — desempenhar as fungdes de
Ordenador de Despesa;

V — delegar competéncia;

VI — requisitar passagens e trans-
portes de qualquer natureza;

VII — autorizar o deslocamento de
servidores do INEP e atribuir-lhes
didrias ¢ ajudas de custo;

VIII — aprovar a escala de férias
do pessoal do INEP;

IX — assinar em conjunto com o
Diretor da Divisio de Atividades
Auxiliares, cheques, provisdes, em-
penhos, ordens de pagamento e ou-
tros documentos correlatos, nos ter-
mos do § 2.° do art. 74 do Decreto-
lei 200/67;

X — elogiar e aplicar as penas dis-
ciplinares, nos limites de sua com-
peténcia estatutdria, bem como
determinar a instauragdo de inqué-
rito administrativo e processos de
apuragio sumdria;

X1 — decidir sobre os planos e pro-
gramas do INEP e promover, quan-
do conveniente, as medidas neces-
sdrias 2 sua reformulagio;

XII — indicar os ocupantes para Os
cargos de Diregio e Assessoramento
Superiores;

XIII — conceder licengas;

XIV — representar o INEP junto
a o6rgios da administragio publica
ou na esfera judicidria, podendo
delegar essa competéncia;

XV — propor e fazer executar um
programa de prémios e outros in-
centivos a pessoas e entidades que
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colaboram no plano de desenvolvi-
mento das atividades do INEP;

XVI — assinar contratos de locagido
de imoveis;

XVII — assinar convénios, contra-
tos ¢ acordos com entidades nacio-
nais, cstrangeiras e internacionais;

XVII1 — movimentar, juntamente
com o Diretor da Divisio de Ativi-
dades Auxiliares, as contas do Fun-
do Especial de Estudos e Pesquisas
I'ducacionais;

XIX — propor ao Ministro de Is-
tado a contratacio de especialistas
¢ consultores técnicos, dentro de
rccursos disponiveis:

XX — arbitrar ¢ conceder vanta-
gens, honoridrios e retribuicio por
trabalho especial. na forma da legis-
lagiio vigente.

Art. 19. Ao Coordenador da Coor-
denadoria Técnica incumbe:

[ — supervisionar e coordenar as
attvidades da Coordenadoria Téc-
niica;

II — organizar e dirigir reunides de
natureza técnica, promovidas pelo
INEP;

HHI — supervisionar a elaboragio
«aos relatorios da Coordenadoria,
bem como os do INEP.

Art. 20. Ao Diretor do Centro
brasileiro de Pesquisas Lducacio-
nais incumbe:

I — dirigir, orientar, coordenar ¢
controlar as atividades do Centro,
observando a orientagio do Dirctor-
Ceral;

I1 — cstabelecer ¢ manter ligagio
com os Orgios interessados nos cam-
pos de atividades do CBPL;

111 — apresentar o programa das
atividades do CBPE e os relatérios
periodicos, conforme diretrizes ex-
pedidas pelo Diretor-Geral;

1V — opinar, do ponto de vista téc-
nico, sobre a realizacio de estudos,
pesquisas e experimentagio cogita-
dos pelo INEP;

V — representar o CBPE junto a
orgios da administracio publica ou
na esfera judicidria;

VI — desempenhar as funcdes de
ordenador de despesa;

VIl — movimentar, juntamente com
& Chele do Servico de Atividades
Auxiliares, as contas e recursos do
CBPL,

VIII — submeter ao Diretor-Geral
as prestagoes de contas;

IN — aprovar a escala anual de fé-
1ias do pessoal do CBPE;

X — dclegar competéncia;

X1 — elogiar os servidores e aplicar-
lhes penas disciplinares de repreen-
sio ou de suspensio até 15 dias,
propondo ao Dirctor-Geral a ins-
tauracio de processo disciplinar,
quando julgar que a pena a ser
aplicada exceda a sua algada.

Art. 21. Aos Coordenadores de
Istudos e Pesquisas Educacionais e

de Documentagio e Informagdes
Yducacionais incumbe:
1 — supervisionar ¢ coordenar os

trabalhos da Coordenadoria respec-
tiva;

11 — substituir o Diretor do CBPE,
quando designado para isso;

111 — supervisionar a elaboragio
dos relatorios da Coordenadoria.



Art. 22, Ao Chefe do Servigo de
Atividade Auxiliares incumbe:

1 — orientar, coordenar ¢ controlar
as atividades de apoilo administra-
tivo ao l[uncionamento do CBPL;

Il — assegurar o cumprimento das
normas técnicas de administragio
[inanceira ¢ contabilidade e de ser-
vicos gerais;

[11 — propor as providéncias ten-
dentes a assegurar as diversas uni-
dades do CBPLE os recursos finan-
ceiros e malteriais que scjam neces-
sirios para o respectivo funciona-
meinto;

[V — promover o controle orcamen-
tario, {inanceiro e patrimonial do
CBPL;

V — movinentar, juntamente com
o Dirctor, as contas ¢ os recursos
do CBPL;

VI — propor medidas que visem
ao aperfeicoamento e a maior cfi-
ciéncia do Servico;

VII — supervisionar a claboragio
dos relatdrios do Servigo.

Art. 23. Ao Diretor da Divisio do
Pessoal incumbe:

1 — orientar, coordenar ¢ controlar
as atividades das Se¢des da Divisilo;

Il — manter permanente relaciona-
mento com os orgios central e se-
torial do SIPLC ¢ asscgurar o cum-
primento  das normas técnicas e
administrativas emanadas daquele
Sistema;

IIT — propor as providéncias ten-
dentes a assegurar as diversas uni-
aades do INLEP os recursos huma-
nos necessdarios para o respectivo
funcionamento;

IV — participar da claboragio das
propostas or¢amentirias;

V' — propor ao Dirctor-Geral medi-
das que visem ao aperfeicoamento
¢ a maior cficdcia das atividades da
Divisio;

VI — supervisionar a elaboragio dos
relatdrios da Divisdo.

Art. 24. Ao Diretor da Divisdo de
Atividades Auxiliares incumbe:

I — orientar, coordenar e controlar
as atividades das Se¢Ges da Divisdo;

IT — manter permanente relaciona-
mento com Odrgdos setoriais dos Sis-
temas a que estd vinculado e asse-
gurar o cumprimento das normas

téenicas ¢ administrativas  deles
cmanadas;
IIT — propor as providéncias ten-

dentes a assegurar as diversas uni-
dades do INEP os recursos finan-
ceiros e materiais, que sejam neces-
sirios para o respectivo funciona-
mento;

1V — participar da elaboracio das
propostas orcamentirias;

V — promover o controle orcamen-
tdrio, financeiro e patrimonial;

VI — manifestar-se sobre a progra-
macio do INEP, considerando o0s
1ccursos financeiros necessirios e os
disponiveis;

VII — movimentar, juntamente com
o Diretor-Geral, ou com a autori-
dade delegada, as contas e os re-
cursos do orgio;

VIII — assinar ordens de pagamen-
10, empenhos e demais atos da ad-
ministragio financeira, de confor-
midade com as determinagbes do
Diretor-Geral;

IX — propor ao Diretor-Geral me-
daidas que visem ao aperfeicoamento
¢ i maior eficdcia das atividades da
Divisdo;
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X — supervisionar a elaboragio dos
relatérios da Divisdo.

Art. 25.
cumbe:

Aos Chefes de Segio in-

I — dirigir as atividades da Segiio;

II — cumprir, observada a orienta-
¢io do Diretor da Divisdo, as nor-
mas emanadas dos orgdos centrais
¢ sctoriais dos respectivos sistemas;

III — propor medidas com vistas a
asscgurar a constante meclhoria das
técnicas e métodos de trabalho;

1V — zelar pelo equipamento ¢ ma-
terial sob sua responsabilidade.

Art. 26.
incumbe:

Aos Chefes de Unidade

I — dirigir as atividades de sua Uni-
dade;

II — cumprir as ordens recebidas
de seu Coordenador ou Chefe de
Secdo, observando as normas legais
e regulamentares vigentes;

111 — requisitar, reccber ¢ distyibuir
o material necessdrio aos servigos
afetos 4 Unidade;

IV — zclar pelo equipamento e ma.
tcrial sob sua guarda.

Art. 27. Aos servidores com f{un-
¢des ndo especificadas neste Regi-
mento, caberdo as atribuigdes que
thes forem cometidas por superiores
hierirquicos, desde que inerentes
Q0s cargos que exercem.

CAPITULO V
Disposicoes gerais

Art. 28, O INEP pode prestar ser-
vicos compativeis com suas ativida-
des e competéncia mediante retri-
buicio, bem como subcontratar ser-
Vigos.

Art. 29. O INEP, para o desem-
penho do que lhe compete, pode
entrar em cntendimento direto com
orgios federais, estaduais € munici-
pais, bem como com entidades par-
ticulares.

Art. 50. As duvidas e os casos
omissos serio decididos pelo Dire-
tor-Geral “Ad-referendum” do Mi-
nistro dc¢ Estado ou autoridade
delegada.
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AUDIOVISUAL
NA EDUCAGAO:
REALIDADES

E PROSPECTIVA

alcance das
que a tecnologia
audiovisual vem determinando no
processo educativo universal, a Es-
colinha de Arte do Brasil promoveu
em novembro passado, no Rio de
Jancira, curso intensivo destinado
G professores e pessoas que atuam
nessa drea, convidando para minis-
tra-lo o Prof. Aimé Janicot, espe-
cialista na matéria, e dirctor ad-
junto do Centro Internacional de
Lstudos Pedagogicos, sediado em
Sevres, Franca.

Compreendendo o
transformagoes

Encerrando as atividades do curso,
foi programada uma mesa-redonda
no alclier do Prof. Augusto Rodri-
gues, realizada no Rio de Janeiro
em 5-12-74, com a participagio dos
professores Aimé Janicot, Leticia
Faria, Nélio Parra, José Renato e
Artur de Tdvola.

Dada sua extensio, divulgamos aqui
as comunicagdes ¢ os debates (par-
ctalmente) e a sintese das propostas
apresentadas.

1. COMUNICAGOES

Atitude psicologica e pedagégica
do professor ante o audiovisual

Nélio Parra

O dtulo acima cria certas expecta-
tivas. Esperasse que a partir de
discussoes sobre a “atitude psicolé-
gica ¢ pedagdgica do professor ante
¢ audiovisual”, sejam concluidas as
estratégias que possam favorecer a
superagio clas atitudes negativas e
o rcfor¢o das positivas. Sinto con-
trariar essas expectativas, mas nio
crcio possiveis tais conclusdes ao
tratar do problema “atitude” ape-
nas no nivel audiovisual.

Literatura, cursos, palestras e servi-
¢os audiovisuais, desde muito tem-
po tém cnfatizado as vantagens dos
recursos audiovisuais. Muitos pro-
fessores, bem como ¢rgiios oficiais e
particulares tém dedicado tempo,
dinheiro, esforcos, na produgio e
vtilizagiio desses recursos. Entretan-
to, a que ponto chegamos apés tan-
to esforco?

Partindo do pressuposto de que os
recursos audiovisuais foram propos-
tos como meios para melhorar o
ensino, poderiamos, no momento
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atual, ¢ com margem de seguranga,
confirmar essa melhoria? Tenho
duavidas quanto a isso.

Em que pese & desconfianca quanto
a validade de se discutir o proble-
ma  ‘“‘professor-audiovisual” em si
mesmo. .. acredito que se possa
discutir ¢ analisar alguns fatores,
ainda que rapidamente, que em mi-
nha opiniio estdo alicer¢ando certas
atitudes  negativas ou neutras do
professor em relagiio ao audiovisual.

Um primeiro fator referese & proé-
pria concepgio de ensino em seu
aspecto formal.

Apesar da revolucdo copernicana,
fundada nos principios da psicolo-
gia ¢ da renovagio diddtica, que
deslocou o centro do universo esco-
lar. — o professor e, conseqiiente-
mente, o cnsino, apesar da concor-
dancia uninime das diversas teorias
psicoldgicas quanto ao cardter pes-
soal, particular, da aprendizagem,
apesar da disponibilidade de uma
ampla gama de estratégias institu-
cionais além da tradicional aula
expositiva, continua o professor a
centralizar em suas mios todo o pro-
cesso de ensino ¢ a agir no dia-a-
dia escolar segundo principios ul-
trapassados que identificavam o en-
sino como simples transmissio ou
doacio de conhecimento: “Eu dei
aula. Nio tenho culpa se os alunos
nio aprenderam.” Ista {frase, que
jd devia estar no folclore pedagé-
gico, continua presente na maior
parte de nossas salas de aula. Evi-
dentemente, um professor com tal
formagiio niio poderia abrir mio de
sua prerrogativa de cnsinador e de
encarar os diversos recursos insti-
tucionais — livros, revistas, jornais,
audiovisuais ¢ ele mesmo, como
meio para facilitar a aprendizagem
dos alunos.

Divergéncias profundas cxistem en-
we estas duas posigdes: a do ensinar

¢ a do aprender, ambas apoiadas
em distintos principios psicolégicos
e pedagégicos e, conseqiientemente,
gerando atitudes distintas dos pro-
fessores em sua atividade profis-
sional.

Se considerarmos as novas tendén-
cias e possibilidades dos recursos
audiovisuais, principalmente quan-
to a seu uso nos sistemas individua-
lizados ou personalizados de ensino
por pequenos grupos, sentimos que
uma atitude positiva do professor
frente a esses meios sé serd conse-
guida quando reformular toda a
sua atitude frente ao processo de
ensino e aprendizagem e ao seu pa-
pel nesse processo.

O segundo fator, que trago a refle-
xdo dos senhores, diz respeito ao
posicionamento dos recursos audio-
visuais no processo de aprendi-
zagem.

Os problemas de ensino e apren-
dizagem s6 poderdo ser satisfatoria-
menic solucionados através da con-
jugacdo de esforcos e energias pro-
venientes de diversas fontes.

A integragio dos recursos audiovi-
suais no planejamento global e es-
pecifico do ensino é imprescindivel
caso se queira, pensando-se em ter-
mos sistémicos, sincronizar energias
para maior eficiéncia do processo.

Nesta optica, 0s recursos audiovisuais
podem ser considerados como con-
di¢io necessiria, mas ndo suficiente
para a solucdo dos problemas. Pra-
ticamente, tudo que acontece de
bom ou de ruim numa sala de aula
¢ conseqiiéncia de um bom ou mau
planejamento. Ndo se compreende,
atualmente, um planejamento que
ndo empregue um método de ana-
lise de sistemas. Um sistema, resu-
midamente, constitui um organis-
mo composto de partes ou clemen-
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tos inter-relacionados. Alteragio em
uma das partes ou introdugio de
um novo elemento, provocard alte-
ragdes em todos ou quase todos os
demais componcentes.

Utilizar um método de anilise de
sistema num planejamento ¢ proce-
der ao estudo cuidadoso nio apenas
dos componentes do processo do
ensino e aprendizagem, mas das
provéveis a¢des e reagdes entre eles
e, em conscqiiéncia desse estudo,
tomar as decisdes pertinentcs.

Ora, o sistema dc ensino como um
todo e o subsistema professor, em
particular, esperam em geral mar-
cada melhoria do cnsino com a
mera introdug¢iio de recursos audio-
visuais sem nenhuma alteragio nos
demais elementos do processo.

Objetivos, contcudos programiiticos,
estratégias institucionais, sistemas
de avaliagiio, instalacio, formagio
de professores, entrc tantos outros
clementos, permanecem praticamen-
te inalterados.

O transplante de novo 6rgio em
tal organismo, sem adogio de cui-
dados muito especiais, s6 pode oca-
sionar a rejeicio do orgio trans-
plantado.

E preciso ficar claro que o recurso
audiovisual, por mais sofisticado
que seja, nio faz milagre. Seria in-
génuo esperar que o funcionamento
de apenas um subsisterna de recur-
sos audiovisuais pudesse solucionar
sozinho todos os problemas de en-
sino e aprendizagem.

Sua colaboragio pode ser impor-
tante, decisiva mesmo em muitos
casos, mas apenas quando todos ou
quase todos os demais subsistemas:
cbjetivos, contetdos, estratégias ins-
titucionais, avalia¢io, professor etc.
funcionem eficientemente. Neste

sentido, antes da analise das atitu-
des do professor ante o audiovisual,
¢ preciso analisar sua atitude face
ao planejamento sistémico do en.
sino. Nio sc podc selecionar, pro-
duzir ou utilizar os recursos audio-
visuais independentemente dos ob-
jetivos propostos, dos conteudos, do
nivel de desenvolvimento do aluno,
das estratégias institucionais previs-
tas, do processo de avaliagdo esco-
lhido.

Acreditamos que, sobre qualquer
atitude negativa ou neutra do pro-
fessor frente aos recursos audiovi-
suais, repousam esses dois fatores:

a) a concepcdo
ensino, e

ultrapassada de

b) o planejamento nio coordena-
do ¢ nio sistémico das atividades
docentes e discentes.

Situacdo atual dos audiovisuais
no Brasil

Leticia Faria

O Governo Federal suplementa a
a¢io dos governos ecstaduais que
vém promovendo dentro de sua
drea geogrifica o estimulo, a assis-
téncia téenica ¢ o apoio financeiro
a instituicdes oficiais ou particula-
res dispostas a rcalizar projetos que
envolvam produgio ¢ uso de recur-
sos audiovisuais cducativos, com
fins niio lucrativos, mediante con-
vénios ou contratos € Os ampara
através do Plano Setorial de Edu-
cac¢io ¢ de Desenvolvimento Cien-
tifico "Fecnologico.

O Plano Setorial de LEducagio pro-
move expressamente:

— visualizagiio dos dados apurados
pelo projeto CARTA ESCO-
LAR;



— meclhoria de cquipamento para
sala de aula projetos OPERA-
CAO LESCOLA L ESCOLAS
POLIVALLENTES;

— reformula¢io de material didi-
tico no projcto CURRICULOS
DLE ENSINO FUNDAMENTAL;

— PRODUCAO DE MATERIAL
DIDATICO NO PROJLETO
MLELHORIA DO ENSINO DE
CIENCIAS (1. e 2.9 graus);

— cxperimentos de novas tecnolo-
gias no projeto PROGRAMA
NACIONAL DE TELEDUCA-
CAO;

— restauracio de acervos de mu-
seus no projeto PRESERVACAO
DO PATRIMONIO HISTO-
RICO;

~ apoio ¢ prémio i criatividade no

projeto  ASSUNTOS CULTU-
RAIS;
— preparo  de  material  especiali-

zado no projeto PROGRAMA
NACIONAL DE ALFABLETI-
ZACAO;

— fornecimento de material no
PROGRAMA DE ASSISTEN-
CIA AO EDUCANDO;

— amplia¢gio de centros audiovi-
suais no projeto de ESTUDOS
I PESQUISAS EDUCACIO-
NAIS.

O DMinistério do Planejamento e
Coordenaciio Geral vem promo-
vendo diagndsticos nacionais de
Ridio, Cinema e Televisio Educa-
tiva, através dos quais os demais
Ministérios tenham bases mais ob-
jetivas para executar projetos espe-
cificos que envolvam recursos au-
diovisuais.

Os Centros e Servicos de Audiovi-
suais, no Brasil, como em muitos
paises, sio bastante diversificados,

quanto a seus mantenedores e quan-
to a estrutura administrativa. No
primeiro aspecto existem os parti-
culares, os municipais, estaduais e
federais; no scgundo ha desde os
quc integram instituicses mais am-
plas de educagiio e ensino ou pes-
quisa cducacional até os que abran-
gem apenas aspectos especificos nas
categorias gralica, fotografica, tele-
ducativa ou outras, ¢ atingem obje-
tivos especiais na difusio ou treina-
mento.

Podem ser citados como principais
instituigdes de estimulo & produgio
¢ ao uso de recursos audiovisuais
no Brasil, oferecendo em alguns ca-
sOs lreinamento:

— Centros ou Servigos Audiovisuais
das Universidades, Secretarias de
Educagio e de estabelecimentos
de Ensino de diferentes niveis
dos Estados, Territérios e Distri-
to Federal;

— Instituto Nacional de Cinema;

Cinefotogrificos do
Marinha e Aerondu-

— Servigos
Exército,
tica;

— Servico de Cinema do Ministério
da Agricultura;

— Servigo Cartogrilico do Instituto
Brasileiro de Geografia e Lsta-
tistica;

— Fundagio Nacional do Material
Escolar do Ministério da Educa-
¢ao e Cultura;

— Fundaciio Centro Brasileiro de
Televisao Educativa;

— Filmotecas de consulados estran-
geiros;

— Centros ou Servicos Audiovisuais
de firmas comerciais ou associa-
¢oes particulares, como Asso-
ciagio de Educagao Audiovisual,
PLANTEL ou entidades regio-
nais como SUDAM, SUDENE e
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SUDESUL do Ministério do In-
terior ou cmpresas governamen-
tais como PETROBRAS, ELE-
TROBRAS, BANCO NACIO-
NAL DE HABITACAO ¢ mui-
tos outros;

— Laboratérios de Linguas, como o
do Centro de Estudos do Pessoal
do Excército, Colégio Pedro II ¢
de cursos particulares como
Y:izigi, Oxford ¢ outros;

— Planetirios como o do Ministério
da Marinha ¢ Instituto de Tec-
nologia do Governo Estadual da
Guanabara;

— Museus do Departamento  de
Cultura do Ministério de Educa-
¢io e Cultura;

— Emissoras Lducativas de Ridio
e Televisio em circuito aberto
nos Lstados do Amazonas, Mara-
nhiilo, Ccari, Sio Paulo, Rio
Grande do Sul, Pernambuco,
Alagoas, Rio Grande do Norte,
Minas Gerais, Bahia, Espirito
Santo e em circuito fechado em
estabelecimentos oficiais ou par-
ticulares, como: Taculdade de
Medicina da  Universidade de
Santa Maria no Rio Grande do
Sul, Universidade de Sio Paulo,
Institutos de Educacio do Esta-
do da Guanabara e do ILstado
do Rio de Janeiro, Colégio Esta-
dual do Parani, Curso Bahicnse
¢ Iscola "T'écnica de Comércio
Cindido Mendes na Guanabara,
além de outros.

Os recursos audiovisuais como
educagio extra-escolar

Artur da Tavola

Toda atividade dos meios audiovi-
suais, paralela 4 escola, é educativa.
Ha uma forma educacional impli-
cita ecm todo o mcio que possua o
menor namero de intermedidrios
entre a realidade ¢ o receptor da

comunicacio. E assim sdo os meios
audiovisuais, principalmente a tele-
visiio. A valorizagdo dos conteidos
estéticos neles implicitos revela in-
formagdes, cria estados receptivos,
estimula conceitos e interpretagges
que sio cducativos ecm si mesmos,

Toda comunicagio, quando feita, é
cducativa. Nessa linha, a formagio
dc pessoas que trabalham nos meios
audiovisuais extra-escolares deixa
de ser um simples dado aleatdrio ou
puramente téenico-profissionalizan.
1c ¢ passa a ser a tarcfa das mais
importantes em qualquer pais. E
dessa  formacio que surgirio o0s
verdadeiros especialistas em estimu-
la¢io estético-informativa de efeitos
cducativos indiretos, mas, nem por
1ss0, menos importantes ou profun-
dos. Podcriamos chamai-los especia-
Iistas  de  educacio  assistemdtica.
Quanto mais possa o profissional
de comunicacio audiovisual com-
preender a Importincia implosiva
de cada ctapa de scu trabalho, mais
contettdos educacionais seriio leva-
dos as pessoas através — tanto dos
meios audiovisuais de circuito aber-
to quanto daqueles utilizados em
circuitos fechados, ¢ para platéias
determinadas, cujo  crescimento
deve acelerarse daqui ao fim do
s¢eulo.

Sio de tal monta as necessidades do
conhecimento de técnicas e de aber-
tura para a rcalidade em todas as
suas manifesta¢des, que os profis-
sionais responsiveis pelos 1meios
audiovisuais tém a cada dia que
ser mais pedagogos. L esta inusitada
pedagogia implicita dos meios au-
diovisuais que ¢ ciéncia, mas nada
tem a ver com a metodologia das
pedagogias tradicionais, ¢ o grande
caminho a ser seguido no campo
das atividades paralelas i educagio.



Nesse sentido apresento duas pro-
postas:

1. Incentivo crescente de cursos
completos sobre a matéria. Forma-
¢io dos profissionais; niio formacio
profissional, mas formacio dos pro-
fissionais.

2. Introdugio ¢ ecxtensio dessas
técnicas nas escolas para estimular
futuros faladores desse novo idioma.

Prospectiva nacional

José Renato Monteiro

Um primeiro aspecto, um indica-
dor-prognostico do posicionamento
dos audiovisuais no quadro ecvolu-
tivo da educagio no Drasil ¢ a idéia
de cducacio como fungio comuni-
taria. Neste sentido, registram-se
alguns sinais desse redimensiona-
mento da educagito: a relagio esco-
la-cmpresa, por exemplo, ou o
desenvolvimento cada vez maior
dos programas de treinamento e sua
vinculacio aos meios académicos,
pelo menos como seus executores.

Um scgundo aspecto ¢ a retomada
da cducagio funcional; a informa-
¢io profissionalizante tem cada vez
se intcgrado mais no meio escolar
¢ ¢ de supor que vio ser muito
desenvolvidos os sistemas de grava-
¢ilo c repetigio de informagbes em
fun¢io, inclusive, da necessidade de
reciclagem muito rdpida e simul-
tanea,

Hojec as mudangas tecnolégicas sio
cada vez mais rdapidas e isso val
exigir que a educagiio e o treina-
mento s¢ apodicm em sistemas capa-
zes de refluir a informagio muito
rapidamente. Acredito que a em-
presa ensina a escola, ¢ muitas em-
presas j& fazem isso; sabemos por
exempio que a VARIG tem mon-
tado todo scu sistema de treina-
mento em videocassete, porque isso

permite a ela substituicdes de in-
formagdes assim que, por exemplo,
0 material, o equipamento ficarem
obsoletos.

Um terceiro aspecto mais vinculado
ao plano pedagégico: o audiovisual
vaj ser cada vez mais tomado como
provocador, como incitador de rea-
¢des a natureza muito sincrética do
préprio meio. Quer dizer, ele nio
revolve necessariamente a logisciza-
¢do da informagio; isso vai ser fun.
¢io de outros meios como a dina-
mica de grupo, ou a informagio
programada, instrugio programada
etc. que vdo favorecer muito o au-
diovisual e lhe assegurar até uma
fungio de desequilibrador dentro
do processo educacional.

O audiovisual vai ser ourigante,
incitador da curiosidade, da pes-
quisa ¢ da discussdo. Por exemplo,
a idéia de uma informdtica audio-
visual ou de uma videoteconomia;
acredito que a formulagio diddtica
dos meios audiovisuais, e a criagdo
de videotecas e também a formagis
de videotecdrios, inclusive especi:
lizados em documentagio audiov
sual, vai ser um dos aspectos mar-
cantes do devenir.

Em nivel de educagio de massa, cabe
lembrar alguns sinais: a criago de
grandes centros geradores de mate-
rial audiovisual, como os telecen-
wos. O posicionamento da radio-
educativa remetendo a rede de tele-
postos, a disseminagio dos temas
cducativos, a estimulagio a recep-
cio familiar de programas conside-
rados educativos, o desenvolvimen-
to de projetos de irradiagdo nacio-
nal em nivel de “projeto Saci”,

“vrojeto-satélite”, a fasciculagio
dos audiovisuais tradicionais. ..

Tenho impressio de que a gente
vai poder comprar na banca de
jornal o audiovisual a fim de levar
para casa, seja o videocassete, ou 0
videodisco.

265



266

Qutro aspecto a destacar: a especia-
lizacio das informagdes dircciona-
das a determinados contextos; com
o advento do circuito fechade, dos
tilmes vistos do préprio videocas-
scte, serd indispensivel a claboragio
de uma cstratégia de multimeios
para que o meio de massa, o maxi-
midia e o grupo-midia possain ser
mais bem adequados. £ provivel
que isso facilite a produgiio teledu-
cativa em nivel doméstico; o video-
cassete val ser um objeto casciro
tanto quanto os telefones sem fio.

Um outro aspecto — em nivel de
dissemninaciio cultural — vai ser sig-
nificativa a abrangéncia cada vez
maior de temas culturais expostos
ao consumo. E aqui acredito de
que a revolugio dos mcios conti-
nuara com a chegada do videocas-
scte ou do vidcodisco reposicionan-
do a televisio-circuito f{echado, do
audiovisual de fasciculo reposicio-
nando a revista, das videotecas re-
posicionando as Dbibliotecas.

Novos hibitos de consumo cultural
vio ser criados ¢ com eles novos
sistemas de circulagio de informa-
cdes, como por exemplo a experién-
cia do Secdgenes, e Recife: can-
tadores acompanhados de slides, ou
dc palestras audiovisualeditas ou
entio de cerimoénias audiovisumi-
nistradas. Sio novas dimensdes que
se vio acrescentar a diversidade de
informacbes.

Um pendltimo  aspecto —  novos
quadros profissionais. Isso vai exi-
gir a elaboragio de uma psicope-
dagogia para os meios audiovisuais.
O que ¢ importante com relagio
a esse novo profissional é que, mais
que um executivo, esse especialista
vai ser um coordenador de uma
equipe multidisciplinar, porque a
produgio do audiovisual ¢ sempre
fruto de um trabalho de equipe.
Isso tudo remete a necessidade de

uma discussio muito urgente, que
leve 4 claboracdo de uma [ilosofia
¢ dc uma psicopedagogia (teoria,
pritica e¢ pesquisa) para os recursos
¢ os meios audiovisuais, senio a
gente pode ter um uso minimizado,
como, por exemplo, aqucle profes-
sor que jogava um trabalho no retro-
projetor e mandava os alunos co-
piarem. A cletronizagio do quadro-
negro nio constitui nenhum avan-
¢o. O uso pode ser também antro-
pofdgico, pode ser esquizofrenizan-
te. Nesse caso ¢ melhor nem mexer
nele.

A integrac3o pedagbgica
em escala planetéria

Aimé Janicot

Parece que hd um grande abismo,
um oceano imenso entre a expe
riéncia quotidiana da sala de aula
¢ os novos meios audiovisuais e
planctdrios que irio governar o
mundo. Em particular parece-me
que a televisio por satélite nos es-
capa ¢ creio que cla nos escapard
fatalmente. A televisio por satélite,
s¢ acredito nas informagbes que te-
1:ho, vai abranger, no ano que vem,
o Alasca, a India, o Paquistio e o
Nordeste do Brasil. Por uma emis-
sio difundida nesse estudio, dar-se-
4 uma informagdo pedagdgica a
300 milhoes de pessoas ao mesmo
tempo.

Mas, ao lado da televisio por
sat¢lite, aparcce, na base, certo

nimero de f{endmenos cotidianos
que permitem a integragio neste
grande mundo planectirio, como o
aparccimento de novos professores,
tal como se realiza, por exemplo,
em certas experiéncias comunitarias
de televisio no Canadd e no Que-
bec, onde cursos sao dados por
videocassetes, ou por cabos, ou por
satélites. Em seguida, os cursos sio
explorados no interior de longin-



quas comunidades, utilizando todos
os educadores, profissionais ou nio,
camponeses, médicos, arquitetos
etc., que completam e exploram a
informag¢do bastante sumdria dada
pela televisio em geral.

Ao lado desta, podem ser situadas
outras experiéncias como a da Open
University britinica, onde uma
universidade de 35 mil estudantes
funciona sem nenhum professor
tradicional. Nio ha salas de aula,
nio hd anfiteatros; hd cursos dados
pela televisdo, recebidos e explora-
dos pelos préprios alunos no inte-
rior de seus apartamentos ou num
certo numero de locais onde eles
s¢ encontram.

Uma experiéncia igualmente muito
interessante é a que estd sendo rea-
lizada em Filadélfia neste momento
e que se chama Our city. The entire
city is our school (A cidade inteira
¢ nossa escola). Quer dizer, uma
experiéncia educativa que nio ne-
cessitou da construgdo de locais.
Utilizam-se os locais disponiveis
durante a semana para dar aulas.
L sio muitos esses locais escanda-
losamente ociosos. Uma igreja ¢ um
deles, porque é um lugar previsto
para a comunicagio, que ¢ utilizado
apenas uma manha por semana.

O cinema ¢é outro, como a sala de
teatro, porque sio locais previstos
para a comunicag¢iao, mas utilizados
apenas algumas horas por semana.

E entdo, bem embaixo, como reagio
contra essa televisio e esses audio-
visuais desumanizantes e que nos
escapam completamente, como
monstros que nos espreitam, pode-
se lembrar experiéncia de auto-
educagio, de intereducagio em que
os professores foram sistematica-
mente substituidos por cursos que

ministram pela TV e a prépria aula
¢ dada pelos estudantes, sob a di-
recio de alguns professores dispo-
niveis, os proprios alunos instruin-
do seus colegas e se instruindo com
cles.

Para
mero
haja
tégia

chegar a resolver certo nu-
de problemas é preciso que
mudanga radical de estra-
politica do audiovisual. Ao
invés dessa dispersio estipida, de
certo numero de circuitos fecha-
dos de televisio dados a alguns
estabelecimentos, laboratdrios de
lingua dados a certos estabeleci-
mentos, creio que era preciso
distinguir entre estabelecimentos
de experimentagio que seriam
laboratdrios verdadeiramente equi-
pados, nos quais haveria bas-
tante desperdicio, inclusive nio se
pensaria em nenhum momento na
generalizacdo da empresa e, ao lado,
alguns estabelecimentos experimen-
tais nas mesmas condi¢des que o0s
outros onde se estudaria a genera-
lizacdo. Finalmente, a generaliza-
¢do nos estabelecimentos subequi-
pados audiovisualmente, pouco im-
porta, sob a condigio de que os
professores dispusessem de um pe-
queno numero de gravadores, de
projetores e de algumas salas que
pudessem ser obscurecidas.

E se nos elevarmos de novo, chegare-
mos aos processos de auto-instrugio,
de televisao em circuito fechado, de
ensino programado e igualmente
aos computadores. Este é um pro-
blema relevante e creio que se estd
a ponto de abandonar um pouco
o computador em relagio ao ensino,
para se especializar muito mais o
computador na solugio de proble-
mas administrativos e sobretudo do
problema gigantesco do nosso tem-
po que € o da documentagio e de
sua difusio.
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2. DEBATE

ANTONIO LUIZ CANDIDO
MENDES — A TV em circuito {e-
chado, dentro da escola, como re-
curso audiovisual, nio dara a idéia
de que ela deva ser muito mais pro-
fissionalizada do que a TV comer-
cial, porque cla tem que exercer
um atrativo maior do que a canal
aberto? Nio serd o professor, em
si, mais um explicador, altamente
profissional, da melhor mecusagem
a ser dada com todos os requintes
da TV comercial?

JANICOT — Creio que de um lado
ha um grande erro da parte dos or-
ganismos nio-profissionais de tele-
visiio, quer dizer, de pedagogos que
utilizam o circuito fechado de tele-
visio. H4 um perigo na tentagio
de fazer menos bem, com meios,
técnicas e competéncia mais limi-
tados, portanto, de fazer menos bem
o que a televisio profissional pode
f{azer.

Por outro lado, ha na televisio pro-
fissional uma auséncia de sentimen-
tos de responsabilidade pedagogica.
Lntio, o que scria preciso evitar ¢
um desperdicio de dinheiro, de
tempo ¢ de material humano, O
pedagogo fazendo desajeitadamente
¢ que a televisio pode fazer perfei-
tamente.

I de outro lado era preciso atri-
buir 4 televisio profissional, mes-
mo a comercial, certo sentimento
de responsabilidade  pedagégica.
Ora, cstas duas atitudes nio se en-
contram. Hd uma espécie de riva-
lidade entre os pedagogos e os pro-
fissionais e um total desprezo da
pedagogia pelos prolissionais.

Entdo, minha resposta serd mais
uma pergunta. Eu gostaria de saber
como no Brasil vocés concebem a

possibilidade de aproximagio entre
os recursos de uns e as preocupa-
¢des de oulros.

ARTUR DA TAVOLA — Para o
ensino de certos tipos de matéria
me parece que a televisio é muito
pouco indicada, como é o caso da-
quele aprendizado que demanda
conceituagio, experimentagio, ra-
ciocinio. Para outro tipo a TV ¢
altamente recomendivel. Entio a
questio do Profl. Antormio Luls teria
ue ser dividida em duas partes:

— No caso das matérias cujas carac-
teristicas tenham que ver com o
tipo de estimulagio da TV comer-
cial, ou profissional, ela é um ins-
trumento de alta eficdcia. E neste
sentido a escola deveria manipular
esse instrumento da mesma forma.

— J4 nfo tanto para o tipo de en-
sino que ultrapassa a possibilidade
da televisio de atender, talvez até
cla ser mais diddtica no sentido
tradicional, porque ela apenas vai
favorecer o numero de horas de
trabalho, a tarefa do professor e
tudo mais, porém a relagio seria
2 mesma.

Agora, onde me parece que ela se-
ria realmente mais cficaz, nio ¢
propriamente veiculando o profes-
sor ensinando, mas manipulada pe-
los alunos para, ao preparar os pro-
gramas de televisio, aprenderem
implicitamente a matéria que tém
que estudar. Ou seja, a transforma-
¢io em programa, por parte dos
alunos, da matéria a estudar — ¢é
« grande forma de utilizagdo. E
nesse sentido ela ndo precisa da
utilizac3o plena dos recursos da TV
profissional.

JANICOT — O Prof. Nélio Parra
deliniu de modo notdvel as reticén-
cias dos professores diante do audio-
visual. Mas gostaria de saber como



cle encara a possibilidade de vencer
estas reticéncias.

NELIO PARRA — No inicio, ndo
coloquci o problema de analisar as
atitucdes psicolédgicas do professor,
dirctamente. “Tentei mostrar que
essas atiludes negativas ou neutras
em geral estio muito além daquela
com o audiovisual, Essas atitudes
remontam a atitude do professor
cin relagdo a uma renovagio peda-
gogica.

Seria preciso entio uma reformu-
lagdio muito profunda, desde os cur-
sos de 1.2 grau, no papel dos pro-
fessores do 1.2 e 2.° graus e do
curso superior, porque nio basta
apcnas uma relormulagio nas Fa-
culdades de Educagiio, nos cursos
de diditica ¢ pedagogia, se um alu-
no quc vem para um curso de pe-
dagogia ji ¢ um adulto. Lle vem
depois de uma séric de cursos, que
estudou ¢ de um tipo de professor.
Assim, dificilmente um curso de
pedagogia ou um curso de licencia-
tura, 1 semestre diddtico, 2 semes-
tres de prdtica de ensino ou 1 se-
mestre de psicologia ou 2, dificil-
mente poderio mudar aquela ima-
gem do professor que o aluno estd
acostumado a ver desde a 1.2 série
do 1.° grau.

Intio ¢ uma reformulagio muito
profunda em termos de mudanga
de atitude, e nio tenho realmente
nenhuma esperanca de que se pos-
sa fazer alguma coisa simplesmente
no nivel de um curso diddtico ou
de um curso audiovisual. Acredito
que ¢ uma modificagio muito pro-
funda em toda a escola, interiorizar
realmente toda a contribuigio que
a psicologia tem a nos dar, e que
até agora ainda ndo foi efetivada.

Nio sei o quc acontece com OS
cursos de psicologia nas Faculdades
de Educacdo ou o que acontece com

os alunos. Sei que a transposicio do
que sc aprende de psicologia para
a sala de aula ndo acontece. Parece
que ce aprende psicologia da apren-
dizagem simplesmente para consu-
mo interno, para provas, exames
ctc. Mas na hora em que hi um
problema de indisciplina na classe,
na hora em que hi um problema
de falta de interesse, tudo aquilo
que se aprendeu tecoricamente ¢ es-
quecido. Af o professor apela, fre-
qlentemente, para sua intuigdo, ou
entio, se ele tiver bom senso, ele
consegue ser um bom professor.
Mas com base apenas na psicologia
aprendida, ele dificilmente conse-
gue fazer alguma coisa decente.

De forma que nio tenho resposta
de como vamos fazer para vencer
estas barreiras, estes bloqueios.
Acredito que depende de uma ati-
tude nova de toda escola, de todo
o sistema escolar.

Poderia citar uma experiéncia que
estamos desenvolvendo agora para
o projeto PREMEM do MEC, e te-
nho impressio de que ela vai dar
muito bom resultado nessa drea.
Estamos desenvolvendo esse projeto
para Santa Catarina, com o0 projeto
piloto desse Estado; nele mudamos
totalmente o enfoque da abordagem
do audiovisual. Em geral o audio-
visual é introduzido através de um
Centro Audiovisual montado por
um governo ou por uma instituigao
particular. Monta-se um_ centro
audiovisual, mais ou menos sofisti-
cado, mais ou menos rico, e eles
querem que a clientela venha 4vida
buscar slides, filmes etc. Inclusive
toda a produgio ¢é feita por uma
cupula, ou aqui no Rio ou em Sio
Paulo ou em qualquer outra capi-
tal, e di entdo ao professor um
filmezinho de 8mm, ou uma se-
gliéncia de slides, ou um videotape
etc. Tentamos mudar essa forma de
atuacgiio em Santa Catarina, e co-
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mecamos da escola como centro do
sistema cscolar, como sempre foi
mas quc, infelizmente, na realidade
cla niio ¢: as normas vém de cima,
do governo federal, do estadual e a
escola obedece. Entiio, mudamos o
enfoque da abordagem. Nio fize-
mos centro audiovisual nenhum,
cmbora tivéssemos recursos do Mi-
nistério para isso. Estamos entdo
trabalhando no nivel do professor
da cscola isolada, ¢ esta ¢ uma rea-
lidade candente no Brasil: a escola
isolada. O professor sozinho em
classe, com 4 niveis distintos. Em
certas regides de Santa Catarina, por
exemplo, as escolas isoladas agru-
pam 809, da populagio cscolar, I
esta ¢ uma realidade de diversos
Estados do Brasil.

Partimos da cscola, ¢ o professor
cntio ¢ que define como cle quer
atuar, de que cle precisa, que ma-
terial ele quer, e comecamos pela
idéia de que o professor vai fazer
alguma coisa muito simples com
cartolina ¢ que cssc material vai
ser irradiado para outra escola.

Tntdo criamos um sistema de irra-
dia¢io de idéias, planos ¢ materiais
muito simples, de tal forma que
qualquer professor vai ter o prazer
de ver o seu material, uma carto-
lina, uma pedrinha, utilizado nou-
tra cscola, avaliado, ¢ assim por
diante: Queremos entdo, partindo
da Dase, do cliente, chegar até a
capital Floriandpolis, para ali tal-
vez momtar um Centro mais sofis-
ticado numa ctapa [utura. Sem co-
megar por ele, porque achamos que
iria realmente deturpar toda a
idéia de irradiagio.

E uma tentativa que o MEC esia
fazendo agora em Santa Catarina
e, conforme os resultados, o MEC
sc propde irradid-Ja para outros
Estados.

ARTUR DA TAVOLA — Sugeri-
mos, ao lado da colocagio do Prof.
N¢lio Parra, que nos pareceu muito
interessante, como forma de romper
as resisténcias, uma outra atitude
também por parte dessa espéeie de
“confraria de cristianismo primiti-
vo”, da qual Sio Pedro é M. Jani-
cot, que trabalha com audiovisual
— pois se trata realmente de uma
confraria de cristianismo primitivo,
numa fase cm que esses meios se
descnvolvem com uma rapidez mui-
to grande. Gostariamos de sugerir
que essa ‘‘confraria” tentasse rom-
per um pouco a resisténcia do pro-
fessorado através da crianga e do
aluno, porque o meio audiovisual
tcm hmplicitamente um cardter la-
dico que ¢ mais assimildvel pela
crianga do que pelo adulto gutem-
berguiano, linear, racional, légico
cte. LEntio, na medida em que se
estimulasse a {eitura através da par-
ticipacio mais intensa da crianga,
acreditamos que na evolugio dessa
“confraria”, ecsse processo seria ace-
lerado. O professor necessariamente
seri levado a se adaptar a uma exi-
géncia cque, gradativamente, a cri-
anga, o jovem cte. irdo, fazendo,
j& que seria também uma forma
muito mais ripida ¢ melhor de
aprendizado  pela prépria crianga,
além da possibilidade de integrar
nesse aprendizado tocas as formas
estéticas, dinamicas etc. que 0 mcio
audiovisual estimula.

JANICOT — O que me interessa
mnuito nestas duas intervengoes, em
que uma se situa mais no nivel dos
prelessores ¢ a outra mais no nivel
«os alunos, ¢ o quec clas tém em
comum. O ponto comum é que uma
das maiores solugdes para vencer
as atitudes reticentes dos prolesso-
res ¢ fazé-los caminhar, pod-los em
movimento. Que os professores co-
mecem e a partir deste momento



um dinamismo interior se criard e
cles sentiriio dentro de si a exigén-
cia de sc ultrapassar.

No entanto, um ponto me inquieta
sempre: ¢ que as realizagdes dos
professores ¢ alunos podem se per-
mitir certa pobreza, certa simplici-
dade. Para convencer os outros ¢é
preciso dispor de documentos per-
feitos. Poderia citar um exemplo.
I muito bom que alguém que nio
conhece a pintura chegue A pintura
desenhando, pintando sobre um pa-
pel comum. Mas podemos despertar
o interesse pela pintura cm alguém
apresentando-lthe um Leonardo da
Vinci ou um Rubens. Ou, ainda,
sc a pobreza ¢ possivel e desejdvel
no nivel da criagio individual ou
coletiva na classe, a riqueza ¢ ne-
cessirin no nivel da projecio e da
difusio.

ARTUR DA TAVOLA — Um as-
pecto interessante se dd na Facul-
dade Candido Mendes, onde hd um
sistema de circuito fechado de TV
construfdo pelo Prof. Anténio Luis,
com alguma resisténcia interna das
demais organizacoes, e que cle apli-
cou cxclusivamente na Escola Téc-
nica de Comdércio. Do que pude
cbservar de sua produgio de pro-
gramas da para verificar que aque-
les realizados pelos alunos existem
numa [reqii¢ncia muito maior do
que os fcitos pclos prolessores. En-
quanto a resisténcia do professor ao
uso de um meio novo é quasc que
total, parte da programagio e, par-
ticularmente, da programagdo mais
ativa ¢ [eita pelos alunos. Este tes-
temunho poderia ajudar um pouco
nossa ciscussio da resisténcia do
professor, sem invalidar, evidente-
mente, os outros aspectos colocados,
particularmente  este  tltimo do
Prof. Janicot, que respeita sobretudo
a absoluta grandecza e ecficdcia do
cuidado profissional na exibigio
dos programas e em sua elaboragio
mais profunda.

ANTONIO LUIS ~ De fato, sem-
pre encontramos uma dificuldade
muito grande em convencer o pro-
fessor a utilizar o sistema de TV
em circuito fechado, por um moti-
vo muito simples: o professor tem
medo da mdquina, cle acha que a
televisio na sala de aula vai subs-
titui-lo,

Mas nio procuramos vencer essa
resisténcia. O préprio aluno forca
¢ professor a utilizar o audiovisual,

Realmente nossa programagio tem
sido muito mais baseada no que o
aluno quer, no que o aluno faz;
apenas recolhemos as idéias, rotei-
ramos e preparamos. Sio 7 a traba-
lhar em audiovisual em nosso es-
tudio.

Sinto que o professor requer um
trabalho de persuasio. Demos trés
cursos de audiovisual, mostrando-
Ihe como a cimara funciona, que
a luz é um pouco quente, mas ndo
hd problema, que ele fotografa bem
¢ que, talvez, n3o seja tdo impor-
tante ele aparecer; mais importante
¢ que produza, que distinga o pro-
fewsor artista do professor produ-
tor; nao precisa ser O mesmoO na
cala de aula, nem serd, porque a
intengdo ¢ que essas fitas possam
circular em virias escolas.

NELIO PARRA — Fico um pouco-
espantado, quando se quer saltar
etapas e pegar um professor leigo,
como é o professor de curso supe-
rior que ndo tem formagio peda-
gogica, para dar aula, e se quer
colocar em suas mdos um instru-
mento como a TV. E se o professor
rio tem aqueles fundamentos, uma
filosofia de educagio, uma técnica
de planejamento, sabendo inclusive
o que ¢ ensinar, uma selecio de
conteido, uma organizagio desse
conteido, por mais TV, por mais
mdquina que se coloque em suas
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maos, dificilmente ele vai fazer al-
guma coisa decente. Pode ficar bo-
nitinho, mas acabard como aqucle
titulo da pe¢a do Nélson Rodrigues:

“bonitinho, mas ordinario”.

Falta alguma coisa ao prolessor de
nivel superior ¢ essa coisa ¢ real-
mente filosofia de educagio, ter
uma idéia bem nitida para aplicar
seu espirito critico, tanto a scu pla-
nejamento como ao que vem de
fora, e também, a técnica de plane-
jamento, até que e¢le chegue real-
mente a uma sele¢io de contedo,
¢ nio & mera repeti¢do do indice
de livro.

JANICOT — Se ¢ possivel, gostaria
de levantar dois problemas... aos
quais parcce dificil dar uma res-
posta.

E que neste debate faltam duas
pessoas-chave:  um  administrador
responsdvel pela agio pedagdgica
em nivel superior, e pelo menos um
representante dos comerciantes, des-
tes que fabricam aparelhos.

Em principio, o que ¢ este ani-
mal raro que se chama um admi-
nistrador responsavel por uma agio
cducativa? Sei que na Franga, se
quiscsse descobrir este personagem
seria incapaz de encontrd-lo ou,
quando o tivesse localizado, cle te-
ria mudado de fungiio, ou teria de-
saparecido na administra¢gio. Por
conseqtiéncia, ha uma instabilidade
administrativa, que ¢ dramitica,
para um problema em que seria
necessario uma estratégia de grande
alcance.

O segundo ponto concernente ao
administrador, é que ¢ extrema-
mente dificil convencer uma pessoa
que ndo conhece de fato o audio-
visual do interesse de tal ou qual
experiéncia audiovisual. Porque o
drama de uma experiéncia audiovi-

sual é que ela ndo pode ser trans-
mitida através da palavra. £ ficil
fazer um relatério sobre uma estra-
tégia pedagdgica ou filoséfica; mas
¢ impossivel fazer relatério sobre
uma experimentac¢io pedagégica au-
diovisual. Seria preciso que a pes-
soa pudesse sc deslocar e ver as
experi¢ncias. Pude ver, por cxem-
plo. na Escolinha de Arte do Brasil,
notdveis realiza¢bes de Regina Al-
varez, ¢ que me parecem absoluta-
mente validas, mas como conven-
cer um administrador de que estas
experiéncias sio notdveis?

Os administradores sio em geral
pessoas que permanecem [echadas
em scus escritorios, onde léem rela-
térios. E precisamente as pessoas
que tém qualquer coisa a fazer sdo
que nio gostam de f{alar sobre elas.
Quando se trabalha ndo se tem
tempo de escrever relatérios.

I xiste, assim, em todas as adminis-
tragdées um cquivoco imenso, ou
uma imensa recusa ¢m ouvir, sobre-
tudo no dominio audiovisual, onde
scria preciso ter a paciéncia de ou-
vir ¢ de ver, ¢ ndo apenas de ler.
A scgunda auséncia lamentdvel € a
dos comerciantes, Nio sei absoluta-
mente qual é a situagdo no Brasil.
Mas gostaria de falar sobre a situa-
¢iio dos comerciantes na Franga.

Eis por que levantei a pergunta
sobre as reticéncias dos professores,
pois este problema ¢ realmente dra-
matico. Por qué? Na Iranga, as re-
ticéncias dos prolessores sio tio
fortes que os comerciantes abando-
naram os professores, alegando: nfio
queremos mais trabalhar com a edu-
caciio; iremos trabalhar unicamente
com a formacio permanente dos
adultos. £ neste momento, todas as
maquinas fabricadas por constru-
tores f{ranceses ou eslrangeiros Sse
destinam a formacdo permanente
dos adultos ¢ nido & dos professores.



E isto levanta um problema muito
importante: que o audiovisual nio
pode, em nenhum caso, resolver
algum problema essencial se os alu-
nos nao tiverem vontade de ir a
aula, ou se estando em sala nio
tiveram o desejo de trabalhar, todos
0s nossos esforcos serdo vidos. En-
quanto que no ensino para adultos,
estes sio obrigatoriamente motiva-
dos e wutilizam muito mais facil-
mente o material audiovisual. Para
mim, ¢ muito grave que apenas al-
guns anos apds o inicio da revolu-
¢io audiovisual, os comerciantes,
quer dizer, aqueles que nos forne-
cerdo os aparelhos, se desinteressem
pela educagio. O resultado é que
quando queremos utilizar um apa-
relho, somos obrigados a utilizar
um que ndo corresponde exatamen-
te as necessidades pedagogicas, tan-
to das criangas como dos adoles-
centes. E isto ¢ dramadtico.

VLADIMIR ALVES DE SOUSA
— Que equipamento audiovisual
utiliza mais {reqiientemente em seu
trabalho?

JANICOT — Sua pergunta me in-
teressa muito porque levanta muitas
respostas. Acredito que nds utili-
zamos na Irancga, como em todos
os lugares, o audiovisual de ma-
neira um pouco demagégica. Mui-
tos professores estio persuadidos de
que o audiovisual pode resolver
todos os seus problemas e que, por
conseqiiéncia, quanto mais dispo-
nham de material audiovisual, mais
progressos pedagdgicos alcangario.

Creio que isso ¢ falso; parece-me
que em nivel de produgio de do-
cumento ¢ necessirio um equipa-
mento sofisticado, desenvolvido,
absolutamente perfeito. Mas em ni-
vel de utilizagdo ¢é preciso, ao con-
trdrio, um material muito simples.

E estc material muito simples, a
meu ver, consiste em trés aparelhos:

Deixo de lado os dois primeiros
instrumentos audiovisuais que me
parecem ser de um lado o professor
¢ de outro o quadro-negro.

Um professor que dé bem seu
curso, que saiba ser um ator du-
rante seu curso pode, talvez, dis-
pensar o audiovisual. Um professor
que saiba utilizar muito bem o qua-
dro poderd assegurar o dispositivo
de controle da atengdo necessdrio
r.do para impedir os alunos de dor-
mirem, mas para que, ao acordarem,
possam ver resumido no quadro o
que foi dito.

Entdo, suponho que um primeiro
progresso no audiovisual seria na
atitude teatral do professor e na
utilizagdo inteligente e artistica do
quadro. Dito isto, restam os apa-
telhos em si. Creio que o primeiro
desses aparelhos ¢ o mais antigo e
o mais desconhecido: o retroproje-
tor. Com ele podemos fazer coisas
extraordinarias. Porque o retropro-
jetor tem a possibilidade de passar
documentos fixos, impressos e rea-
lizados pelo professor ou pelos alu-
nos e, através do sistema de trans-
paréncias por superposi¢io, quase
rivalizar com o cinema. Ao menos
reintroduzir certo dinamismo na
explicagao.

O segundo apareclho que me parece
indispensdvel ¢ o projetor. Entio,
o projetor de diapositivos, pouco
importa que seja um projetor para
slides ou um projetor para diafilme,
a diferenga é pequena. Assim mes-
mo existe. £ que o projetor para
diapositivos impondo uma imagem,
depois a obscuridade, depois outra
imagem, depois a obscuridade, de-
senvolve o sentimento analitico dos
alunos. Por conseqiiéncia, é um
instrumento, um suporte, que de-
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veria ser utilizado para a explora-
¢o racional c sistemiitica de uma
mensagem. Lnquanto que o diafil-
nie com desenvolvimento continuo
pode favorccer o desenvolvimento
sintético do pensamento.

Nio creio que se possa utilizar in-
diferentemente o diapositivo ou o
diafilme. Parcce-me que cles corres-
pondem a dois momentos da classe
ou a dois apelos, a duas formas de
sensibilidade ou de pensamento
aiferentes. O terceiro aparelho ¢
evidentemente o gravador. Acredito
que cle deveria gravar para as lin-
guas estrangeiras a voz de um au-
toctone, de um natural do pais, ¢
para outros textos, a voz de um
ator.

Imagino quec um dos grandes pro-
blemas do audiovisual ¢ que wma
classe audiovisual nio ¢ uma classe
audiovisual, niio ¢ uma classe mais
o dudio, mais o visual, mas uma
mistura de (udo isto o mesmo
tempo. O visual reagindo sobre o
auditivo, que reage sobre o visual,
o qual reage sobre a classe, a qual
reage sobre o audiovisual. Hi um
movimento continuo desses trés ele-
mentos. E o fato de que uma classe
scja parcial ou totalmente audio-
visual muda completamente a at-
mosfera da classe, que vira espe-
tdculo ¢ nido mais um curso.
Ora, se um curso comunica nocgocs,
uma classe audiovisual comunica
cmogées. E preciso, por conseguinte,
ter emocdes sentimentais ou esté-
ticas, que o documento audiovisual
seja muito bonito, que as imagens
scjam atraentes, quc o (exto scja
motivador. Um comentdrio de belas
imagens com a voz do profcssor, se
cle nio é um artista, nio passara,
nio comunicari.

Num curso de linguas estrangeiras
feito com imagens feias, ou com
texto desinteressante, a mensagem

nio passard. Porque, como dizia
MacLuhan, o mcio ¢ a mcnsagem.
A mensagem  estd  integrada no
meio que ele comunica. Eis por que
¢ preciso que, na medida do possi-
vel, tudo seja sempre belo.

Um ultimo ponto: ¢ que a mon-
tagem de diapositivos constitui um
exercicio muito mais dificil que um
filme. ¥ fdcil fuzer filmes. E sempre
agradavel fazé-los. Mas fazer um
filme nido ¢ formativo. E espeta-
cular. Fazemos um f[ilme ¢ o apre-
sentamos na reuniio dos pais de
alunos, ou na festa do fim do ano
ou aos visitantes ilustres. E é sem-
pre um sucesso, ¢ sempre muito
bonito. Mas isso ndo tem muita
cficicia pedagdgica. Lnquanto que
a montagem de diapositivo, com a
diliculdade de fazer corresponder a
imagem, o som, o texto, ¢ um exer-
cicio extraordinariamente formador.

Sintese das propostas

o Necessidade de incentivo cres-
cente & formagiio de profissio-
nais dos meios de comunicagio
audiovisual;

o Introdug¢io ¢ extensio das téc
nicas audiovisuais no curriculo
escolar para estimular os futuros
profissionais dessa linguagem;

o Mudanga de enfoque do profes-
sor para o aluno c¢ do ensino
para o processo de aprendiza-
gem;

e Integragio de esforgos da ini-
ciativa publica e particular na
realizagio e divulgagido de pro-
jetos de produgio, emprego ¢
avaliagiio de técnicas audiovi-
suais, com énfase no trabalho de
equipe ¢ de massa;



e Necessidade de uma estratégia

psicopedagégica  na  utilizagio
dos meios audiovisuais, desta-
cando-se a necessidade de rela-
cionar os difcrentes  aspectos
desses recursos, dada sua rdpida
cvoluciio, tanto no nivel dos
meios de massa como no nivel
dos maximidia (1'V educativa
¢ circuito fechado);

Difundiv peclos canais de TV
uma informagio econdmica e
técnica sobre os recursos audio-
visuais;

Combinar a sofisticagio extrema
no nivel da pesquisa ¢ da pro-

dugdo com a simplificagiio ex-
trema no nivel da utilizacfo;

Utilizar o sistema de suporte
audiovisual apemas em funcio
de suas préprias caracteristicas;

Preferir os imperativos da efi-
cdcia pedagodgica e da rentabili-
dade econbmica as preocupagoes
com o prestigio ¢ com o espe-
tacular;

Aceitar e desenvolver a imagi-
nagilo criadora dos utilizadores:
professores e alunos.
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TV E RADIO EDUCATIVOS
NO REINO UNIDO *

6. Introducac

A televisdo e o radio cstdo hoje fir-
memente institucionalizados como
micios auxiliares de ensino no Reino
Unido. ! O ridio foi utilizado, pela
primeira vez, nos colégios, em 1921,
trés anos antes de a British Broad-
casting Company ter recchido con-
cessio para tornarse a DByitish
Broadcasting Corporation (BBC). A
partir de 1957 vém sendo transmiti-
dos programas escolares de televisiao
pela BBC e pela Independent Broad-
casting Authority (IBA).? Desde
entiio, esses servicos publicos tém-se
expandido ¢ vém scndo suplemen-
tados por sistemas de televisio em
circuito fechado, nas universidades,
faculdades ¢ escolas.

Este informe apresenta breve relato
do papel desempenhado pelos servi-
¢os publicos de radiodifusio no en-
siro Dbritinico, bem como da con-
tribuigiio da tv em circuito fechado.
Esboga, a seguir, os tipos de apoio
prestados pela Grid-Bretanha aos

1 No original inglés, usam-se Britain ¢
United Kingdom alternativamente, pa-
ra indicar a Inglaterra, Gales, Escécia
e Irlanda do Norte. Na tradugdo, po-
rém, emprega-se apenas Reino Unido.
Criada em 1934 com o nome de Inde-
pendent Television Authority.

[+

programas educativos de rddio e tv
de outros paises.

1. Servigo publico de
transmissaoc de radio e tv

Os programas de televisio e radio
sio transmitidos pela BBC e pela
IBA. A BBC ¢ um servigo nio-co-
mercial de radiodifusio e TV {inan-
ciado pclo Governo. Embora a
maior parte dos programas de radio
e TV da BBC scjam claborados
numa Central, considerdvel numero
de programas, de interesse local, sdo
produzidos nas sc¢es regionais da
BBC: vinte esta¢des locais de radio,
operadas pela BBC, transmitem 8 a
13 horas didrias de matéria produ-
zida localmente.

As transmissdes de radio e televisio
da 1BA siio financiadas pela receita
obtida com propaganda, de modo
que a prépria IBA seleciona e de-
signa as empresas concessiondrias.
Existem, atualmente, 15 dessas em-
presas, cada qual opcrando den-
o de certa regiio do pafs. Sdo

® Relatério preparado pela Divisdo de
Referéncia do Departamento Central
de Informagbes, Londres, R5781/74,
em tradugio de Maria Sarah da Silva
Teclles.

R. bras. Est. pedag. Rio de Janeiro, v. 61 n. 138 p. 276-293 abr./jun. 1976



elas: Anglia Television Limited, Aty
Network Limited, Border Tele-
vision Limited, Channel Television
Limited, Grampian Television Li-
mited, Granada Television Limited,
Harlech Television Limited .. ...
(HTV), London Weekend Televi-
sion Limited, Scottish Teclevision Li-
mited, Southern Television Limited,
Thames Television Limited, Tyne
Tees Televiston Limited, Ulster Te-
levision Limited, Westward Televi-
ston Limited ¢ Yorkshive Television
Limited. A IBA tem ainda autoriza-
¢io para instalar uma cadeia de mais
de 60 estacoes locais de rddio, a pri-
meira das quais comegou a operar
em outubro de 1973. Lm abril de
1974, mais cinco cstagdes estavam
em plena operagio, atingindo com
suas transmissdes, cerca de um quar-
to da populagiio britanica. Espera-
se que, em fins de 1974, pclo menos
sete estagbes de rddio estejam em
pleno funciorramento.

Os programas cducativos de tv e rd-
dio da BBC e os de televisio trans-
mitidos pela IBA sio, geralmente,
de duas categorias: programas espe-
cialmente dirigidos a escolas e facul-
dades, e programas para educagio de
adultos, estes ultimos incluindo as
transmissGes da BBC para a Univer-
sidade Aberta. Além disso, existem
muitos programas sobre assuntos
atuais  (ci¢ncia, medicina, artes)
que, cmbora parte da programagio
geral, sem visar cspecificamente ao
ensitro, sio de conteudo educativo.
Virios programas infantis incluem-
se nesta categoria.

1.1 Televisao para escolas e
faculdades

Tarrto a BBC como a televisio in-
dependente comegaram a transmitir
programas escolares em 1957; em ja-
neiro, uma empresa independente
de televisio iniciou programas esco-
lares e, mais tarde, no mesmo ano, 2

BBC comegou um servico experi-
mental de cinco programas sema-
nais, de 20 a 30 minutos, para as es-
colas secunddrias. A partir de 1960,
o servico da BBC expandiu-se e ad-
quiriu cardter permanente. Quatro
empresas produzem os programas
para a rede nacional de televisio irr-
dependente, enquanto algumas em-
presas menores complementam o ser-
vigo da rede com programas adequa-
dos as suas préprias 4reas.

1.1.1 Politica e organizagdo

A politica geral da BBC para a ra-
diodifusdo e televisio educativa,
bem como o escopo de cada série de
programa sio determinados pelo
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School Broadcasting Council for the |

United Kingdon (Conselho de
Transmissdo Escolar para o Reino
Unido) , organismo em que estdo re-
presemtadas as associagGes educacio-
nais. H4 trés comités de programas
(cada qual integrado em sua maio-
ria por professores) que procuram
suprir as necessidades das criangas
nas faixas etdrias de 5 a 8-9, de 12,
13, e de 13 anos em diante.? A equi-
pe administrativa do Conselho in-
clui varios técnicos em educagdo —
todos antigos professores — que, em
regime de tempo integral, visitam as
escolas para avaliar o efeito e os re-
sultados das transmissoes. As ativi-
dades do Conselho abrangem todo o

3 Na Inglaterra e Pafs de Gales, 2 edu-
cagio ¢ dividida, de modo geral, em
trds estdgios: 1) primdrio, até a idade
de onze anos, I1) secunddrio, de onzc
até cerca de 18 anos ¢ III) ensino
de extensio, pés-cscolar, que sc sobre-
pde ao estigio anterior, abrange a
educagio superior, universitiria, ¢ a
educagio de adultos. Hi, contudo, um
nimero crescente de autoridades edu-
cacionais que adotam um outro sis-
tema escolar de trés niveis: a) primd-
rio, até a idade de 8 2 9 anos, b) me-
dio, de 8/9 anos até 12 ou 13 anos
e ¢) secunddrio, de 12{13 anos em
diante.
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Reino Unido, mas hi também Con-
selhos separados para a Lscécia, pa-
ra o Pais de Gales, ¢ uma subco-
missiio para a Irlanda do Norte, que
se respomsabilizam  especificamente
pelos programas regionais de educa-
¢io. Os Conscihos da Escécia e do
Pais de Gales sio olicialmente re-
presentados no School Broadcasting
Council for the United Kingdom.

A politica geral dos programas edu-
cacionais da 1BA ¢ orientada pelo
secu proprio Lducational Advisory
Council (Consclho Consultivo Edu-
cacional) . O planejamento dos pro-
gramas cstd a cargo de duas comis-
soes educacionais: Schools Commut-
tcc (Comissiio para as Lscolas) ¢
Adult Education Commitice (Co-
missio para a Educagio de Adul-
tos); csta ultima se ocupa com os
cursos ¢ o ecmsino de extensio (in-
clusive de adultos). Ambas as Co-
missdes tém que aprovar os progra-
mas cducacionais ¢ enviar relatorios
para o Educational Advisory Coun-
cil. A IBA possui sistemas de ligagio
com as escolas semelhantes ao da
BBC. Os programas para a rede na-
cional de televisio independente sio
realizados pelas quatro empresas
principais da rede: A Tv Network
Ltd, Granada Television Ltd, Tha-
mes Television Lid, e Yorkslure Te-
levision Ltd. Os programas suple-
mentares de educagdo regional sio
produzidos pclas empresas menores.
O plancjamento da rede de progra-
mas cducacionais ¢ coordenado pelo
Network Education Sub-Committee
(Subcomité da Rede de Educacio).
A IBA exige de cada empresa uma
programacio minima de nove horas
scmanais de transmissio escolar du-
rante o periodo letivo.

Para evitar duplicagio de trabalho,
realizam-se consultas entre o School
Broadcasting Council da BBC (Con-
selho de Transmissio Escolar da
BBC) e o Educational Advisory
Council da IBA (Conselho Consul-

tivo da IBA) c entre as prdprias
cquipes de programagdo. Todos os
programas sio planejados em séries
e cada séric ¢ especialmente clabo-
rada apds consulta aos acomselhado-
res pedagdgicos, de modo a satisfa-
zer as nccessidades das criangas se-
gundo sua [aixa ctdria ou nivel de
aptidiio.

A BBC c a IBA montaram um pro-
jeto conjunto de pesquisas, abran-
gendo 119 escolas, para averiguar co-
mo cstito sendo utilizadas as trans-
missoes de ridio ¢ Tv.

1.1.2 Tipos dec programa

As séries de programas apresentadas
pela BBC e IBA visam, principal-
mente, complementar e enriquecer o
trabalho do professor na sala de au-
la. A televisio ¢ considerada como
um instrumerrto inestimavel para
iniciar as criangas cm idéias ¢ expe-
ri¢ncias complexas que estio muito
além de suas vivéncias didrias; des-
sc modo podem-se cvidenciar aspec-
tos novos de assuntos como Historia,
Geografia, Musica, Literatura e Gi-
¢ncias, aumentando o interesse, a
comprecensio ¢ a participagio dos
alunos.

1.1.3 Programas aplicados

A televisio alcanga, atualmente,
mais de quatro quintos (28.000) de
todas as escolas do Reino Unido. A
BBC ¢ a IBA wansmitem todas as
produgdes da rede racional ¢ as re-
gionais, repetindo a maioria dos
programas de modo a [acilitar sua
inclusio no horirio escolar. Duran-
tc o ano letivo de 1973-74, a BBC
transmitiu 30 séries de programas
para as escolas de todo o Reino Uni-
do, além de quatro séries para o
Pais de Gales, trés para a Escocia e
uma para a Irlanda do Norte; a
IBA wtransmitiu trinta e trés séries
de programas na rede nacional €



quinzc séries suplementares nas es-
tagoes locais.

As séries da BBC para as criangas
de nivel primdirio iircluem Matema-
tica, Cié¢ncia, Historia, Geogralia e
Estudos do Meio-ambiente, Francés
e Musica. Entre os assuntos inclui-
dos nos programas para as escolas
secundirias, cstao: Matema:tica, Ci-
éncia, Irancés, Teatro, Histéria e
Atualidades.

A televisio independente também
transmite considerivel variedade de
programas (cerca de 600 por ano)
que abrangem todos os grupos de
idade, de 4 a 18 anos. A partir de
1973, iniciou-se wma programagio
didria para as criamcas em idade
pré-escolar. Os programas para as
criangas da escola primdria incluem
séries  sobre Matemadtica, Musica,
além das destinadas a motivar o in-
teresse pela leitura. Para as criangas
na faixa etdria de 9 a 13 anos, a te-
levisio independente exibe progra-
mas de Historia social, Estudos ru-
rais, Cié¢ncia, Inglés, Geografia, Re-
ligido, Biologia e outros topicos. As
séries oferecidas as criangas da escola
secundidria (13 anos em diante), in-
cluem Francés, Teatro, Artes, Estu-
dos do Meio-ambicnte, compreen-
dendo ainda os destinados a prepa-
racio dos estudantes para a vida
adulta.

1.2 Emissoes de radio para as
escolas

1.2.1 Rddio nacional

A BBC iniciou, em 1924, a transmis-
sdo de programas de rddio para as
escolas; em 1926, quase 2.000 escolas
se utilizavam das transmissoes. Em
1929 foi instituido o Central Coun-
cil for School Broadcasting (Conse-
lho de Radiodifusio Escolar) para
assegurar e manter a cOoperagio en-
tre as radiodifusoras e o mundo edu-
cacional. Em 1938-89, mais de 11.000

escolas estavam recebendo os progra-
mas. De 1945 para cd, duplicou o
numero das escolas atendidas; atual-
mente, mais de 929, de todas as es-
colas do Reino Unido (cerca de ...
33.000) recebem o programa.

Em 1961-62, a legalizagio sobre gra-
vagdo das transmissoes nas escolas e
estabelecimentos similares, deu en-
sejo ao maior desenvolvimento na
utilizagio dos programas de rddio.
O uso do gravador, por sua vez, le-
vou a BBC a uma nova experiéncia
chamada “radiovisio” que consiste
em programas combinando as gra-
vagoes feitas pelas escolas com dia-
filmes coloridos, especialmente pre-
parados. Em 1972-73 a BBC apresen-
tou cerca de 50 filmes de radiovisao.
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Em 1973-74, a BBC transmitiu 62
séries de programas de rddio para
todo o Reino Unido, além de nove
especialmente destimados a Escdcia,
nove para o Pais de Gales e quatro
para a Irlanda do Norte. As séries
de programas para as escolas primd-
rias incluem transmissoes sobre Poe-
sia, Estorias, Rimas, Musicas, Geo-
grafia, Educacdo religiosa, Natureza,
Ambiente e Ciéncias. As transmis-
sdes para a escola secundaria abran-
gem Teatro, Geografia, Historia,
Atualidades, Historia social, Francés,
Alemio, Russo, Espanhol, Musica,
Matemadtica, Ciéncias, Orientagio
profissional e outros assuntos. Vi-
rios programas escolares sio trans-
mitidos em galés e hd duas séries,
em gaélico, para as criangas na Escé-
cia.

Programas

1.2.2 Rddio local

O servigo de rddio local é recente mo
Reino Unido, tendo comecado em
1967 com um servico experimental
de oito estagbes locais da BBC. Em
1969, o Governo concedeu a2 BBC
autorizagiio para organizar um ser-
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vigo de rddio local, existindo agora
vinte estagdes localizadas em dreas
urbanas importantes ¢ nas principais
cidades dos condados. Em 1972, o
Sound Broadcasting Act (Lei de
Radiodifusio) autorizou o funcio-
namento de uma cadeia complemerr-
tar incluindo 60 estagdes locais in-
dependentes de ridio financiadas
por propaganda comercial, das quais
também sc espera que transmitam
programas cducacionais; dessas, até
agora, sonente cinco estio em fun-
cionamento, nio tendo havido ainda
divulgacio de seus plaros quanto a
programaciio educacional.

Os programas de produgiio local pa-
ra as cscolas constituem parte im-
portante da produciio das estagdes
locais de radio da BBC. A adminis-
tracio dessas estacoes ¢ orientada,
quanto ao conteido dec sua progra-
magio cducacional, por um comité
representativo de todos os interesses
educacionais da regifio. Cada estacdo
tem um produtor especializado em
cducagio que se dedica exclusiva-
mente aos programas cducacionais e
quec participa ativamente de todos
os cstigios da produgio do progra-
ma: roteiro, sonoplastia, vocalizagio,
montagem, plancjamcnto de mate-
rial de apoio e treinamento dos pro-
fessores locals 1ras técnicas de trans-
missio. Muitos desses produtores
educacionais tém sido recrutados di-
retamente cntre  professorcs  ou
ocupantes de cargos administrativos
de educacio,

A maioria dos programas educacio-
nais sio criados e produzidos por
professores locais que asseguram a
adequagdo da produgio radiofénica
as necessidades do meijo. As auto-
ridades cducacionais dessas localida-
des usualmente assessoram os pro-
fessores junto a sua estagdes de ridio
de modo a permitir melhor clabo-
racio dos programas ¢ treinamento
de outros professores na produgio

do programa de rddio; em 1973-74,
cerca de 130 professores participa-
ram nesse tipo de trabalho. Além
disso, hd muitos contatos entre o
produtor educacional, os professores
e as organizagoes de professores.

1.2.2.1 Programas

As estagdes locais de ridio da BBG
transmitem cerca de 500 séries edu-
caciomrais por ano (das quais, mais
da metade ¢ dedicada as escolas)
com programas destinados a criangas
de jardim-de-infincia ¢ maternal, cs-
colas primdrias ¢ escolas secunddrias.
i tamb¢m programas infantis de
cariter geral e alguns programas
educacionais para pais e professores.
Entre os assuntos tratados estdo Mu-
sica, Historia ¢ Geografia local, Li-
teratura, Ciéncias, Meio-ambiente,
Artes, Servicos comunitirios e Ori-
entagio prolissional. As séries de
programas geralmente sio prepara-
das com a colabora¢io das autori-
dades locais de educagio.

Muitas siio as escolas que utilizam
os programas da BBC local; embo-
ra niio se disponha de estatisticas ge-
rais, ji foram publicados dados re-
lativos a certas :dreas. Um levanta-
mento empreendido pelo coordena-
dor cducacional de Stoke-on-Trent,
por cxemplo. visando descobrir o
uso que as escolas estiio fazendo dos
programas transmitidos pela BBG
local, mostrou que, no periodo da
primavera de 1971, esses programas
cram ouvidos em cerca de 609, das
escolas especials para criangas excep-
cionais, 779, das escolas pré-prima-
rias, 709, das primdrias ¢ 43%, das
sccunddrias. Durante o periodo de
verdao de 1973, mais de 1.500 turmas
ouviram os programas educativos da
BBC de Humberside. Algumas das
s¢ries de transmissio educativa atin-
gem clevado indice de recepgio por
parte da audiéncia pretendida; as-
sim, a BBC de Sheffield estima que



seus programas escolares vém sendo
ouvidos por mais de 909, das esco-
las locais,

1.3 Publicac¢es de apoio

A BBC e as empresas de televisiio in-
dependentes publicam com arrtece-
déncia os horarios de sua programa-
¢io anual, de modo que os supervi-
sores pedagdgicos possam incluir es-
ses programas no planejamento dos
hordrtos escolares. Para cada série
de programa sio preparadas comu-
nicagdes destinadas a professores e
alunos. LEm 1973-74, a BRC publi-
cou (para as séries de ridio ¢ tele-
visio) 158 titulos destinados a alu-
nos, 317 conjuntos de apostilas de
professores (teachers'notes), 69 dia-
filmes  para  “radiovisio”, “film-
loops”, gravagdes ¢ outros materiais
de apoio. Foram vendidos em 1971-
72 mais de dez milhdes de cadernos
de atividades de alunos (pupils’
booklets) ¢ cerca de dois milhdes de
corrjuntos de apostilas para profes-
sores.

A IBA vende atualmente mais de
um milhiio de cadernos de atividade
de professores e de alunos e distribui
o TV Education Ncws, um tabléide
de quatro pdginas que fornece aos
professores informagdes sobre assun-
tos pedagégicos atuais.

O Independent Television Program-
me Secrelariat (Secretariado de Pro-
gramagiio da Televisio Independen-
te) coordena os programas das dife-
rentes empresas, publicando e distri-
buindo, entre elas, informagdes so-
bre as programacgades.

Os filmes de algumas séries de pro-
gramas podem ser comprados ou alu-
gados nas empresas de programagio
para a v independente e a IBA
mantém uma biblioteca consultiva
para demonstragiio, com video-teipes
em casscte, dos programas em curso.

1.4 Gravagdes em video-teipe

A IBA e a BBC permitem s escolas
gravarem seus programas educacio-
nais de ridio e tv. A BBC permite
a qualquer escola gravar o material,
desde que o uso da gravagio fique
restrito a prépria escola que o reali-
zou. As fitas (teipes) devem ser apa-
gadas dentro de um ano, ou em trés
anos, sc a fita é parte de uma radio-
visdo.

A organizagio da tv independente
para gravagio dec seus programas é
um pouco mais complexa: as auto-
ridades locais de educagio precisam
tirar uma licenga, no valor de cinco
libras, para gravar os programas
educativos. Tal licenga, porém, é
corrcedida sem dificuldade e permi-
te que qualquer escola, da irea re-
gional em questdo, grave o material
desejado. Como ocorre com a BBC,
a gravagdo s6 pode ser reproduzida
na escola que a tenha gravado e as
fitas devem ser apagadas dentro de
um ano.

O numero de escolas secunddrias
cquipadas com gravadores de video-
teipe vem aumentando continua-
mente, tendo atingido, no outono de
1973, 289, do total. Além disso, cer-
ca de 429, das escolas com mais de
800 alunos geralmente possuem gra-
vadores de video-teipe, e quase to-
das estdo equipadas com gravadores
de som.

1.5 Educagao de adultos

Os programas de Educagio de Adul-
tos foram pela primeira vez transmi-
tidos pela BBC e televisio imdepen-
dente, sob forma regular, em 1933,
quando o Governo concordou em
estender as horas de transmisszo, pa-
ra incluir programas que “auxilias-
sem os telespectadores a obter uma
crescente compreensio ou domfnio
de alguma habilidade ou conjunto
de conhecimento”.

281



282

O Further Education Adwvisory
Council (Consclho dos Cursos dec
Extensio) da BBC, que substitui o
primitivo Adult Education Liaison
Commitiee (Comité de Ligagio da
Educagio de Adultos) foi instituido
em 1965 para orientar a BBC; inte-
gram-no representantes das princi-
pais organizagdes militantes  dos
cursos de extensio inclusive organi-
za¢oes de professores, departamen-
tos cducacionais do Governo cen-
tral, 1 autoridades locais em educa-
¢io, a Workers’ Lducational Associa-
tion (WEA) % (Associacio Educa-
cional dos Trabalhadores) ¢ o Tra-
des Union Congress (Congresso do
Sindicato dos Trabalhadores)y. O
Conselho tem duas comissoes de pro-
gramas, uma responsivel pelos pro-
egramas e educagio profissional
(vocacional) ¢ outra pela educagio
nio profissional (niio vocacional).

A IBA ¢ orientada pelo scu Adult
Education Commuttce (Comissio de
Educacio de Adultos) que ¢ subor-
dinado ao Educational . Advisory
Council da IBA. Os membros do Co-
mité sio recrutados de organizagdes
da Educagio de Adultos, entre auto-
ridades locais ¢ departamentos edu-
cacionais das faculdades e universi-
dades.

As duas organiza¢des, BBC ¢ IBA,
tramsmitem programas cducacionais
para adultos aos sibados ¢ domingos
pela manhi ¢, algumas vezes, duran-
te a semana, tarde da noite. A BBC
transmite alguns de scus programas
cm horidrios da faixa nobre, no ini-
cio da noite, pclo seu canal subsidid-

4 O Dcpartment of Education and Sci-
ence, o IWelsh FEducation Office, Scot-

tish Education Department ¢ o Nor-
thern Irelan Deparvtment of Educa-
tion.

& A WEA ¢ uma das principais organi-
zacbes  voluntirias que se dedicam &
educagio de adultos. Tem mais de 1.000
filiais ¢ emprega professores em hord-
rio integral ¢ parcial.

rio, BBC 2. Os programas para a
Universidade Aberta siio também
apresentados pela BBC 2,

Os programas de Educacio de Adul-
tos destinam-se, geralmente, a infor-
mar sobre assuntos diversos como,
por exemplo: Automobilismo, Nave-
gagiio, Ixcursiio, Jardinagem, Cam-
ping, Culindria ctc. A BBC wransmi-
te também séries de aulas de Fran-
cés, Alemito, Italiano ¢ Espanhol, e
séries para treinamento e reciclagem
prolissional. Nos dois ultimos anos
(1972-73) a BBC apresentou progra-
mas que versaram sobre educagio,
engenharia e scguranca industrial.
No presente ano (1974) a BBC estd
transmitindo uma scérie para assis-
tentes sociais ¢ programas diversos
sobre Fconomia ¢ Istatistica. A
maioria das séries de cursos de ex-
tensio da BDC sio acompanhadas
por livros ¢ folhetos ¢, 1ro caso dos
principais cursos de lingua, por dis-
COs.

r

1.5.1 Radio Nacional

As palestras de educagio para adul-
tos foram transmitidas pela primei-
ra vez, em 1921; trés anos mais tarde
a BBC iniciava uma série de pales-
tras no hordrio vespertino. Em 1928,
atendendo aos resultados do relaté-
rio Hadow sobre New Ventures in
Broadcasting (novas aventuras na
transmissiio radiofonica) foi organi-
zado um Central Council for Adult
Lducation (Consclho Central para
Educagio de Adultos) a fim de co-
ordenar as transmissdes de educagio
para adultos. Muitos ridio-ouvintes
de todo o Reino Unido formaram,
entiio, grupos para discutir os pro-
gramas de educagio transmitidos.

Desde fins de 1950, a BBC tem con-
tinuamente expandido o campo e
variedade dos programas de radio
para educacgio de adultos: um pla-
110 complclo de programas, cada um
com duragio de uma hora e trans-



mitido ao anoitecer, durante a se-
mara, no programa Study on Three
e, também, nos fins de semana. Os
programas para 1973-71 inclufram
curso de iniciagio cm Russo, cursos
de Trancés, Alemiio ¢ Italiano, uma
séric para cscritores amadores, e um
estudo sobre o Reino Unido da 1da-
de Mdédia Vitoriana. As séries de
Francés, Alemiio ¢ Italiano siio
acompanhadas como na televisio, de
livros ¢ discos. A BBC transmite,
tambdém, uma série semanal de ré-
dio em Hindi/Urdu que se destina
a colaborar na integragio dos imi-
grantes asiiticos; os programas in-
cluem informagdes ¢ noticias sobre
a vida no Reino Unido.

1.5.2 Rddio locul

Os programas para ecducagio de
adultos constituem um dos fatores
mais importantes na produgio das
estacoes locais de radio da BBC.
Muitos desses programas siio [eitos
com a colaboragio das autoridades
cducacionais locais, universidades, e
sctores regionais da Workers' Edu-
cational  Association  (Associagido
Lducacional dos Trabalhadores).
Os assuntos [ocalizados se asseme-
lham aos das outras transmissocs
educativas ja oferecidas, sendo ge-
ralmente adaptados as necessidades
locais.

As mnovas csta¢des locais imdepen-
dentes de ridio também cooperam
com as organizagdes locais de edu-
ca¢iio ¢ vém procurando atingir no-
vas audiéncias pela utilizacio dos
programas do tipo “consulte-nos pe-
lo tclefone” sobre tépicos educacio-
nais.

1.6 Programas Gerais

1.6.1 Televisdo

A “Royal Charter” (Carta Régia)
sob a qual opera a BBC, define co-
mo objetivos dos servigos de trans-

missio a disseminagio da informa-
¢do, cducagiio ¢ passatempo ou di-
vertimento. A BBC tem se desin-
cumbido dos dois primeiros objeti-
vos pela destinagio de uma parte
considerdvel de sua produgdo geral
de tv a fins cducativos e culturais.
Com a aberwura de um segundo ca-
nal de televisio da BBC em 1964,
aumentou, consideravelmente, a
quantidade de horas televisionadas
de programas educativos e informa-
Livos; cstes incluem tépicos sobre po-
litica, assuntos sociais e industriais
do Pais e do exterior, relatdrios de
pesquisas e progressos nas ciéncias,
além de tépicos referentes a aspectos
diversos das artes. A BBC atribui
grande importincia 4 transmissio de
pecas de teatro como meio de di-
vulgagiio das obras dc bons escrito-
res modernos, assim como de dra-
maturgos ja tradicionalmente com-
sagrados. Uma caracteristica comum
da produgdo teatral na tv ¢é a seria-
¢io de algumas das novelas clissicas
mundiais. A BBC realiza, também,
algumas séries mais ambiciosas de
documentdrios que si3o, em alguns
casos, apresentados por intelectuais
de reputagio mundial; ji houve
uma série sobre a Histéria da Amé-
rica ¢ outra sobre a Histéria das
Idéias e, no momento, estid sendo
preparada, em colaboragio com as
autoridades transmissoras de outros
paises, uma série sobre a Europa do
Século XX.

A televisio independente produz
também uma boa variedade de pro-
gramas desse nivel. O Independent
Broadcasting Authority Act de 1973
define as obrigacoes das transmisso-
ras independentes em termos scme-
Ihantes aos da Royal Charter da
BBC, exigindo também que seja
mantido um “equilibrio adequado”
nos assuntos produzidos pela televi-
sio independente. A IBA se encar-
rega de assegurar o cumprimento
desses requisitos, através do contro-
le sobre o corrtetido e qualidade dos
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programas bem como da sclegio de
sua apresentagiio na cadeia nacional.
Os programas apresentados incluem
noticidrio, conlferéncias, discussocs,
documentirios, programas rcligiosos
¢ informativos para criangas. A Tha-
mes Television apresentou documen-
tirio em 26 partes sobre a histdria
da Scgunda Guerra Mundial, um
dos maiores empreendimerrtos do gé-
nero ji realizado por uma empresa
de televisio independente do Reino
Unido.

Muitas das grandes séries (por exem-
plo, a “America” da BBC ¢ o
World at War da Thames Televi-
sion) silo acompanhadas por livros
ou motivam a publicagio posterior
de livros bascados nos programas
apresentados.

1.6.2 Rddio

A BBC tem consagrado, tradicional-
mente, uma propor¢io substancial
de sua produciio radiofonica a trans-
missoes culturais; uma de suas 4 ca-
deias, a Rddio, ¢ quase exclusiva-
mente dedicada & transmissio de
musica erudita e palestras de tipo
motivador. Tramsmite cerca de 100
horas semanais de musica ¢ umas
150 horas anuais de Opera; de julho
a setembro de cada ano, cla patro-
cina e transmite uma temporada de
oito semanas da série Promenade
Concerts, os quais sdo realizados em
Londres pelas principais orquestras
do Reino Unido e estrangeiras. Boa
parte da produgiio musical da BBC
provém de suas proprias orquestras
(inclusive a BBC Symphony Orches-
tra), além de concertos por musicos
contratados.

A ridio da BBC transmite, ainda,
grande mumero de pegas de teatro
que variam desde o género leve, até
o das obras mundiais consagradas,
de famosos autores britinicos ¢ es-
trangeiros.

Parte aprecidvel de tempo ¢ dedica-
do a transmissio de noticias, suple-
mentadas por entrevistas, interpre.
tagiio, andlise e discussdo. Além dis-
so, hd programas sobre critica de
arte, ciéncia e aspectos de Histéria e
Filosofia. O jornal semanal da BBC,
Listener, imprime os roteiros de vé-
rias palestras da televisio c rddio e
faz ampla cobertura das transmissoes
com noticias dc livros e artes.

1.6.3 Audiéncia organizada de rd-
dio ¢ tv

As séries de radio e televisio da
BBC, para extemsdo cducativa sio
utilizadas por grupos organizados
de estudo e muitos dos programas
de tv podem ser alugados sob a for-
ma de filmes de 16mm. Os telespec-
tadores, ¢ rdadio-ouvintes de casa
tém, as vezes, possibilidade de se-
guir as séries da BBC cm faculdades
residenciais de adultos que realizam
cursos de fim-de-semana sobre os
programas apresentados.

1.7 A Universidade Aberta

O progresso recente mais importante
na educag¢do de adultos no Reino
Unido ¢ a Universidade Aberta que
comegou scus cursos em 1971, usan-
do uma combina¢io de cursos por
correspondéncia, transmissées de ra-
dio ¢ televisdo e ensino pessoal di-
reto. O objetivo da Universidade é
possibilitar aos adultos em apreen-
der estudos em tempo parcial, vi-
sando obter educagio superior e
mesmo um diploma comparavel aos
conferidos em outras universidades
britAnicas. Nio se exigem quais-
quer qualifica¢ées [ormais para ad-
missiio, ¢ a Universidade proporcio-
na novas oportunidades as pessoas
que tenham desenvolvido interesses
intelectuais, desde que abandona-
ram a escola ¢ comegaram a traba-
lhar, e para aquelas que desejariam
freqlientar universidades ou facul-
dades, mas foram impedidas de fazé-



lo. Em 1974, mais de 60 cursos es-
tio sendo oferccidos para 45.000 alu-
nos.

A transmissio de tv e ridio coms-
titui parte esscncial do método de
ensino, scndo os programas transmi-
tidos pelo secgundo canal da BBC
(BBC 2) ¢ pelarddio 8 VHF e ridio
4 VHF. Todos os programas sio re-
petidos. Os centros locais de estudo
sdo cquipados com aparelhos de te-
levisiio ¢ ridio; os alunos podem-se
reunir, assistir ¢ ouvir as transmis-
soes, debaté-las e receber orientaciio.
Cerca de 23 horas de televisio sio
ocupadas pelas transmissdes da Uni-
versidade Aberta.

O trabalho de estudo ¢ dividido em
unidades semanais, cada qual inclu-
indo uma transmissio de tv e de ra-
dio, além de trabalho ermrviado por
correspondéncia. Os livros de traba-
Iho por correspondéncia estio a ven-
da para o publico em geral, mas as
fitas e tilmes de tv sio vendidas ape-
nas aos cstabelecimentos de ensino
no Reino Unido e no exterior.

O diploma da Universidade ¢ confe-
rido segundo os créditos obtidos pe-
lo aluno em cada curso complemen-
tado: o diploma normal, para estu-
darrtes que obtém créditos em seis
cursos, ¢ o diploma de honra para
aqucles que obtém oito créditos. Ca-
da curso completo requer 12 a 14
horas semanais de estudo, de feve-
reiro a novembro.

A Universidade Aberta trabalha em
cstreita colaboragdio com a BBC,
cujos represcntantes participam em
tempo integral das equipes que
preparam os cursos. A BBC designa
também umn representante junto ao
corpo administrativo da Universida-
de — o Conselhio — e existe um cen-
tro especial de producio dos progra-
mas da Universidade Aberta em Ale-
xandra Palace, Londres.

2. Televisao em circuito fechado

2.0 Tv em circuito fechado

A tv em circuito fechado oferece
intimeras vantagers aos estabeleci-
mentos de ensino. Os programas gra-
vados de televisio da BBC e da IBA
podem ser repetidos em hordrios
que convém as escolas. Sdo apresen-
tadas séries produzidas localmente,
em que os professores colaboram
com os produtores de programas. Os
sistemas, como 0s que estdo em uso
nas universidades ¢ faculdades, per-
mitem aos professores e produtores
ampla liberdade na produgio dos
programas além de, enquanto po-
dem focalizar um s6 curriculo, me-
lhorar a integragio das transmissées
com os cursos universitdrios.

2.0.1 Ensino especializado

A tv em circuito fechado é parti-
cularmente valiosa no ensino de ci-
éncias e medicina; ela pode ser usa-
da como microscopio para ilustrar
detalhes minimos, ou para apresen-
tar objetos de estudo que estio em
lugares inacessiveis, perigosos e dis-
tantes. Na medicina clinica e na ci-
rurgia, diminui os riscos de infecgdo
enquanto possibilita a observagio de
operagGes de fora da sala de ope-
ragio.

A televisio ¢ atil, também, para o
treinamento de professores, na me-
dida em que as faculdades de edu-
cagio empregam a Tv em circuito
fechado para observagdo do ensino
escolar, seja por meio de tramsmissdo
direta das escolas, ou pela gravagio
de video-teipe, ou trazendo as cri-
angas para o proprio estidio da fa-
culdade. Os estudantes de educagio
devem assistir, como parte normal
de seu treinamento, a aulas prdticas,
a fim de observar, simultaneamente,
as reacdes das criangas e as técnicas
de ensino em acdo. Eis as vantagens
na utilizagdo da tv em circuito fecha-
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do: a) a cimera tende a excrcer cfei-
to menos perturbador na sala de
aula, do que a presenca de virios
observadores; b) rainero maior de
alunos podem, simultancamente, as-
sistir & mesma aula; ¢) cles podem
ter sua atengio ¢ observagio orien-
tadas pelo prolessor que com cles
assista 4 exibiciio da tv. A gravacgio
em vidco-teipe de uma aula minis-
wada por um aluno lhe permite ver
scus proprios erros, falhas ¢ manei-
rismos. Os professores, que durante
scu treinamento pedagdgico tenham
ficado familiarizados com esse meio
de comunicagiio, poderiio utilizd-lo,
oportunamente, nas escolas onde fo-
rem trabalhar. A televisiio em cir-
cuito fechado estd sendo usada, atu-
almente, em virios estabelecimentos
de cmsino, principalmente universi-
dades, institutos politécnicos ¢ fa-
culdades de educagio.

2.1 Escolas

Os sistemas de televisio em circuito
fechado utilizados nas cscolas brita-
nicas sio de dois tipos: sistema de
operacio cm larga escala, que atinge
virias escolas da mesma drea, e sis-
temas pequenos, usados numa mes-
ma escola. Os primeiros, isto ¢, os
quc servem a uma rede escolar, sio
considerados mais econémicos por-
quanto a instalagiio de sistemas pa-
ra uma escola unica ¢ muito custosa
e complexa.

2.1.1 Glasgow

O primeiro servico de tv de uma ins-
tituigdo educacional local do Reino
Unido foi criado em Glasgow, em
1965. Funciona num sistcma de ca-
bos que ligam o Centro de Tv Edu-
caciomal a cerca de 3850 escolas e
faculdades de educagio permanente.
Os dois principais objetivos do ser-
vico siio: a) complementar o ensino
bdsico através de programas de en-
sino direto, relacionados, quanto a
seu conteudo e andamento, ao curri-

culo cscolar ¢ b) forneccer treina-
mento “‘em servigo’” aos professores
quanto a mudanga de conteudo e
mdétodos utilizados nas matérias dos
curriculos. O servigo de Glasgow
preterrde integrar os professores em
todos os cstigios do planejamento
dos programas ¢, algumas vezes, in-
cluidos, com seus alunos, na produ-
¢lo dos programas. I a cquipe per-
manente de produgio do Centro
que coordena csse trabalho e se res-
ponsabiliza pelas téenicas de produ-
q(lO.

Os painéis (de professor) para os as-
suntos ensinados no sistema de te-
levisiio foram organizados logo nos
primeiros estigios do projeto; in-
cluem painéis sobre Limguas, Histé-
ria, Geografia, Estudos modernos,
Comércio, Conversagiio e Drama,
LEducagio religiosa ¢ Programas de
escolas primadrias.

O servigo tem dois estudios e man-
tém ligac¢des com videos, com os sis-
temas de televisio das Universidades
de Glasgow ¢ Suathclyde ¢ o Jor,
danhill College of I'ducation. As es-
colas sccunddrias da regiflo estio
sendo equipadas com gravadores de
video-teipe-cassete, que lhes permi-
tem gravar os programas de Glas-
gow, bem como os da BBC ¢ IBA. A
cquipe de servigo conta com 37 cle-
mentos; sio transmitidos cerca de 30
horas de programas scmanais e, por
ano, sio produzidos de 200 a 250
programas.

2.1.2 Inner London (Londres
Central)

O primcipal sistema do Reino Uni-
do, um dos maiores do mundo, ¢ o
criado em 1968 pcla Inner London
Education Authority (ILEA) que
liga ccrca de 1.400 instituigdes edu-
cacionais, inclusive escolas, faculda-
des de extensio educacional, facul-
dades da cducagiio e faculdades uni-
versitdrias; em 1970 ji cobria todas
as institui¢des educacionais da drea.



O servigo tem 7 canais, quatro dos
quais se incumbem da transmissio
de programas da ILEA, um transmi-
te material de nivel universitario e
os outros dois retransmitem das ca-
deias da BBC e da IBA.

A elaborac¢iio dos programas, inclu-
sive diregdo, apresentacio ¢ roteiro,
estd a cargo de professores com trei-
namento especial em téenicas de te-
levisdo, contando com o apoio das
autoridades das escolas e faculdades
para trabalharem em hordario inte-
gral ou parcial no Centro de televi-
§a0, inicialmente por um periodo de
até¢ dois anos.

Ministram-se, também, cursos a ou-
tros professores, sobre a utiliza¢ao da
tv no ensino, cursos esses olerecendo
treinamento avamrgado para os pro-
fessores que demonstrem aptiddo pa-
ra trabalhar na realizagio de pro-
gramas no Centro de tv.

Pain¢is consultivos de professores e
inspetores dido inicio as propostas
para os programas e, antes da trans-
missdo de uma série especifica, pro-
movem-se reunides com os profcsso-
res a fim de que eles tenham opor-
tunidade de comentar os programas
em si e sua aplicabilidade a sala de
aula. Para todas as séries de progra-
mas, distribuem-se apostilas (notas)
sem qualquer 6nus para as escolas.
Relatérios sobre cada programa sio
enviados ao Centro de televisio, em
cardter de amostragem.

O servigo sobre o curriculo bdsico
das matérias académicas inclui pro-
gramas para as escolas primdrias, se-
cunddrias, estabelecimentos de cn-
sino superior e de educagio perma-
nente, bem como para professores.
Sdo feitas, também, séries para as
criangas que freqiientam centros de
recreagio. Para as criangas da es-

cola primdria sio apresentadas sé-
ries de Francés, Matematica, Leitura
e Musica. Os programas de escola
secunddria abrangem, entre outras,
tépicos sobre Histéria, Musica, Tec-
nologia e Comércio. Para ensino de
extensdo, existem séries sobre Tec-
nologia e Estudos liberais e, para
professores, séries que incluem pro-
gramas sobre treinamento de pro-
fessor; alids, vem funcionando um
amplo servigo de programas espe-
ciais para professores, que ¢ trans-
mitido na hora do almogo ou apés
o hordrio escolar.

Em 1973-74 o servigo transmitiu cer-
ca de 602 programas novos, além
da repetigio de 258 antigos.

2.1.8 Demais Centros

Outras sedes educacionais locais que
utilizam sistemas de tv em circuito
fechado sio Plymouth e Hull: a
Plymouth Educational Television
(Televisio Educacional de Ply-
mouth) comegou as transmissoes pa-
ra as escolas atenrdendo‘a 43.000 cri-
angas, sendo fornecido, a cada esco-
la, um aparelho de televisio. O ni-
mero de programas transmitidos au-
mentou de 40 — no primeiro ano —
para 320 no periodo de 1973-74. O
servico concentra-se nas necessidades
educacionais da regido como, por
exemplo, Historia geral, Geografia e
Histéria natural; sio também apre-
sentados programas de orientagdo
profissional.

O Hull Educational Television Ser-
vice comegou a transmitir em 1969,
e atinge mais de 200 escolas e facul-
dades. Os programas, escritos e apre-
sentados por professores requisita-
dos das escolas, incluem transmissoes
sobre Matemadtica, Ciéncia, Musica,
Ceramica, Francés, Profissdes e Pro-
gramas gerais sobre a Histéria, Co-
mércio e Industria de Hull. Ha cer-
ca de 250 transmissées em cada pe-
riodo letivo.
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2.2 Universidades

Quase todas as universidades do Rei-
no Unido possuem, agora, sistemas
de televisio em circuito fechado que
¢ um importante auxilio para o en-
sino, principalmente de Ciéncia e
Tecnologia. Descrevem-se abaixo os
sistemas de algumas das universida-
des.
2.2.1 O Leeds University Televi-
sion Service ¢ um dos sistemas maio-
res ¢ mais desenvolvidos no Reino
Unido. Comegou em 1965 ¢ suas
transmissdes durante o periodo leti-
vo sio de 35 horas semanais. Em
1970 foi aberto um novo centro de
televisiio, com dois estidios, cquipa-
dos com salas de controle, de grava-
¢o e som, ¢ dublagem, um estiidio
de filmes, salas de cortes, estudios
de plancjamento ¢ animagio e uma
sala dec aula para demonstragio com
olicina de trabalho. Oito canais de
distribui¢io fornecem o material
gravado ¢ ao vivo a todas as partes
da universidade (aproximadamente
130 anfiteatros de comrferéncias ¢ la-
boratérios) . O equipamento inclui
uma unidade mével de trés cimeras
e uma unidade média separada de
duas cameras. Entre os servigos adi-
cionais proporcionados pelo centro
de televisio se incluem as aparelha-
gens para claboragio de filmes colo-
ridos e gravagdo de filmes em video-
teipe.

Sio apresentados cursos regulares de
trcinamento sobre televisio em cir-
cuito fechado e tecnologia educacio-
nal para os diversos departamentos
universitdrios; assim, por exemplo, o
curso para o Instituto de Lducagio
trrclui estudos sobre técnicas de tele-
visiio em scus cursos de treinamento
para professores que estio cm exer-
cicio. Uma sociedade de televisio es-
tudantil utiliza a rede de circuito
fechado da Leeds University, para
transmitir noticias semanais e pro-
gramas de reportagem.

2.2.2 A University of York Audio-
Visual Cenire (Centro Audio-visual
da Universidade de York) é cons-
tituida de um estadio de televisio
cm circuito {echado ¢ uma sala de
controle, plenamente equipados,
além de laboratérios e oficinas de
trabalho. A rede do Centro é uma
das mais avancadas entre as jd imsta-
ladas numa universidade, e permite
a transmissio simultinea de cinco
programas difercntes para todas as
partes da sede. Ofercce cursos espe-
ciais nas férias para professorcs da
escola ¢ demais intercssados em tec-
nologia educacional. O Centro estd
cmpenhado em vdrios projetos de
pesquisa relativos aos meios e ins-
trumentos de educagio. O estudio
do Centro dispoe de trés cimeras de
chio e uma sala de controle para to-
da a dublagem ¢ cditoragio dos pro-
gramas. Tal como em Leeds, existe
um servigo de roticias de televisido
estudantil que utiliza a rede de cir-
cuito fechado para andlises dos pro-
gramas.

2.2.3 Intre outras universidades
que possuem  unidades desenvolvi-
das de tv em circuito fechado, estiao
Glasgow ¢ Surathclyde. O servigo da
Universidade de Glasgow comegou
em 1965 ¢ é acessivel a todos os seus
departamentos de cducagdo. Seu
cquipamento consiste num estudio
central com sistema de distribuicio
de oito canais, uma unidade moével
de wés cimeras, com equipamento
associado para ampliagio de traba-
lhos detalhados. Cerca de 35 depar-
tamentos da Universidade utilizam
regularmernte a televisio. A rede da
Universidade de Glasgow mantém
uma ligacio de dois canais com a
Universidade de Strathelyde, a qual
possui um estiidio de televisio ¢ um
grande auditério de conferéncias
cquipado com servigos de trés ca-
nais de tv.



2.3 Faculdades e outros
estabelecimentos de ensino
superior

A televisio em circuito fechado ¢
também utilizada nos institutos poli-
técnicos, alguns dos principais esta-
belecimentos de ensino de extensio
e em faculdades de educagio. As fa-
culdades londrinas estio associadas
a rede de tv da Irrner Education Au-
thority,

A tv em circuito fechado ¢ especial-
mente Util no treinamento de pro-
fessores. Algumas faculdades ofere-
cem também cursos de treinamento
para técnicos de televisio, estudan-
tes ¢ prolessores em servico. O Gold-
smith’s College of Education, de
Londres, por exemplo, possui uma
Television Research and Training
Unit (Unidade de Pesquisa e Trei-
namento em Televisdo), com cursos
que proporcionam treirramento in-
tensivo no preparo ¢ uso do material
de tv.

2.4 Estimulo, promogao e
desenvolvimento da
televisao em circuito
fechado

Vdrias sio as organizagbes que se
interessam por televisdo.em circui-
to fechado e outros meios audiovi-
suais. A National Educational Clo-
sed Circuit Television Association
(Associagiio Educacional Nacional
de Televisio em Circuito Fechado)
foi criada em 1967; congrega as
corporag¢des educacionais e outras or-
ganizagbes que utilizam tv em cir-
cuito fechado como recurso de en-
sino.

O National Commitice for Audio-
Visual Aids in Education (Comissio
Naciomral para Meios Audiovisuais
em Educagio) estimula o uso de to-
dos os tipos de meios audiovisuais
em educagio, inclusive a Tv. Junta-
mente com a Educational Founda-

tion for Visual Aids (Fundagio
Educacional para os meios visuais) ,
a Comissdo estabeleceu em 1964 um
National Audio-Visual Aids Centre
(Centro Nacional dos Meios Audio-
visuais) que proporciona aos edu-
cadores orientagio e informagio so-
bre métodos audiovisuais no ensino.

O Council for Educational Techno-
logy (Conselho para Tecnologia
Educacional), que ¢ financiado
principalmente pelo governo, esti-
mula a aplicagio e o desenvolvimen-
to da tecnologia educacional em to-
dos os niveis de educagio e treina-
mento, por todo o Reino Unido. O
Conselho pretende orientar a coor-
denagio e execugdo do trabalho das
organizagbes que proporcionam ser-
vigos especializados ou regionais de
tecnologia educacional e funcional
agindo também como centro da co-
leta e divulgagdo das informagées e
orientagdes em tecnologia educacio-
nal.

3. Transmissao Educacional
para o Exterior

3.1 A British Broadcasting
Corporation

A BBC produz programas de radio
e televisio destinados ao ensimo de
inglés — como lingua estrangeira ou
segunda lingua — as criangas e adul-
tos do ultra-mar e do exterior em
geral. Embora a maior parte do ma-
terial da BBC seja para transmissdo
por ridio, ja foram realizadas oito
séries de programas de tv pelo “De-
partamento de inglés por radio e te-
levisdao” dos Servicos Externos da
BBC, para transmissdo nas préprias
cadeias de tv dos paises estrangeiros.
A primeira série de televisio Walter
and Connie ¢ um curso elementar de
39 licoes para prinmcipiantes, com
explicagdes na prépria lingua do
telespectador. Um curso intermedid-
rio Walter and Connie Reporting,
também em 39 li¢oes, se destina aos
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que tém algum conhecimento de in-
glés. Outra série Slim John em 26
apresentagdes, ¢ um tipo de novela
seriada que tem como base uma es-
téria de ficgdo cientifica; hd uma
versdo toda em inglés e outras ver-
soes que contém comentarios instru-
tivos mas varias linguas estrangeiras.
Os programas sio produzidos com a
colaboragdo financeira do British
Council. 8 Duas outras séries de te-
levisdo, ambas em cores, foram rea-
lizadas em associagdo com os depar-
tamentos educacionais da Bavarian
Television — On we go, que é uma
série de 30 li¢des para adolescentes,
e People you meet, um curso inter-
medidrio de 26 ligGes.

A BBC apresenta, também, uma sé-
rie televisionada de 13 ligdes, sobre
a lingua inglesa usada em ciéncia e
tecnologia intitulada The Scientist
Speaks. Esta série, que conta com a
colaboracdo do Conselho Britinico,
visa aos espectadores que necessitam
do inglés como meio de comunica-
¢do em questdes cientificas e tecno-
légicas; cada aula trata de um tema
cientifico ou tecnolégico, sob a for-
ma de documentirio, e introduz as
estruturas lingiiisticas caracteristi-
cas do inglés cientifico, além de um
util vocabuldrio. A BBC tem produ-
zido, também, com o Conselho Bri-
tidnico, um seriado em duas partes,

6 O objetivo do Conselho Britinico ¢ pro-
mover o maior conhecimento do Reino
Unido e da lingua inglesa no exterior,
bem como o desenvolvimento de rela-
¢0es culturais mais estreitas entre o
Reino Unido e outros paifses. E finan-
ciado quase que inteiramente pelos co-
fres publicos. O Conselho tem equipes
de representantes em 82 pafses estran-
geiros e suas atividades principais sdo:
ensino da lingua inglesa e outras ati-
vidades educacionais, inclusive ciéncia;
diregio ou apoio na manutengio de
colecdes de livros e periédicos britdni-
cos em bibliotecas do exterior; apresen-
tagdo no estrangeiro do que de melhor
sc faz nas artes brit4nicas.

de 24 filmes View and Teach, que
mostram métodos diddticos avanga-
dos no ensino do inglés como segun-
da lingua.

A BBC, o Conselho Britanico e a
Oxford University Press colabora-
ram na producao do The Bellcrest
Story, um curso de 13 programas de
televisao em cores, destinado a em-
presdrios que necessitem, em seu tra-
balho, de um perfeito conhecimen-
to de inglés; o nivel do curso situa-
se entre o intermedidrio e o avan-
¢ado, e os programas sio planejados
para ser apresentados numa ver-
sio da lingua inglesa ou acompa-
nhados de comentdrios em uma se-
gunda lingua.

O Departamento de inglés por Ri-
dio e Televisao da BBC, em colabo-
ragio com o Conselho Britinico,
também estd empenhado na elabora-
¢io de scis séries — uma para tv
e cinco para radio — destinadas a
ajudar o ensino de inglés em paises
desenvolvidos; essas séries sio finamn-
ciadas pelo Ministry of Overscas De-
velopment (Ministério do Desenvol-
vimento do Ultramar) .

Todas as séries de inglés pela tele-
visdo sdo acompanhadas por publi-
ca¢des auxiliares e, mesmo, a maio-
ria delas por discos. As séries, embo-
ra primariamente produzidas para a
tv, sio também acessiveis a aulas
em filmes de 16mm, que podem ser
adquiridos em cassetes. O Conselho
Britinico retém os direitos de dis-
tribui¢io do material para as princi-
pais regides da Africa, Asia, Améri-
ca Central e do Sul, Europa Ociden-
tal, América do Norte, Austrdlia e
Nova Zeliandia.

O volume principal da produgdo do
ensino de inglés da BBC comsiste nos
programas de radio, e cursos para es-



tudo em casa ¢ em salas de aula. 4
um servigo regular de cerca de 250
transmissdes semanais de aulas de in-
glés, transmitidas de Londres ou da
BBC — Far Eastern Relay Station,
As transmissées procuram atender a
estudantes de todos os niveis de en-
sino ¢ a interesses cspecificos: In-
glés  comercial, Termimologia de
transportes acéreos, ¢ de navegagio,
Jornalismo, Turismo ¢ Medicina.
Todo ano, cerca de 12 sérics novas
sio comissionadas. Hg dois tipos de
transmissiio: aulas de inglés de nivel
elementar e intermedidrio, explica-
das na lingua do ouvinte — drabe,
portugués do Brasil, bulgaro, birma-
nés, chinés, tcheco, finlandés, fran-
cés, alemdo, grego, himgaro, indo-
nésio, italiano, japondés, persa, polo-
ndés, roneno, russo, scrvo-croata, e€s-
loveno, somali, espanhol, swahili,
tailandds e turco; e aulas de nivel in-
termedidrio ¢ adiantado, todas intei-
ramente cm inglés.

A maioria
pelo radio

dos programas dec inglés
sio oferecidos sem qual-
quer Onus as estagdes de radio cs-
trangeiras, para transmissio livre;
com esta finalidade, existern séries
em vdrias linguas, além das acima
citadas. Quarmdo as organizagdes es-
trangeiras de transmissdo requisitam
comentdrios das aulas em outras lin-
guas, a BBC forncce roteiros ¢ gra-
vagdes que permilem a montagem
de versdes locais. De 280 a 300 es-
tagdes estrangeiras de rddio, em cer-
ca de 80 paises, transmitem regular-
mente os programas da BBC de in-
glés pelo Ridio. A BBGC encoraja
ainda a formagio de grupos de ou-
vintes dc inglés pelo Radio, de mo-
do quc os estudantes tenham opor-
tunidade de encontrar-se regular-
mente ¢ colaborar ma solugio de di-
ficuldades.

A BBC [ornece os textos dos progra-
mas de rddio para tantos ouvintes

quanto possivel. A maior parte das
aulas em inglds, transmitidas em
Londres, aparecem resumidas na
revista mensal BBC English (assina-
tura anual £ 2.25). Os Servigos de
Informagio Britdnica distribuem,
para a maioria dos paises aos quais
os programas s¢ dirigem, um bole-
tim mensal com textos resumidos
das aulas de inglés, transmitidas pe-
la Far Eastern Relay Station; esses
textos sdo, freqliemtemente, publi-
cados em peri6dicos ou jornais lo-
cais. Além disso, cerca de 30 cursos
de inglés pelo rddio foram ji pu-
blicados em discos, fitas ou cassetes,
para estudo em casa ou em estabele-
cimentos de ensino. As gravagGes sao
complementadas por livros de texto;
o livro-texto para o curso elementar
tem edi¢ées em 24 linguas e os livros
para os cursos mais adiantados tém
edi¢Bes s6 em inglés ou em nimero
limitado de outras linguas. Muitos
paises usam os cursos da BBC em
suas escolas, com aprovagio oficial
das autoridades educacionais.

O catdlogo de cursos da BBC in-
clui: aulas para estudantes de nivel
intermedidrio e avangado, conversa-
¢Bes para possiveis visitantes ao Rei-
o Unido, aulas para homens de ne-
gécios e outros profissionais especia-
lizados, por exemplo, empregados de
companhias de aviagdo, de hotéis e
motoristas. O catdlogo inclui, tam-
bém, textos da literatura inglesa e
cangaes para fins diddticos.

3.2 O Conselho Britanico

O Conselho Britanico, cujo objetivo
¢é promover maior conhecimento do
Reino Unido e da lingua inglesa no
exterior, desempenha importante
papel educativo nos paises estrangei-
ros. Sua equipe inclui fumciondrios
treinados em técnica de produgio de
tv e rddio, que trabalham no exte-
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rior, escrevendo o roteiro ¢ produ-
zindo programas destinados a  se
adaptarem ao curriculo escolar lo-
cal. Esses funciondrios, inicialmente
treinados pelo proprio Conselho,
trabalham em estreita colaboragio
com os Mirmristérios de Educagiio e as
redes de transmissdo estrangeiras na
produgio de programas cducacio-
nais para as escolas, no plancjamen-
to dos cursos e no trecinamento de
professores. Em 1972-73, o Consclho
Britinico enviou para o estrangeiro
396 conjuntos de cursos da lingua
inglesa em fita ¢ 297 cm discos; além
disso, distribuiu mais de 600 mapas
murais ¢ 28 diafilmes, O Conselho
também fornece cépias de [ilmes de
arte, educagiio, ensino de inglés, me-
dicina, ci¢ncia ¢ outros assuntos.

A partir de 1974, com a incorpora-
¢do do Centre for Educational De-
velopment Ouerscas (CEDO)  pelo
Consclho, fol consideravelmente am-
pliada sua atuagdo educacional em
paiscs estrangeiros. O CEDO foi
criado, em 1970, para auxiliar o pro-
gresso da educagio nos paises em
desenvolvimento e era f{inanciado,
principalmente, pelo governo, En-
tre os primeiros cursos do CEDO —
organizados agora pelo Comnselho
Britinico — estdo os de treinamento
de pessoal dos paises em desenvolvi-
mento, nas técnicas de tv e ridio
cducativos; o treinamento ¢é feito em
estidios equipados, incluindo visitas
a vdrias organizacdes, & BBC, em-
presas de televisio independente e
unidades de tv em circuito fechado.
As informacdes sobre técnicas ¢ meé-
todos de cnsimro sao divulgadas atra-
vés de conferéncias, folhetos, artigos
de periédicos e em jornais, inclusive
o Educational Broadcasting Interna-
tional.

O Consclho Britinico opera em es-
treita colaboracdo com o Ministry of

Overseas Development, a BBC e a
Thompson Foundation.

3.3 A Thompson Foundation

A Fundagio Thompson, uma orga-
nizagio filantrépica, foi criada por
Lord Thompson em 1962, para pro-
mover o desenrvolvimento das comu-
nicagdes de massa nos paises em de-
senvolvimento.

A TFaculdade de televisdo da Funda-
¢do, em Kirkhill House, perto de
Glasgow, ministra treinamento nas
técnicas de produgido de tv, opera-
¢io de estudios ¢ cngenharia de
transmissiio: instrui sobre a tomada
de cena e utilizagio do filme, ¢ so-
bre o planejamento e administragio
dos programas. Os cursos duram 16
semanas ¢ siio realizados duas vezes
por ano. A matricula ¢ limitada a
20 alumos para cada curso. Alguns
dos cursos de produgio se destinam
a especialistas como, por cxemplo,
os que versam sobre a produgio de
programas infantis.

A faculdade ¢ equipada com uma
estacdo de televisio completa, dis-
pondo de dois estadios, servigos de
gravagio de video-teipe e de teleci-
ne, salas para editoragido, processa-
mento e dublagem de filmes e um
departamento grilico. Os trabalhos
préticos ocupam cerca de 709, do
tempo de estudo, sendo o restante
dedicado a demonstragdes e confe-
réncias. A [aculdade, que funciona
em regime de internato, tem uma
cquipe de professores trabalhando
em tempo integral. Os estudantes es-
tagiam em [ins-de-semama numa
transmissora operacional de televi-
sio e visitam virios estudios de tv na
irea de Glasgow. A equipe de pro-
fessores viaja, também, para o exte-
rior a {im de dirigir cursos de treina-
mento nas estagdes de tv dos paises
em desenvolvimento.



APENDICE: LISTA DAS
ORGANIZAGOES **

British Broadcasting Corporation, Broad-
casting House, Portland Place London
WIA TAA.

British Broadcasting Corporation (Exter-
nal Services), Bush House Strand, Lon-
don WC2B 4PH

British Council, 65 Davies Street, London
Wiy 2AA

Council for Educational Technology, 160
Great Portland Street, London WIN
GLL

** A BBC, a IBA, o Conselho Britdnico
¢ a Universidade Aberta publicam
relatérios anuais que proporcionam
um volume considerivel de informa-
¢Ors sobre suas atividades.

Department of Education and Science,
Elizabeth House, York Road, London
SE1 7PH

Independent Broadcasting Authority, 70,
Brompton Road, London S\V3 3TB

Inner London Education Authority, Tele-
vision Centre, Tennyson Strect, London
SW8 3TB

National Committee for Audio-Visual
Aids in Elucation, 33 Qucen Anne
Street, London WIM 9FB

The Open University, Walton Hall, Mil-
ton Keynes, MK7 6AA

The Thompson Foundation, York Housc,
37 Queen Square, London WCIN 3BH
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LElI DE DIREITOS
AUTORAIS

Por suas implicagbes para as tecno-
logias cducacionais, transcrevemos
neste numero o tecor desta Let:

Lei n.0 5.988 — de 14 de dezembro
de 1973 *

LEI N.° 5988 — DE 14 DE DE-
ZEMBRO DE 1973

Regula os dircilos autorais ¢ dd
outras providéncias.

O Presidente da Republica

Fago saber que o Congresso Nacio-
nal decreta ¢ cu sanciono a se-
guinte lei:

TITULC |

Disposigdes preliminares

Art. 1.9 Ista Lei regula os direitos
autorais, entendendo-se sob esta de-
nominagio os dircitos de autor e
direitos que lhe sio conexos.

§ 1. Os cstrangeiros domiciliados
no exterior gozardo da prote¢do dos
acordos, convengdes e tratados rati-
ficados pelo Brasil.

¢ Ver alteragoes em
D.O. de 20/12/73, p. 013116 ¢
D.O. de 09/12/74, p. 013919.

§ 2° Os apdtridas equiparam-se,
para os cfeitos desta Lei, aos na-
cionais do pais em que tenham do-
micilio.

Art. 22 Os direitos autorais repu-
tam-se, para os cfeitos legais, bens
movelis.

Art. 3.° Interpretam-se restritiva-
mente os negocios juridicos sobre
direitos autorais.

Art. 4.0 Yara os eleitos desta lei,
considera-se:

I — publicagio — a comunicagdo
da obra ao puiblico, por qualquer
forma ou processo;

II — transmissio ou emissaio — a
difusdo, por mcio de ondas radio-
elétricas, de sons, ou de sons ima-
gens;

111 — retransmissio — a emissio,
simultinea ou posterior, da trans-
missio de uma empresa de radio-
difusio por outra;

IV — reproducgio — a cépia de obra
literdria, cientifica ou artistica bem
como dc fonograma;

R. bras. Est. pedag. Rio de Janeiro, v. 61 n. 138 p. 294-311 abr./jun. 1976



V — contrafagio — a reproducio
nio autorizada;

VI — obra:

a) cm colaboragio — quando ¢
produzida em comum, por dois ou
mais autorcs;

b) andnima — quando nio se in-
dica o nomc do autor, por sua de-
terminagito, ou por ser desconhe-
cido;

¢) pscuddnima — quando o autor
se oculta sob nome suposto que lhe
nio possibilita a identificagio;

d) inédita — a que ndo haja sido
cbjeto de publicagio;

€) postuma — a que se publique
apés a morte do autor;

f) origindria — a cria¢do primi-
gena;

g) derivada — a que, constituindo
criagio  autdénoma, resultada da
adaptacio de obra origindria;

VII — fonograma — a fixagfio, ex-
clusiviunente sonora, em suporte
material;

VIIT — vidcofonograma — a fixag¢io
de imagem ¢ som em suporle ma-
terial;

IX — editor — a pessoa fisica ou
juridica que adquire o direito ex-
clusivo de reprodugio grifica da
cbra;

X — produtor:

a) fonogrifico ou videofonogra-
fico — a pessoa fisica ou juridica
que, pela primeira vez, produz o
fonograma ou o videofonograma;

b) cinematogrdfico — a pessoa fi-
sica ou juridica que assume a ini-
ciativa, a coordenagdo e a respon-
sabilidade da feitura da obra de
projecio em tela;

X1 — empresa de radiodifusio — a
empresa de radio ou de televisdo,

ou meio andlogo, que transmite,
com a utilizagio ou nio de fio, pro-
gramas ao publico;

XII — artista — o ator, locutor,
narrador, declamador, cantor, bai-
l'arino, musico ou outro qualquer
intérprete ou executante de obra
literdria, artistica ou cientifica.

Art. 52 Nio caem no dominio da
Unido, do Estado, do Distrito Fe-
deral ou dos Municipios, as obras
simplesmente por eles subvencio-
nadas.

Pardgrafo  Gnico. Pertencem i
Unido, aos Estados, ao Distrito Fe-
deral ou aos Municipios, 0os manus-
critos de seus arquivos, bibliotecas
ou repartigoes.

TITULO 11

Das obras intelectuais

CAPITULO I
Das obras intelectuais protegidas

Art. 6.° Sio obras intelectuais as
criagbes do espirito, de qualquer
modo exteriorizadas, tais como:

1 — os livros, brochuras, folhetos
cartas-missivas e outros escritos;

11 — as conferéncias, alocugdes, ser-
moes e outras obras da mesma na-
tureza;

1II — as obras dramdtico-musicais;

1V — as obras coreogrificas € pan-
tomimicas, cuja execugdo cénica se
fixe por escrito ou por outra qual-
quer forma;

V — as composi¢des musicais, te-
nham ou nio letra;

VI — as obras cinematograficas e as
produzidas por qualquer processo
analogo 20 da cinematografia;
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VII — as obras fotogrdficas e as
produzidas por qualquer processo
anilogo ao da fotografia desde que,
pela escolha de scu objeto e pelas
condigdes de sua execugio, possam
ser consideradas criagio artistica;

VIIT — as obras do desenho, pin-
tura, gravura, cscultura, ¢ litogra-
fia;

IX — as ilustragdes, cartas peogrit-
ficas ¢ outras obras da mesma na-
tureza;

N — os projctos, cshogos ¢ obras
plidsticas concernentes & geogralia,
topografia, engenharia, arquitetura,
cenogralia e ciéncia;

XI — as obras de arte aplicada,
desde quc scu valor artistico possa
dissociar-se do cardter industrial do
cbjcto a que estiverem sobrepostas;

NII — as adaptacdes, tradugdes e
outras transformacgées de obras ori-
ginais desde que, previamente auto-
rizadas ¢ nio lhes causando dano,
sc apresentarem como criagio inte-
lectual nova.

Art. 7.0 Protegem-se como obras
intelectuais independentes, sem pre-
juizo dos dircitos dos autores das
partes que as constituem, as cole-
taneas ou as compilagGes, como se-
letas, compéndios, antologias, enci-
clopédias, diciondrios, jornais, re-
vistas, coletaneas de textos legais,
dec despachos, de decisdes ou de pa-
recercs administrativos, parlamen-
tares ou judiciais desde que, pelos
critérios de sclegdo ¢ organizagio,
constituam criagiio intelectual.

Pardgrafo unico. Cada autor con-
serva, neste caso, o seu direito sobre
a sua produgio ¢ podera reproduzi-
Ia em separado.

Art, 82 K titular de direitos de
autor quem adapta, traduz, arranja
cu orquestra obra caida no dominio

publico; todavia ndo pode, quem
assim age, opor-sc a outra adapta-
¢io, arr:mjo, orquestragio ou tradu-
¢io, salvo se for cépia da sua.

Art. 99 A cépia de obra de arte
pldstica, feita peclo préprio autor,
¢ asscgurada a mesma proteg¢io de
que goza o original.

Art. 10. A protegio a obra inte-
lectual abrange o seu titulo, se ori-
ginal ¢ inconfundivel com o de
obra do mesmo género, divulgada
anteriormente por outro autor.

Pardgrafo tunico. O titulo de pu-
blicagdes periddicas, inclusive jor-
nais, ¢ protegido até um ano apds
a saida de seu ultimo nuimero, salvo
se foram anuais, caso em que esse
prazo sc elevard a dois anos.

Art. 11.  As disposi¢des desta lei
nio se aplicam aos textos de tra-
tados ou convengdes, lcis, decretos,
regulamentos, decisdes judiciais e
demais atos oficiais.

CAPITULO II
Da autoria das obras intelectuais

Art. 12, Para identificar-se como
autor, poderit o criador da obra
intelectual usar seu nome civil,
completo ou abreviado até por suas
iniciais, pseuddénimo ou qualquer
sinal convenciorral.

Art. 13. Considera-se autor da
obra intclectual, ndo havendo pro-
va em contririo, aquele que, por
uma das modalidades de identifica-
¢io referidas no artigo anterior ti-
ver, em conformidade com o uso,
indicado ou anunciado essa quali-
dade na sua utilizagfio.

Pardgrafo tnico. Na falta de indi-
cagdo ou anuncio, presume-se autor
da obra intelectual aquele que a
tiver utilizado publicamente.



Art. 14. A autoria da obra em
colaboragio ¢ atribuida aquele ou
aqueles colaboradores em cujo no-
me, pseuddénimo ou sinal conven-
cional for utilizada.

Pardgrafo tinico. Nio se considera
colaborador quem  simplesmente
auxiliou o autor na produgio da
obra intelectual, revendo-a, atuali-
zando-a, bem como fiscalizando ou
dirigindo sua edig¢iio ou sua apre-
sentagio pelo tcatro, cinema, foto-
grafia ou radiodifusio sonora ou
audiovisual.

Art. 15, Quando sc tratar de obra
realizada  por diferentes pessoas,
mas organizada por empresa singu-
lar ou coletiva e em seu nome uti-
lizada, a esta caberd sua autoria.

Art. 16. Sio co-autores da obra
cincmatogrdfica o autor do assunto
ou argumento literdirio, musical ou
litero-musical, o diretor e o pro-
dutor.

Parigrafo unico. Consideram-se co-
autores de desenhos animados os
que criam os desenhos utilizados na
cbra cincmatografica.

CAPITULO 111
Do registro das obras intelectuais

Art. 17. Para seguranga de seus
direitos, o autor da obra intelectual
poderi registra-la, conforme sua na-
turcza, na Biblioteca Nacional, na
Escola de Musica, na Escola de Be-
las Artes da Universidade Federal
do Rio de Janeiro, no Instituto Na-
cional do Cinema, ou no Conselho
Federal de Engenharia, Arquite-
tura ¢ Agronomia.

§ 1.2 Se a obra for de natureza que
comporte registro em mais de um
desses orgios, deverd ser registrada
naquele com que tiver maior afi-
nidade.

§ 22 O Poder Executivo, median-
te Decreto, poderd, a qualquer tem-
po, reorganizar os servicos de regis-
tro, conferindo a outros Orgios as
a.tribuigées a que se refere este ar-
tigo.

§ 3.° Nio se enquadrando a obra
nas entidades nomeadas neste arti-
go, o registro poderd ser feito no
Conselho Nacional de Direito Au-
toral.

Art. 18. As dividas que sc levan-
tarem quando do registro serio
submetidas, pelo Orgio que o estd
processando, A decisio do Conselho
Nacional de Direito Autoral.

Art. 19. O registro da obra intelec-
tual e seu respectivo traslado serdo
gratuitos,

Art. 20. Salvo prova em contririo,
¢ autor aquele em cujo nome foi
registrada a obra intelectual ou
conste do pedido de licenciamento
para a obra de engenharia ou ar-
quitetura.

TITULO 1Nl

Dos direitos do autor

CAPITULO I

Disposiges preliminares

Art. 21. O autor é titular de di-
1eitos morais e patrimoniais sobre
a obra intelectual que produziu.

Art. 22. Nio pode exercer direitos
autorais o titular cuja obra foi reti-
rada de circulagio em virtude de
scntenga judicial irrecorrivel.

Parigrafo tnico. Poderd, entre-
tanto, o autor reivindicar os lucros,
eventualmente auferidos com a ex-
ploragio de sua obra, enquanto a
mesma esteve em circulagio.
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Art. 23, Salvo convengio em con-
trario, os co-autores da obra intelec-
tual exercerio, de comum acordo,
scus direitos.

Pardgrafo tdnico. Em caso de di-
vergéncia, decidird o Consclho Na-
cional de Dircito Autoral, a reque-
rimento de qualquer deles.

Art. 24, Sc a contribuigio de cada
co-autor pertencer a género diverso,
qualquer deles poderd cexplori-la
separadamente, desde que nio haja
prejuizo para a utilizagio cconod-
mica da obra comum.

CAPI{TULO 11

Dos direitos morais do autor

Art. 25. Sio direitos morais do
autor:
I — o de reivindicar, a qualquer

tempo, a paternidade da obra;

Il — o de ter scu nome, pscuddonimo
ou sinal convencional indicado ou
anunciado, como sendo o do autor,
na utilizagio de sua obra;

IIT — o de conservi-la inédita;

IV — o de asscgurar-lhe a integri-
dade, opondo-se a quaisquer modi-
ficagGes, ou a pratica de atos que,
de qualquer forma, possam preju-
dicd-la, ou atingi-lo, como autor,
cm sua reputagio ou honra;

V — o de modificd-la, antes ou de-
pois de utilizada;

VI — o de retird-la de circulagio,
ou de lhe suspender qualquer forma
de utilizagiio jd& autorizada.

§ 1.6 Por morte do autor, trans-
mitem-se a scus herdeiros os direi-
tos a que se referem os incisos I
a IV deste artigo.

§ 20 Compete ao Lstado, que a
exercerd através do Conselho Nacio-

nal de Dircito Autoral, a defesa da
integridade e genuinidade da obra
caida em dominio publico.

§ 3.2 Nos casos dos incisos V e VI
deste artigo, ressalvam-se as indeni-
zagbes a terceiros, quando coube-
rem.

Art. 26. Cabe exclusivamente ao
dirctor o exercicio dos direitos mo-
rais sobre a obra cinematogrifica;
mas cle s6 poderd impedir a utili-
zagdo da pelicula apds scntenga ju-
dicial passada em julgado.

Art. 27. Se o dono da construgio,
exccutada scgundo projeto arquite-
tonico por cle aprovado, ncla intro-
duzir alteragges, durante sua exe-
cugio ou apds a conclusio, sem
consentimento do autor do projeto,
poderi este repudiar a paternidade
da concepcgiio da obra modificada,
nio sendo licito ao proprietirio, a
partir de cntio ¢ em proveito pro-
prio, di-la como concebida pelo
autor do projeto inicial.

Art. 28.  Os dircitos morais do au-
tor siio inalienaveis ¢ irrenuncidvels.

CAPITULO I1I

Dos direitos patrimoniais do autor
¢ de sua duragio

Art. 29. Cabe ao autor o direito
de utilizar, fruir e dispor de obra
literaria, artistica ou cientifica,
bem como o de autorizar sua utili-
zaciio ou fruigio por terceiros, no
todo ou em parte.

Art. 30. Decpende de autorizagdo
do autor de obra literaria, artistica
ou cientifica, qualquer forma de
sua utiliza¢do, assim como:

I — a edigdo;

II — a tradugido para qualquer
idioma;



III — a adaptagio ou inclusio em
fonograma ou pelicula cinemato-
grifica;

IV — a comunicagio ao publico,
direta ou indireta, por qualquer
forma ou processo como:

a) execucio, representacdo, recita-
¢io ou declamacao;

b) radiodifusio sonora ou
visual;

audio-

¢) emprego de alto-falantes, de
telefonia com fio ou sem ele, ou
de aparelhos anilogos;

d)

videofonogralia.
Parigralo tnico. Se essa [ixaciio
for autorizada, sua execugio publi-
ca, por qualquer meio, s6 se podera
fazer com a permissio prévia, para
cada vez, do titular dos direitos pa-
trimoniais de autor.

Art. 31. Quando uma obra, feita
em colaboragio, nio for divisivel,
nenhum dos colaboradores, sob
pena de responder por perdas e
danos, poderd, sem consentimento
dos demais, publicd-la, ou autori-
zar-lhe a publicagio, salvo na cole-
¢io de suas obras completas.

§ 1.2 Se divergirem os colaborado-
res, decidird a maioria e, na falta
desta, o Conselho Nacional de Di-
reito Autoral, a requerimento de
qualquer deles.

§ 2.° Ao colaborador dissidente,
porém, fica assegurado o direito de
nio contribuir para as despesas da
publicagio, renunciando a sua parte
nos lucros, bem como o de vedar
que se inscreva seu nome na obra.

§ 3.° Cada colaborador pode, en-
tretanto, individualmente, sem aqui-
escéncia dos outros, registrar a obra
¢ defender os préprios direitos con-
tra terceiros.

Art. 32. Ninguém pode reprodu-
zir obra que ndo pertenca ao domi-
nio publico, a pretexto de anoti-la,
comentd-la, ou melhora-la, sem per-
missao do autor.

Pardgrafo 1nico. Podem porém
publicar-se, em separado, os comen-
térios ou anotagdes.

Art. 33. As cartas missivas nio
podem ser publicadas sem permis-
sio do autor, mas podem ser junta-
das como documento, em autos
oficiais.

Art. 34. Quando o autor, em vir-
tude de revisio, tiver dado a obra
versio definitiva, ndo poderido seus
sucessores reproduzir versées ante-
riores.

Art. 35.  As diversas formas de uti-
lizagio da obra intelectual sio in-
dependentes entre si.

Art. 36. Se a obra intelectual for
produzida em cumprimento e dever
funcional ou a contrato de trabalho
ou de prestagio de servicos, os di-
reitos do autor, salvo convengio em
contririo, pertencerio a ambas as
partes, conforme for estabelecido
pelo Conselho Nacional de Direito
do Autor.

§ 1.2 O autor terd direito de reu-
nir em livro ou em suas obras com-
pletas, a obra encomendada, apos
um ano da primeira publicagio.

§ 2.2 O autor recobrard os direi-
tos patrimoniais sobre a obra enco-
mendada, se esta nio for publicada
dentro de um ano apds a entrega
dos originais, recebidos sem ressal-
vas por quem a encomendou.

Art. 37. Salvo convengio em con-
trario no contrato de produgdo, os
direitos patrimoniais sobre obra
cinematogrifica pertencem ao seu
produtor. :
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Art. 38. A aquisi¢io do original
de uma obra ou dc exemplar de
seu instrumento ou veiculo material
de utilizagiio, niio confere ao adqui-
rente qualquer dos direitos patri-
moniais do autor.

Art. 39. O autor que alicnar obra
de arte ou manuscrito, sendo origi-
rais, ou direitos patrimoniais sobre
obra intelectual, tem dircito irre-
nunciivel e inaliendvel a participar
rna mais-valia que a eles advierem,
cm beneficio do vendedor, quando
novamente alienados.

§ 1.2 Essa participagio seri de
vinte por cento sobre o aumento
de prego obtido em cada alienagio,

em face da imediatamente anterior.

§ 2.2 Niio sc aplica o disposto nes-
te artigo quando o aumento do
preco resultar apenas da desvalori-
zaglo da moeda, ou quando o preco
alcancado foi inferior a cinco vezes
o valor do maior salirio-minimo

vigentc no Pais.

Art. 40. Os dircitos patrimoniais
do autor, exccetuados os rendimen-
tos resultantes de sua exploragio,
nio se comunicam, salvo sc o con-
trario dispuser o pacto antenupcial.

Art. 41. Em sc tratando de obra
anénima ou pscuddnima, caberd a
quem publici-la o exercicio dos
dircitos patrimoniais do autor.

Pardgrafo unico. Se, porém, o au-
tor s¢ der a conhecer, assumira cle
o cxercicio desses direitos, ressalva-
dos, por¢m, os adquiridos por ter-
ceiros.

Art. 42, Os direitos patrimoniais
do autor perduram por toda sua
vida.

§ 1.2 Os filhos, os pais, ou o con-
juge gozardo vitaliciamente dos di-
reitos patrimoniais do autor que
se Jhes forem transmitidos por su-
cessdo causa mortis.

§ 2° Os demais sucessores do au-
tor gozario dos direitos patrimo-
niais que este lhes transmitir pelo
periodo de scssenta anos, a contar
de 1.9 de janciro do ano subse-
qiiente ao de seu falecimento.

§ 3.° Aplica-se is obras péstumas
o prazo de prote¢io a que aludem
os paragrafos precedentes.

Art. 43. Quando a obra intelectual
realizada em colaboragio for indi-
visivel, o prazo de prote¢io previsto
nos §§ 1.2 ¢ 2.2 do artigo anterior
contar-se-i da morte do tltimo dos
colaboradores sobreviventes.

Parigrafo Gnico. Acrescer-se-io aos
dos sobreviventes os direitos de au-
tor do colaborador quc falecer sem
SUCESSOTCS,

Art. 44. Serd de sessenta anos o
prazo de protegio aos direitos pa-
trimoniais sobre obras andnimas ou
pscudonimas, contado de 1.2 de ja-
riciro do ano imediatamente poste-
rior ao da primcira publicagio.

Parigrafo tinico. Se, porém, o au-
tor antes do decurso desse prazo se
der a conhecer, aplicarse-i o dis-
posto no art. 12 ¢ seus pardgrafos.

Art. 45, Também de sessenta anos
serd o prazo de protegio aos direi-
tos patrimoniais sobre obras cine-
matogrificas, fonogrificas, fotogra-
ficas e de arte aplicada, a contar de
1.2 de janeiro do ano subseqiiente
40 de sua conclusio.

Art. 46. Protegem-se por 15 anos
a contar, respectivamente, da pu-
biicacio ou da recdi¢io as obras
encomendadas pela Unifo e pelos
Estados, Municipios ¢ Distrito Fe-
deral.

Art. 47. Para os efeitos desta Lei,
consideram-se sucessores do autor
seus herdeiros até o segundo grau,
na linha reta ou colateral, bem co-
mo o cénjuge, os legatdrios e cessio-
narios.



Art. 48. Além das obras, em rela-
¢io as quais decorreu o prazo de
protegio aos direitos patrimoniais,
pertencem ao dominio publico:

I — as de autores falecidos que nio
tenham deixado sucessores;

II — as de autor desconhecido,
transmitidas pela tradigio oral;

III — as publicadas em paises que
nido participem de tratados a que
tenha aderido o Brasil e que nio
confiram aos autores de obras aqui
publicadas o mesmo tratamento que
dispensam aos autores sob sua ju-
risdigio.

CAPITULO 1V
Das limitagdes aos direitos do autor

Art. 49. Nio constitui ofensa aos
direitos do autor.

I — A rcprodugdo:

a) de trechos de obras jd publi-
cadas ou, ainda que integral, de
pequenas  composigdes  alheias no
contexto de obra maior, desde que
esta apresente cardter cientifico, di-
ditico ou religioso, e haja a indi-
ca¢io da origem e do nome do
autor;

b) na imprensa didria ou perid-
dica, de noticia ou de artigo infor-
mativo, sem cardter literdrio, publi-
cados em diarios ou periodicos, com
a mengio do nome do autor, se
assinados, ¢ da publicagio de onde
foram transcritos;

¢) em didrios ou periddicos, de
discursos pronunciados em reuniées
publicas de qualquer natureza;

d) no corpo de um escrito, de
obras de arte que sirvam, como
acessorio, para explicar o texto,
mencionados o nome do autor e a
fonte de que provieram;

e) de obras dec arte existentes em
logradouros publicos;

f) de retratos ou de outra forma
de rcpresentagio da efigie, feitos
sob cncomenda, quando realizada
pelo proprietirio do objeto enco-
mendado, nido havendo oposi¢Zo da
pessoa neles representada ou de seus
herdeiros,

1T — A reproducio, em um s6 exem-
plar, de qualquer obra, contanto
que nio se destine a utilizagdo com
intuito de lucro;

IIT — A citagdo, em livros, jornais
ou revistas, de passagens de qual-
quer obra, para fins de estudo, cri-
tica ou polémica;

IV — o apanhado de ligoes, em esta-
belecimentos de ensino, por aque-
les a quem elas se dirigem, vedada,
porém, sua publicagiio, integral ou
parcial, sem autorizagio expressa
de quem as ministrou;

V — A exccugdo de fonogramas e
transmissées de rdadio ou televisio
em estabelecimentos comerciais,
para demonstragio a clientela;

VI — A representagdo teatral ¢ a
execuc¢io musical, quando realiza-
das no recesso familiar ou para fins
exclusivamente diddticos, nos locais
de ensino ndo havendo, em qual-
quer caso, intuito de lucro;

VII — A utilizagio de obras inte-
lectuais, quando indispensdveis a
prova judicidria ou administrativa.

Art. 50. Sio livres as pardfrases e
parédias, que nio forem verdadei-
ras reprodugdes da obra origindria
nem lhe implicarem descrédito.

Art. 51. E licita a reprodugio de
fotografia em obras cientificas ou
diddticas, com indicagio do nome
do autor, e mediante pagamento a
este de retribuiciio equitativa, a ser
fixada pelo Conselho Nacional de
Direito Autoral
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CAPITULO V

Da cess@o dos dircitos do autor

Art. 52, Os dircitos do autor po-
dem ser, total ou parcialmente, ce-
didos a tercciros, por cle ou por
scus sucessores, a titulo universal
ou singular, pessoalmente ou por
meio de representante com poderes
especiais.

Pardgrafo unico. Sc a wransmissio
for total, nela se compreendem to-
dos os direitos do autor, salvo os
de nawurcza personalissima, como o
de introduzir modificagGes na obra,
¢ os expressamente excluidos por
lei.

Art. 53, A cessdo total ou parcial
dos direitos do autor, que se fard

scmpre  por  escrito,  presume-se
onerosa.
§ 1.2 Para valer perante terceiros,

deverit a cessio ser averbada a mar-
gem do registro a que sc rcfere o
artigo 17.

§ 2° Constario do instrumento
do negocio juridico, especilicada-
mente, quais os dircitos objeto de
cessito, as condigdes de scu excrcicio
quanto a tempo e lugar e, se for
a titulo oneroso, quanto ao prego
ou retribuigio.

Art. 54, A cessdo dos direitos do
autor sobre obras futuras serd per-
mitida se abranger, no mdiximo, o
periodo de cinco anos.

Pardgralo unico. Sc o periodo es-
tipulado for indeterminado ou su-
perior a cinco anos, a tanto cle se
tcduzird diminuindo-se, se for o
caso, na devida proporgio, a remu-
neragio estipulada.

Art. 55. At¢ prova cm contrdrio,
presume-sc que os colaboradores
omitidos na divulgagio ou publi-
cagdo da obra cederam seus direitos
aqueles em cujo nome foi cla pu-
blicada.

Art. 56. A tradigio de negativo ou
de meio de reprodugio anilogo,
induz & presungio de que foram
cedidos os dircitos do autor sobre
a {otografia.

TITULO 1V

Da utilizagao de obras intelectuais

CAPITULO I
Da cdigio

Arvt. 57.  Mediante contrato de edi-
¢do0, o cditor, obrigando-sc a repro-
duzir mecanicamente ¢ a divulgar
a obra literdria, arcistica, ou cien-
tifica, que o autor lhe confia, ad-
quire o direito exclusivo de publi-
cd-la e explora-la.

Art. 58, Peclo mesmo contrato
pode o autor obrigar-se & feitura
de obra literaria, artistica, ou cien-
tifica, em cuja publicagio e divul-
gagdo se cmpenha o cditor.

§ 1.° Nio havendo termo fixado
para entrega da obra, entende-se
que o autor pode entregéd-la quan-
do lhe convier; mas o editor pode
fixar-lhe prazo, com a cominagio de
rescindir o contrato.

§ 2.2 Sc o autor falecer antes de
concluida a obra, ou lhe for im-
possivel levd-la a cabo, poderda o
cditor considerar rescindido o con-
trato, ainda que entregue parte
considerdvel da obra, a menos que,
sendo ela autébnoma, se dispuser a
editd-la, mediante pagamento de
retribuigdo proporcional ou se, con-
sentindo os herdeiros, mandar ter-
mind-la por outrem, indicando esse
fato na edigio.

§ 3.2 E vedada a publicagio, sc
¢ autor manifestou a vontade de
s6 publicid-la por inteiro, ou se as-
sim o decidem scus herdeiros.



Art. 59. Entende-sc que o contrato
versa apenas sobre uma cdi¢io se
nio houver cldusula expressa em
contrario.

Art. 60. Sc¢, no contrato ou ao
tempo do contrato, o autor nio ti-
ver, pelo scu trabalho, estipulado
retribuigiio, serid csta arbitrada pelo
Consclho Nacional de Direito Au-
toral.

Art. 61. No siléncio do contrato,
cousiderase que cada edigio se
constitui de dois mil exemplares.

Art. 62. Se os originais foram en-
ticgues em desacordo com o ajus-
tado, e o editor niio os recusar nos
trinta dias seguintes ao do recebi-
mento, tém-se por aceitas as altera-
¢oes introduzidas pelo autor.

Art. 63. Ao editor compete fixar
o preco de venda sem, todavia,
poder clevi-lo a ponto que emba-
race a circulagfio da obra.

Art. 61, A menos que os direitos
patrimoniais do autor tenham sido
adquiridos pelo editor, numerar-se-
io todos os exemplares de cada
cdigio.

Parigrafo unico. Considera-se con-
tralacio, sujcitando-s¢ o editor ao
pagamento de perdas ¢ danos, qual-
quer repeticio do miimero, bem
como exemplar ndo numerado, ou
que aprescnte numero que exceda
a edigiio contratada.

Art. 65. Quaisquer que sejam as
condicies do contrato, o editor é
obrigado a facultar ao autor o exa-
me da escrituragiio na parte que lhe
corresponde, bem como a informi-
lo sobre o estado da cdigdo.

Art. 66. Se a reuribuicio do autor
ficar dependendo do éxito da ven-
da, scrd obrigado o editor a lhe
prestar contas semestralmente.

Art. 67. O editor nio pode fazer
abreviagoes, adigdes ou modifica-

¢ocs na obra, sem permissio do
autor.

Art. 68. Resolve-se o contrato de
cdigio se, a partir do momento em
que foj celebrado, decorrerem trés
anos sem que o editor publique a
obra.

Art. 69. Enquanto nio se esgota-
rem as edigdes a que tiver direito
¢ cditor, ndo poderd o autor dispor
de sua obra.

Pardgrafo tunico. Na vigéncia do
contrato de edigio, assiste ao editor
o direito de exigir que se retire de
circulagio edi¢dio da mesma obra
feita por outrem.

Art. 70.  Se, esgotada a ultima cdi-
¢io, o editor com direito a outra
a niio publicar, poderd o autor in-
timéd-lo judicialmente a que o faca
em certo prazo, sob pena de perder
aquele direito, além de responder
pelos danos.

Art. 71. Tem direito o autor a
fazer, nas edigbes sucessivas de suas
obras, as emendas e altera¢des que
bem lhe parecer, mas, se elas impu-
serem gastos extraordindrios ao edi-
tor, a este caberd indenizagdo.

Pardgrafo tdnico. O editor poderd
opor-se as alteragdes que lhe preju-
diquem os interesses, ofendam a
reputagio ou aumentem a respon-
sabilidade.

Art. 72. Se, em virtude de sua na-
tureza, for necessdria a atualizagio
da obra em novas edi¢des o editor,
negando-se 0 autor a {azé-la, de_la
poderd encarregar outrem, menclo-
nando o fato na edigio.

CAPITULO II

Da representagdo e execugao

Art. 73. Sem autorizagio do autor,
nio poderio ser transmitidos pelo
rddio, servico de alto-falantes, tele-
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visiio ou outro mcio anilogo, repre-
sentados ou executados em  espe-
taculos publicos ¢ audigdes puiblicas,
que visem a lucro direto ou indi-
reto, drama, tragédia, comédia,
COMpOsiciio musical, com letra ou
sem ela ou obra de cardter asseme-
1hado.
§ 1.2 Consideram-sec espeticulos
publicos ¢ audi¢es publicas, para
os cfeitos legais, as representagoes
ou cxccugdes em locais ou estabele-
cimentos, como teatros, cinemas,
saldes de baile ou concerto, boates,
bares, clubes de qualquer natureza,
lojas comerciais ¢ industriais, estd-
dios, circos, restaurantes, hotéis,
meios de transporte de passageiros
(terrestre, maritimo, fluvial ou aé-
reo) ou onde quer que se represen-
tem, executem, recitem, interpretem
ou transmitam obras intelectuais
com a participacio de artistas re-
munerados ou mediante quaisquer
processos  fonomecinicos, eletroni-
cos ou audiovisuais.

§ 2.° Ao requerer a aprovacio do
espeticulo ou da transmissio, o
empresdrio deveri apresentar 4 au-
toridade policial, observando o dis-
posto na legislagio em  vigor, o
programa, acompanhado da auto-
rizagio do autor, mtérprete  ou
executante e do produtor de fono-
gramas, bem como do recibo de
recolhimento, em agéncia banciria
ou postal, ou ainda documento
equivalente, em forma autorizada
pelo Conselho Nacional de Direito
Autoral, a favor do Escritério Cen-
tral de Arrccadagiio ¢ Distribuicio,
de que trata o art. 115, correspon-

dente aos direitos autorais das
obras programadas.

§ 3. Quando se tratar de repre-
sentacio teatral, o recolhimento

sera [eito no dia seguinte ao da re-
presentagdo, a vista da freqiiéncia
ao espetdculo.

Art, 74. Se nio foi fixado prazo
para a representagdo ou execugio,
pode o autor, observados os usos
locais, assind-lo ao empresairio.

Art. 75, Ao autor assiste o direito
de opor-se A representagio ou exe-
cuc¢iio que nio esteja sulicientemen-
tc ensaiada, bem como o de fiscali-
zar o espeticulo, por si ou por
delegado seu, tendo, para isso, livre
acesso, durante as representagdes
ou exccugdes, ao local onde se rea-
lizam.

Art. 76. O autor da obra nido pode
alterar-the a substancia sem acordo
com o empresirio que a faz repre-
sentar,

Art. 77.  Sem licenga do autor, nio
pode o empresirio comunicar o ma-
nuscrito da obra a pessoa estranha
d representagio, ou €Xecugao.

Art. 78. Salvo se abandonarem a
empresa, nio podem os principais
intérpretes ¢ os dirctores de orques-
tra ou coro, cscolhidos de comum
acordo pclo autor ¢ pelo empresa-
rio, ser substituidos por ordem
deste, sem que aqucle consinta.

Art. 79. £ impenhorivel a parte
do produto dos espeticulos reser-
vada ao autor e aos artistas.

CAPITULO III

Da wutilizagao dc obra de arle
pldstica
Art. 80. Salvo convengio em con-

tririo, o autor de obra de arte plds-
tica, ao alienar o objeto em que cla
se materializa, transmite ao adqui-
rente o direito de reproduzi-la ou
de expod-la ao publico.

Art. 81. A autorizagiio para repro-
duzir obra de arte plastica, por
qualquer processo, deve constar de
documento e se presumc onerosa.



CAPITULO 1V
Da utilizagio de obra fologrifica

Art. 82, O autor de obra fotogri-
lica tem direito a reproduzi-la, di-
fundi-la e colocd-la & venda, obser-
vadas as restri¢bes a exposi¢io, re-
producio e venda de retratos, e sem
prejuizo dos direitos de autor sobre
a obra reproduzida, se¢ de arte fi-
urativa.

O

o

S8 1.2 A fotogralia, quando divul-
gada, indicard de [orma legivel o
ome do seu autor.

§ 2. I vedada a reprodugio de
obra [otogrifica que nio esteja em
absoluta consonincia com o origi-
nal, salvo prévia autorizagio do
autor.

CAPITULO V
Da wtilizagcdo de fonograma

VIETADO.

At 83.

CAPITULO VI

Da utilizacdo de obra
cinematografica

Art. 84, A autorizacdo do autor de
obra intelectual para sua produgio
cinematogrilica implica, salvo dis-
posicdo em contrario, licenga para
utilizagio econdmica da pelicula.

§ 1.2 A exclusividade da autoriza-
cdo depende de cliusula expressa
¢ cessa dez anos apds a celebragio
do contrato, ressalvado ao produtor
da obra cinematogrifica o direito
de continuar a exibi-la.

§ 2.° A autorizagio de que trata
este artigo aplicam-se, no que cou-
ber, as normas relativas ao contrato

de edigao.

Art. 8h.
cinematogrdfica

O contrato de produgio
deve estabelecer:

I — A remuneragio devida pelo
produtor aos demais co-autores da

obra e aos artistas intérpretes ou
cxecutantes, bem como o tempo,
lugar e forma de pagamento;

11 — O prazo de conclusdo da obra;

Il — A responsabilidade do pro-
dutor para com os demais co-auto-
res artistas intérpretes ou executan-
tes, no caso de co-producio da
obra cinematogrifica.

Art. 86. Se, no decurso da produ-
¢io da obra cinematogrifica, um
de seus colaboradores, por qualquer
motivo interromper, temporiria ou
deflinitivamente, sua participacio
nio perderi os direitos que lhe ca-
bem quanto &4 parte ja executada,
mas ndo poderd opor-se a que esta
seja utilizada na obra, nem a que

outrem o substitua na sua con-
clusio.
Art. 87. Além da remuneragio

cstipulada, tém os demais co-auto-
res da obra cinematogrdfica o di-
reito de receber do produtor cinco
por cento para serem entre eles re-
partidos, dos rendimentos da utili-
zacio econdmica da pelicula que
excederem ao décuplo do valor do
custo bruto da produgio.

Parigralo tnico. Para esse fim,
cbriga-se o produtor a prestar con-
tas anualmente aos demais co-
autores.

Art. 88. Nio havendo disposigio
em contririo, poderdo os co-autores
de obra cinematogrdlica utilizar-se,
em género diverso, da parte que
constitua sua contribuicio pessoal.

Pardgrafo tnico. Se o produtor
nio concluir a obra cinematografica
no prazo ajustado ou nido a fizer
projetar dentro de trés anos a con-
tar de sua conclusio, a utilizagio
a que se refere este artigo serd livre.

Art. 89. Os direitos autorais, rela-
tivos a obras musicais, litero-musi-
cais e fonogramas incluidos em fil-
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mes, seriio devidos a seus titulares
pelos responsdveis dos locais ou
estabelecimentos a que alude o
§ 1.2 do art. 37, ou pelas emissoras
de televisio, que os exibirem.

Art. 90. A exposigio, difusio ou
exibicio de fotografias ou filmes de
operagdes cirurgicas dependem da
autorizagio do cirurgiio e da pes-
soa operada. Se esta for falecida,
da de seu conjuge ou herdeiros.

Art. 91. As disposigdes deste ca-
pitulo sdo apliciveis as obras pro-
duzidas por qualquer processo and-
logo a cinematografia.

CAPITULO VII

Da utilizagao da obra publicada em
didrios ou periodicos

Art. 92. O direito de utilizagio
ccondmica dos escritos publicados
pela imprensa, didria ou periddica,
com excecido dos assinados ou que
apresentem sinal de reserva, perten-
c¢ ao cditor.

Pariagrafo tinico. A cessio de arti-
gos assinados, para publicagio cm
didrios ou periédicos, ndo produz
cfeito, salvo conven¢do em contra-
rio, além do prazo de vinte dias, a
contar de sua publica¢io, findo o
qual recobra o autor em toda a ple-
nitude o seu direito.

CAPITULO VIII

Da utilizagao de obras pertencentes
ao dominio piblico

Art. 93. A utilizagdo, por qual-
quer forma ou processo que nio
seja livre, das obras intelectuais per-
tencentes ao dominio publico, de-
pende de autorizagio do Conselho
Nacional de Direito Autoral.

Pardgralo unico. Se a utilizagio
visar a lucro, deverd ser recolhida
2o Conselho Nacional de Direito
Autoral importincia  correspon-
dente a cinqiienta por cento da que
caberd ao autor da obra, salvo se
se destinar a [ins diditicos, caso em
que essa percentagem se reduzird
a dez por cento.

TITULO V

Dos direitos conexos

CAPITULO 1
Disposicao  preliminar

Art. 94. As normas relativas aos
direitos do autor aplicam-se, no
que couber, aos dircitos que lhes
S10 conexos.

CAPITULO 11

Dos direitos dos artistas intérpretes
ou execulantes, ¢ dos produtores de
fonogramas

Art. 95. Ao artista, herdeiro ou
sucessor, a titulo oneroso ou gra-
tuito, cabe o direito de impedir a
gravagio, reproducio, transmissio,
ou retransmissio, por empresa dc
radiodifusiio, ou utilizagdo por
qualquer forma de comunica¢do ao
publico, de suas interpretagdes ou
execugbes, para as quais nido tenha
dado seu prévio ¢ expresso consen-
timento.

Pardgrafo unico. Quando, na inter-
pretagio ou execugdo, participarem
vdrios artistas, seus direitos serdo
exercidos pelo diretor do conjunto.

Art. 96. As empresas de radiodi-
fusio poderio realizar fixagdes de



interpretagio ou execugiao de artis-
tas que as tenham permitido para
utilizagio em determinado nimero
de emissoes, facultada sua conser-
vagiio em arquivo publico.

Art. 97. Em qualquer divulgacio
devidamente autorizada, de inter-
pretagio ou execugdo, sera obriga-
toriamente mencionado o nome ou
o pscuddonimo do artista.

Art, 98, Tem o produtor de [ono-
gramas o direito de autorizar ou
proibir-lhes a reprodugio, direta
ou indireta, a transmissio ¢ a re-
transmissio por empresa de radio-
difusio, bem como a execucdo pu-
blica a realizar-se por qualquer
meio.

CAPITULO III

Dos direitos das empresas de
radiodifusao

Art. 99. Cabe as empresas de ra-
diodifusdo autorizar ou proibir a
retransmissiio, fixagfio e reprodugio
de suas emissdes, bem como a co-
municagiio ao publico, pela televi-
sio, em locais de [reqiiéncia cole-
tiva, com entrada paga, de suas
(ransmissocs.

CAPITULO 1V
Do direito de arena

Art. 100. A entidade a que esteja
vinculado o atleta, pertence o di-
reito de autorizar ou proibir a fi-
xagdo, transmissiio ou retransmissio,
por qualquer meio ou processo, de
espetdculo desportivo publico, com
entrada paga.

Pardgrafo unico. Salvo convengio

em contrdrio, vinte por cento dp
preco da autorizagio serdo distri-

buidos, em partes iguais, aos atle-
tas participantes do espetéculo.

Art. 101. O disposto no artigo an-
terior nio se aplica & fixagio de
partes do espeticulo, cuja duragio,
10 conjunto, nio exceda a trés mi-
nutos para fins exclusivamente in-
formativos, na imprensa, cinema ou
televisio.

CAPITULO V
Da duragao dos dircitos conexos

Art. 102. E de sessenta anos o
prazo de protegdo nos direitos co-
nexos, contando a partir de 1.° de
janeiro do ano subseqiiente a fixa-
¢do, para os fonogramas; & trans-
missio, para as emissdes das em-
presas de radiodifusio; e a realiza-
¢3o do espetdculo, para os demais
casos.

TITULO VI

Das associagoes de titulares de
direitos do autor e dos que lhes
sao conexos

Art. 103. Para o exercicio e defesa
de seus direitos, podem os titulares
de direitos autorais associar-se, sem
intuito de lucro.

§ 1.2 E vedado pertencer a mais
de uma associa¢io da mesma natu-
reza.

§ 2.2 Os cstrangeiros domiciliados
no exterior poderdo outorgar pro-
curagio a uma dessas associagoes,
mas lhes ¢ defesa a qualidade de
associado.

Art. 104. Com o ato de filiagdo,
as associagdes se tornam mandatd-
rias de seus associados para a pra-
tica de todos os atos necessarios
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defesa judicial ou extrajudicial de
scus direitos autorais, bem como
para sua cobranga.

Pardgrafo  tUnico. Sem  prejuizo
desse mandato, os titulares de di-
1¢itos autorais poderdo praticar pes-
soalmente os atos referidos neste
artigo.

Art. 105, Para  funconarem no
Pais as associagdes de que trata este
titulo necessitam de autorizacgio
prévia do Consclho Nacional de
Direto Autoral.

Parigrafo tinico. As associagoes
com sede no exterior [ar-se-io re-
presentar, no Pais, por nssoriugécs
nacionais constituidas na forma
prevista nesta Lei.

Art. 106.
conter::

O estatuto da associa¢io

I — a denominacio, os fins ¢ a sede
da associagiio;

IT — os requisitos para admissio,
demissio e exclusio dos associados;

III — os direitos e deveres dos as-
sociados;

1V — as fontes de recursos para sua
manutengio;

V — o modo de constituigio ¢ fun-
cionamento dos 6rgiaos deliberati-
vos e administrativos;

VI — os requisitos para alterar as
disposi¢oes estatutdrias, e para dis-
solver a associagio.

Art. 107. Sdo ¢6rgdos da associagdo:
1 — a Assembléia Geral;
II — a Diretoria;

111 — o Conselho Fiscal.

Art. 108. A Assembléia Geral, or-
gdo supremo da associagiio, reunir-
se-i ordinariamente pelo menos
uma vez por ano e, extraordinaria-
mente, tantas quantas necessirias,
mediante convocagdo da Diretoria,
ou do Consclho Fiscal, publicada
uma vez no Didario Oficial ¢ duas
em jornal de grande circulagio no
local de sua sede, com antecedéncia
minima de oito dias.

§ 1. A Assembléia Geral se ins-
talard, em primeira convocagio
com a presenca, pelo menos, de
associados que representem  cin-
qiienta por cento dos votos c¢, em
seguirda, com qualquer numero.

§ 2. Por solicitagio de um tergo
dos Associados, o Conselho Nacio-
nal do Direito Autoral designard
um representante para acompanhar
¢ fiscalizar os trabalhos da Assem-
bléia Geral.

§ 3.2 As deliberagoes serdo tomi-
das por maioria dos volos represcn-
tados pelos presentes; tratando-se
de alteragiio estatutdria, o quorum
minimo serda a maioria absoluta do
quadro associativo.

§ 4.0 X defeso o volo por procura-
¢io. Pode o associado, todavia, vo-
tar por carta, na forma estabelecida
em regulamento.

§ 5.2 O associado terd direito a
um voto; o estatuto poderd, entre-
tanto, atribuir a cada associado até¢
vinte votos, observado o critério
estabelecido pelo Conselho Nacio-
nal de Direito Autoral.

Art. 109. A Diretoria serd consti-
tuida de sete membros e o Conselho
Fiscal de trés efetivos, com trés su-
plentes.

Art. 110. Dois membros da Dire-
toria ¢ um membro efetivo do Con-



sclho Tiscal seriio, obrigatoriamente,
os associados que encabecarem a
chapa que, na cleigio, houver al-
cancado o segundo lugar.

Art. 111, Os mandatos dos mem-
bros da Dirctoria e do Conselho
Fiscal serido de dois anos, sendo ve-
dada a reelei¢io de qualquer deles
por mais de dois periodos conse-
cutivos.

Art. 112, Os membros da Direto-
ria e os do Consclho Fiscal nio po-
derdo perceber remuneragio men-
sal superior, respectivamente, a 10
¢ a 3 salarios-minimos da Regio
onde a Associagio tiver sua sede.

Art. 113, A escrituragio das asso-
ciagdes obedecerdi as normas da
contabilidade comercial, autentica-
dos scus livros pelo Conselho Na-
cional do Direito Autoral.

Art. 114, As associagdes estdao obri-
gadas, em relagio ao Conselho Na-
cional de Direito Autoral, a:

[ — informd-lo, de imediato, de
qualquer alteragdo no estatuto, na
dire¢io e nos orgdos de represen-
aglo c [iscalizagio, bem como na
1elagiio de associados ou represen-
tados e suas obras;

1I — encaminhar-lhe cépia dos con-
vénios celebrados com associagdes
estrangeiras, informando-o das alte-
racoes realizadas;

111 — apresentar-lhe, até trinta de
marco de cada ano, com relacdo
10 ano anterior:

@) relatério de suas atividades;
D) copia auténtica do balango;
¢) relagdo das quantias distribui-

das a seus associados ou represen-
tantes ¢ das despesas efetuadas;

IV — prestar-lhe as informagées que
solicitar, bem como exibir-lhe seus
Iivros e documentos.

Art. 115, As associagdes organiza-
réo, dentro do prazo ¢ consoante
as normas estabelecidas pelo Con-
selho Nacional de Direito Autoral,
um Escritério Central de Arreca-
dagiio e Distribuicio dos direitos
relativos a execucio publica, in-
clusive através da radiodifusdo e da
exibi¢iio cinematografica, das com-
posicdes musicais ou litero-musicais
¢ de fonogramas.

§ 1.2 O Escritorio Central de Arre-
cadagio e Distribuigio, que nio
tem finalidade de lucro, rege-se por
estatuto aprovado pelo Conselho
Nacional de Direito Autoral.

§ 2.° Bimensalmente o Escritorio
Central de Arrecadagio e Distri-
bui¢do encaminhard ao Conselho
Nacional de Direito Autoral rela-
torio de suas atividades e balancete,
cbservadas as normas que este fixar.

§ 3. Aplicam-se ao Escritdrio
Central de Arrecadagio e Distribui-
¢do, no que couber, os artigos 113
e ll4.

TITULO VII

Do Conselho Nacional de Direito
Autoral

Art. 116. O Consclho Nacional de
Direito Autoral ¢ o orgido de fis-
calizagilo, consulta e assisténcia, no
que diz respeito a direitos do autor
e direitos que lhes sao conexos.

Art. 117. Ao Conselho, além de
outras atribuiges que o Poder Exe-
cutivo, mediante decreto, poderi
outorgar-lhe incumbe:

I — determinar, orientar, coordenar
¢ fiscalizar as providéncias necessi-
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rias a exata aplicaglio das leis, tra-
tados e convengdes internacionais
ratificados pelo Brasil, sobre direi-
tos do autor ¢ direito que lhes sio
€ONEXOS;

Il — autorizar o funcionamento, no
Pais, de associagdes de que trata o
titulo antecedente, desde que obser-
vadas as exigéncias legais e as que
forem por cle estabelecidas; e, a
seu critério, cassar-lhes a autoriza-
¢do0, apods, no minimo, trés interven-
coes na forma do inciso seguinte;

11T — fiscalizar essas associagdes e
o Escritorio Central de Arrecadagio
¢ Distribuicio a que se refere o
art. 115, podendo neles intervir
quando descumprirem suas deter-
minacoes ou disposi¢es legais ou
lesarem, de qualquer modo, os in-
teresses dos associados;

iV — [ixar normas para a unilica-
cio dos precos e sistemas de cobran-
¢a ¢ distribuigio de direitos auto-
rais;

V — funcionar, como drbitro, em
questdes que versem sobre direitos
autorais, entre autores, intérpretes
ou executantes e suas associagoes,
tanto entre si, quanto entre uns ¢
cutras;

VI — gerir o Fundo de Direito Au-
toral, aplicando-lhe os recursos se-
gundo as normas que estabelecer,
deduzidos, para a manutencio do
Conselho, no madximo, vinte por
cento anualmente;

VII — manifestar-se sobre a conve-
niéncia de alteragio de normas de
direito autoral, na ordem interna
ou internacional, bem como sobre
problemas a ele concernentes;

VIII — manifestar-se sobre os pe-
didos de licengas compulsérias pre-

vistas em ‘ITratados ¢ Convengoes
Internacionais.

Parigrafo tinico. O Consclho Na-
cional de Dircito Autoral organi-
zarda ¢ manterd um Centro Brasileiro
de Informagdes sobre Direitos Au-
torais.

Art. 118. A autoridade policial,
cncarregada da censura de espeti-
culos ou transmissoes pelo rddio ou
televisio, encaminhara, ao Conse-
lho Nacional de Direito Autoral,
copia das programacées, autoriza-
coes e recibos de deposito a ela
apresentadas, em conformidade com
¢ § 2.9 do artigo 73, ¢ a legislagio
vigente.

Art. 119. O Fundo de Direito Au-
toral tem por finalidade:

I — estimular a criacio de obras
intelectuais, inclusive mediante ins-
tituicio de prémios e de bolsas de
estudo e de pesquisa;

II — auxiliar érgdos de assisténcia
social das associa¢bes ¢ sindicatos
de autores, intérpretes ou executan-
tes;

I1I — publicar obras de autores no-
e =5 =

vos, mediante convénio com O6rgaos

ptblicos ou editora privada;

1V — custear as despesas do Conse-
lho Nacional de Direito Autoral;

V — custear o [uncionamento do
Muscu do Conselho Nacional do
Direito Autoral.

Art. 120. Integrario o Fundo de
Dircito Autoral:

1 — o produto da autorizagio para
a utilizagdo de obras pertencentes
ao dominio publico;

1I — doagdes de pessoas fisicas ou
juridicas nacionais ou estrangeiras;



IIT — o produto das multas impos-
tas pelo Consclho Nacional de Di-
reito Autoral;

IV' — as quantias que, distribuidas
pelo Escritério Central de Arreca-
lagio e Distribuigiio as associacdes,
nio forem reclamadas por seus asso-
ciados, decorrido o prazo de cinco
anos;

L 1
fontes.

recursos oriundos de outras

TITULO VI

Das sancdes a violagao dos
direitos do autor e direitos
yue lhes sao conexos

CAPITULO 1
Disposi¢do preliminar

Art. 121, As sangbes civis de que
trata o capitulo seguinte se aplicam
sem prejuizo das sangdes penais
cabiveis.

CAPITULO 1I
Das sangdes civis ¢ administrativas

Art. 122. Quem imprimir obra
literaria, artistica ou cientifica, sem
autorizagdo do autor, perderd para
este os exemplares que se apreende-
rem ¢ pagar-lhe-i o restante da edi-
¢io ao prego por que foi vendido

ou for avaliado.

Pardgrafo tunico. Nio se conhe-
cendo o nimero de exemplares que
constituem a edi¢io fraudulenta,
pagard o transgressor o valor de
dois mil exemplares, além dos apre-
endidos.

Art. 123. O autor cuja obra seja
fraudulentamente reproduzida, di-
vulgada ou de qualquer forma uti-

lizada, poderd  tio logo o saiba,
requerer a apreensio dos exempla-
res reproduzidos ou a suspensio da
divulgagiio ou utilizagio da obra,
sem prejuizo do direito A indeni-
zagao de perdas e danos.

Art. 124, Quem vender ou expu-
ser a venda, obra reproduzida com
fraude, serd solidariamente respon-
sivel com o contrafator, nos termos
dos artigos precedentes; e, se a re-
produgio tiver sido feita no estran-
geiro, responderio como contrafa-
tores o importador e o distribuidor.

Art. 125, Aplica-se o disposto nos
artigos 122 a 123 as transmissées,
retransmissoes, reprodugdes ou pu-
blicacdes realizadas, sem autoriza-
¢do, por quaisquer meios ou proces-
sos, de execugdes, interpretagdes,
emissdes e fonogramas protegidos.

Art. 126. Quem na utilizagio, por
qualquer meio ou processo, de obra
intelectual, deixar de indicar ou de
anunciar como tal, o nome, pscu-
donimo ou sinal convencional do
autor, intérprete ou executante,
além de responder por danos mo-
rais, estid obrigado a divulgar-lhe a
identidade:

a) em se tratando de empresa de
radiodifusio, no mesmo horirio em
que tiver ocorrido a infragio, por
5 (trés) dias consecutivos;

b) em se tratando de publicagio
grifica ou fonografica, mediante
inclusao de errata nos exemplares
ainda ndo distribuidos, sem pre-
juizo de comunicagdo, com desta-
que, por trés vezes consecutivas, em
jornal de grande circulagio, do
domicilio do autor, do editor, ou
do produtor;

c) em se tratando de outra forma
de utilizagio, pela comunicagio
através da imprensa, na forma a
que se refere a alinea anterior.
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Pardgrafo tnico. O disposto neste
artigo nio se aplica a programas
sonoros, exclusivamente musicais,
sem qualquer forma de locugiio ou
propaganda comercial.

Art. 127. O titular dos direitos
patrimoniais de autor ou conexos
pode requerer a autoridade policial
competente a interdi¢io da repre-
sentagdo, execucdo, transmissdo ou
retransmissio de obra intelectual,
inclusive fonograma sem autoriza-
¢io devida, bem como a apresenta-
cilo, para a garantia de seus direitos,
da receita bruta.

Pardgrafo tinico. A interdicio per-
durard até que o infrator exiba a
autorizacio.

Art. 128. Pela violacdo de direitos
autorais nas representacdes ou
execugoes realizadas nos locais ou
estabelecimentos a que alude o
§ 1.° do artigo 73, seus proprietd-
rios, diretores, gerentes, empresdrios
¢ arrendatdrios respondem solida-
riamente com os organizadores dos
espetdculos.

Art. 129. Os artistas nido poderio
alterar, suprimir ou acrescentar, nas
representagoes ou execucoes, pala-
vras, frases ou cenas sem autoriza-
¢ao por escrito do autor, sob pena
de serem multados, em um saldrio-
minimo da regido, sc a infracdo se
repetir depois que o autor notificar
por escrito o artista e o empresario
de sua proibi¢io ao acréscimo, a
supressio ou alteragdo verificados.

§ 1.° A multa de que trata este
artigo serd aplicada pela autoridade
que houver licenciado o espetdculo,
¢ serd recolhida ao Conselho Na-
cional de Direito Autoral.

§ 2.° Pelo pagamento da multa a
que se refere o pardgrafo anterior,
respondem solidariamente o artista
2 o empresdrio do espetdculo.

§ 3. No caso de reincidéncia, po-
derii o autor cassar a autorizagio
dada para a representagio ou

¢xecugao,

Art. 130. A requerimento do ti-
tular dos direitos autorais, a auto-
ridade policial competente, no caso
de infracdo do disposto nos §§ 2.°
e 3.9 do art. 75, determinard a sus-
pensio do espeticulo por vinte ¢
quatro horas da primeira vez, e por
quarenta ¢ oito horas em cada rein-
cidéncia.

CAPITULO TII
Da prescricao

Art. 181. DPrescreve em cinco anos
a ac¢do civil por ofensa a direitos
patrimoniais do autor ou conexos,
centado o prazo da data em que se
deu a violacio.

TITULO IX

Disposigdes finais e transitorias

Art. 132. O Poder Lxecutivo, me-
diante Decreto, organizari o Con-
selho Nacional de Direito Autoral.

Art. 133. Dentro em cento e vinte
dias, a partir da data da instalagio
do Conselho Nacional de Direito
Autoral, as associa¢des de titulares
de direitos autorais e conexos atual-
mente existentes se adaptardo s
cxigéncias desta Lei.

Art. 134. Esta Lei entrard em vigor
a 1.0 de janeiro de 1974, ressalvada
a legislagio especial que com ela
for compativel.

Brasilia, 14 de dezembro de 1973;
152.0 da Independéncia e 85.° da
Republica.

EMILIO G. MEDICI
Alfredo Buzaid



LIVROS EM REVISTA

OLIVEIRA, Joao Batista Araujo e.
Tecnologia educacional; tcorias
da instrugdo. Petrépolis, Vozes,
1973. 158 p.

Nesta monogralia, o autor passa em
revista as leorias da inslrugdo, con-
[rontando o posicionamento de qua-
tro cientistas contemporianeos mais
representativos e influentes nos Ls-
tados Unidos, nas dreas de psicolo-
gia educacional, reforma de curri-
culo e tecnologia educacional: Au-
subel, Brumer, Gagné e o inevitivel
Skinner.

Justilica os motivos da escolha ou
seleclio desses autores por sua preo-
cupagdo, neste livro, com a operacio-
nalidade da matéria em foco e com
a visio de conjunto necessiria ao
plancjamento do processo institucio-
nal global.

Esclarece que a exclusiio de autores
mais conhecidos (Dewey, William
James, Froebel, Pestalozzi, Herbart,
bem como Carl Rogers, Neil, Law-
rence Siegel, Jannke, Piaget, entre
outros) nido implica negagio ou ig-
mordncia do valor de suas contribui-
¢oes. Significa apenas que seu obje-
tivo especifico, neste momento, sio
as teorias da instrugao, voltadas pa-
ra o processo do ensino “que pre-
tendem causar mudangas no apren-

diz”, e ndo as teorias da aprendiza-
gem “que se limitam a descrever o
que ocorre, portanto desenvolvimen-
talistas, niio prescritivas”.
Estrutura o trabalho em seqiiéncia
logica, mum enfoque bastante didd-
tico, identificando o problema, ex-
ponto ¢ analisando cada uma das
quatro teorias e propondo alternati-
vas para um sistema instrucional,
“elemento vital e integrante de
qualquer sistema de tecnologia edu-
cacional”,

A linguagem atinge o cquilibrio en-
tre a precisdo técnica (fidelidade ao
vocabuldrio de cada especialista) e
a exposicio diddtica do autor. Quan-
to 4 forma, adotou critério que sa-
tisfaz o leitor interessado tarrto nas
idéias de determinado cientista
quanto em algum tépico especifico,
favorecendo uma “leitura-cruzada”.

Compreende trés partes ¢ a biblio-
grafia ¢ especifica, ampla e atualiza-
da.

A primeira, sintetizando cada uma
das quatro teorias seguidas de exem-
plos para ilustrar sua aplicagio, es-
tuda trés aspectos: o que ocotre na
mente do estudante, enquanto ele
estd aprendendo, e como ele traba-
lha esses materiais em sua mente
(varidveis do processo e varidveis in-

R. bras. Est. pedag. Rio de Janeiro, v. 61 n. 138 p. 313-318 abr./jun. 1976
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tervenientes) ;  estimulos  varidveis
externos, dados de “errtrada” que
consistem na instrugio propriamen-
te dita, tendo em vista os elementos
fornecidos no item 1 (INPUT) ; va-
ridveis de saida, “resposta’” ou ainda
“feedback”.

A segunda parte olercce uma pers-
pectiva de conjunto da utilizagio
dessas teorias para a claboragio de
um sistema instrucional, abordando
os seguintes aspectos, de acordo com
o dngulo de visio de cada um dos
autores selecionados: objetivos da
instrugdo, difererrgas individuais no
processo instrucional, seqiiéncia e es-
truturagio do material motivacio,
eventos do processo instrucional e,
por fim, avaliagdo dos produtos da
aprendizagem.

A tltima parte é um convite a refle-
xido sobre tecnologia educacional e
teoria pedagogica, aqui e agora, eir-
carecendo a urgéncia em realizar
pesquisas em educagiio, em termos
sistemdticos ¢ amplos, levando em
conta necessidades nacionais e rea-
listicas, pois “a importagio de know
how nessa irea, além de inadequada,
pode tornarse perigosa e possivel-
mente distorcida em termos de coe-
réncia e soberania nacionais”.

Destirmra-se ao professor, ao treinador
de pessoal e aos responsiveis pelo
desenvolvimento e implementacio
de currfculos ou materiais de instru-
¢do. Os profissionais em educacio
e em pesquisa educacional (e estu-
dantes de ambas as dreas) podem ve-
rificar, por seu intermédio, como di-
ferentes teorias de instrugio levam
a variadas estratégias na preparagio
de um curso ou curriculo. Enfatiza,
sobretudo, a necessidade de o pro-
fessor conhecer, analisar e criticar
as teorias de instrugdo vigentes, an-
tes de adotar qualquer uma delas
— ou nerrhuma — ou mesmo, “antes
de continuar a ser um escravo de au-
tores de livros didaticos ou progra-
mas oficiais de ensino e curriculos,

cm suas formulagées mais genéri-
cas”.

O autor — Ph. D, pela Universidade
Estadual da Floérida, na drea de Psi-
cologia educacional — foi diretor do
Programa Nacional de Teleducagiio
¢ seu livro representa uma contribui-
¢lo valiosa para a formulacio de
uma tecnologia educacional que sir-
va de base “4 proposi¢io de uma
teoria pedagdgica contemporanea c
futuristica, adequada e compativel
com as necessidades de preservacio,
propagacio e avanco da nossa cultu-
ra e da nossa gerte’”.

Trata-se de publicacio oportuna
que concorre, sem duvida, para su-
perar o descompasso existente entre
as inovacoes experimentadas por
outros paises e sua divulgacio enue
nos, sempre dependentes de selecio-
nadas tradugées, sobretudo enquan-
to carecermos de laboratérios ade-
quados ¢ de numero suficiente de
pesquisadores nacionais na :drea da
educacio.

Vilma Vieira Pinto

REIS, Taunay Drummond Coelho.

Teleducacio — Brasil 1958/1970
— organizacio e planecjamento:
uma contribuicdo. Rio de Janciro,
1972, 193 p. :

Coelho Reis vem de longa data tra-
balhando pela implantacio da TV
educativa no Pais. Tem sido voz ali-
va 1ra defesa dos interesses nacionais
nos debates que vém sendo travados
em torno da fixagio de estratégias
e prioridades para a agiio nesse cam-
po.

Reuniu neste volume um conjunto
de documentos bastante expressivos
sobre a implantag¢io da Teleducagio
no Brasil, compreendendo legislagio,
informes, decisdes, programas de
agdo, anteprojetos, exposicdes de mo-
tivos e recomendagbes de reunioes
intermracionais, de que participou



como representante do  Ministério
das Comunicacdes.

Além da seleciio de documentos es-
pecificos, o autor apresenta sintese
de leituras e debates que realizou,
formulando sugestdes para melhor
elucidar a matéria em termos de
adequacio O realidade  brasileira
atual.

Fornece elementos para concretizar
o eficiente funcionamento da TVLE
em larga escala, tendo em vista evi-
tar crros, desperdicios ¢ improvisa-
¢oes que se verificam em outros pai-
ses e que tem onerado e retardado a
solucio do problema.

Ilmbora reconhecendo que os traba-
lhos reunidos apresentam repetigoes,
bem como falhas de contetido e de
lorma, o autor os reproduz tal como
foram distribuidos na ¢época, tendo
em vista preservar sua [idelidade.

Lxamina a problemitica da organi-
7aciio e planejamento da TVE, em
termos de realidade brasileira, com
apoio na Constitui¢io Federal ¢ leis
hisicas da educaciio ¢ das comunica-
¢oes, enfatizando a necessidade de
serem reservados canais de TV pa-
14 a integracio da teleducacio com
o sistema de micro-ondas da ENI-
BRATEIL.

Concluindo, apresenta quatro suges-
toes:

1. A teleducagio, compromissada
com grandes corrtingentes demogri-
ficos, deverd atender s prioridades
educacionais da populagio servida.
2. Quando instalada a emissora de
T'VE, os responsiveis deverio elabo-
rar um projeto minimo que possa,
cm prazo razodivel, ser levado a ter-
mo com os préprios recursos dispo-
niveis, embora planejado para abri-
gar posteriores ampliacdes ¢ aper-
feicoamentos possibilitados por ter-
ceiros.

%. Todo cuidado deve ser tomado
para preservar os dispositivos legais

jit conquistados, embora se reconhe-

¢a que nossa legislagio federal de
teleducagiio pode e deve ser objeto
de ampliagio e aperfeicoamento.

4. E oportuno lembrar que, de
acordo com a legislacio brasileira,
as freqiiéncias de ridio e TV, mes-
mo comerciais ¢ constituindo bem
publico, sio concedidas (emprésti-
mo temporidrio) aos corrcessiondrios
que assumem, entre outros, o com-
promisso de bem servir ao publico.

Tendo em vista que a bibliografia
nacional sobre o assunto ¢, pratica-
mente, inexistente, a divulgaciio des-
ta coletinea parece justificar-se co-
mo necessaria fonte de consulta,
bem como subsidio original i histé-
ria da TVE em nosso meio. Inclui
bibliografia selecionada.

Ernestina Amdlia Vieira

ALMEIDA, Maria Angela Vinagre
de. Instrugao programada; teoria
e prdtica. Rio de Janeiro, Funda-
c¢io Getulio Vargas, Servico de
Publicacoes, 1970. 208 p. ilust.
(Cadernos de Administraciio -
blica, 79).
Este trabalho apresenta uma carac-
teristica que o credencia: leva em
conta os resultados de pesquisas rea-
lizadas em outros paises, bem como
experiéncias brasileiras que valem
por uma pesquisa de campo, pro-
pondo questdes relativas ao proble-
ma ¢ medidas priticas para solucio-
nd-las. Analisa também aspectos bi-
sicos da instrugido programada apli-
cada ao campo da administragio pi-
blica em nosso Pais.

Na primeira parte, a autora passi
em revista antecedentes historicos,
o embasamento teérico, a programa-
¢ilo segundo vdrios tipos e autores,
bem como estudos experimentais re-
lacionados com diversas varidveis
(programa, metodologia, educarrdo
etc.) e, por fim, elaboragio e ava-
liagdo de programas.

Na segunda parte, focaliza a instru-
¢io programada no Brasil, tomando

315



316

por basc a pesquisa que realizou,
para ilustrar a presente monografia,
com o objetivo de levantar o que
estd sendo feito (dreas do conheci-
mento humano ji objeto do ensino
programado) com que finalidade c,
também, o que podevia ser fcilo, is-
to ¢, em que outras :ireas a aplica-
¢io di nova téenica se mostraria
util ¢ sobretudo oportuna. Embora
sabendo que hi grupos pionciros no
Rio Grairde do Sul. em Belo Hori-
sonte ¢ em cidades do interior de
Sio Paulo, realizando experiéneias
nessa iirea, lmita-se, por motivos de
ordem pritica e cocrente com os ob-
jetivos da pesquisa, a dados colhidos
no Rio ¢ na Capital paulista.

Apds o levantamento bibliogrifico,
cletuado na Biblioteca do Instituto
de Documentagio da Fundacio Ge-
wilio Vargas. incluindo livros, {olhe-
tos e periddicos, predominantemen-
te em lingua iirglesa, publicados ate
1968, a autora passa i pescuisa de
campo, reunindo dados através de
questionidrios ¢ entrevistas, mas
abrangendo apenas vinte dos profis-
sionais que utilizam a téenica em
aprego.

Os questiondrios (piloto ¢ deliniti-
Vo) constam c¢m anexo 1 e 2.

A terccira parte apresenta conclu-
soes significativas, A primeira refere-
se a vantagens ¢ limitagdes quarrto
a: aprendiz, conteudo, professor e
outros fatores como tempo utilizado,
custos etc. Adverte para dois fatos:
o uso combinado de diversas téeni-
cas de ensino reduz eleitos secund:i-
rios negativos; a IP (instrugio pro-
gramada) ¢ um dos caminhos na
busca de melhor soluciio para o rela-
cionamento professor-aluno.

A segunda conclusiio relaciona-se
com as aplicagdes da 1P ao campo
da administragio, utilizarrdo-se me-
todologia adequada ¢ tendo em vista
problemas levantados por grupos
minoritdrios niio satisfatoriamente
absorvidos pelas institui¢es existen-

tes, como ¢ o caso de retardados
mentais, superdotados ¢ talentosos,
imigrantes, adultos analfabetos, cva-
didos da escola nas primeiras séries
de primeiro grau, marginalizados
profissionais por falta de qualifica-
gil() elc.

IFinalmente, a terceira conclusiio, sob
o titulo problemas ¢ perspectivas,
examina os cfcitos da 1P sobre qua-
tro fatores inter-relacionados: crian-
¢as, processo cnsino aprendizagem,
curriculo ¢ professor.

A constante preocupagiio ao longo
do wabalho ¢ levar o Icitor i relle-
Nxi1o mais demorada ¢ também in-
centivar a  pesquisa, recorrendo a
processos vilidos em refaciio a0 edu-
cando, ao professor ¢ ao contendo
das disciplinas em jogo.

A autora, licenciada em Pedagogia,
obteve em 1963 o grau de master em
Administragio Publica pela Univer-
sidade da California, sendo professo-
rade Biologia cducacional no Curso
de Téarica de Ensino do Centro de
Lstudos de Pessoal do Ministério do
Lxéreito e Professora de Fundamen-
tos da Educacio ¢ de Téenicas de
Lnsino na LBAP, da Fundagio Ge-
wilio Vargas,

No momento ¢m que a tecnologia
cducacional mobiliza os estudiosos
abrindo amplas perspectivas U solu-
¢io de uma série de problemas vitais
para a educagiio ¢ a cultura, o pre-
sente trabalho representa signilica-
tivi. contribui¢iio particularmente
cm termos de pesquisa no campo ¢
de fontes bibliogrificas consultadas,

Pilma Vieiva Pinto

BAGDIKIAN, Ben H. Sociologia da
comunicagdo: mdquinas de mfor-
mar. Rio de Janeiro, Civilizagio
Brasileira. 1973. 420 p.

A ediciio brasileira de The informa-
tion machines; their impact on men
and the media — livro publicado em
1971 nos Estados Unidos pela Rand



Corporation — integra a colecio
“perspectivas do homem”, volume
98 da “Série Sociologia”, dirigida
por Moacyr Felix.

Comeca por uma visiio historico-evo-
lutiva das maquinas de informar,
sua significagiio social e possibilida-
des futuras, passando a examimar a
matéria dos seguintes angulos: as
mdquinas de informar e o politico;
qual a vantagem do tempo? o pu-
blico para as noticias; peculiarida-
des das noticias norte-americanas; o
sistema de imprensa escrita; a im-
prensa escrita como empresa; a im-
prensa [alada e televisionada; ridio
¢ televisio como empresas; agoniza
a imprensa; quem paga as noticias?
questdes publicas, lucro privado e
preparo do publico; o futuro con-
teudo das noticias; as futuras noti-
cias e a sociedade futura.

O autor, um dos prirmcipais redato-
res do ”"(m/u'nglon Post, analisa cri-
ticamente os satélites de comunica-
¢io, computadores, conglomerados
tele-rddio-jornalisticos, os impérios
da imprensa. Seu objetivo ¢ denun-
cilar os perigos potenciais que 0s
mesmos representam, em scu avas-
salador desenvolvimento, para os
dircitos fundamentais do ser huma-
no.

A tecnologia do futuro, embora pro-
blema relevante, nao ¢, este livro,
sua preocupagio principal. O enfo-
que central ¢
magcio didria, a forma de sua divul-

¢io ¢ o modo de distribui-la atra-

Aborda as mais provaveis técnicas
que transformardo a atitude das
proximas geragées ao receberem
mensagens, examinando a influéncia
de scus efeitos, isto é, até que ponto
as questées humanas sdo a[eladfls pe-
la noticia imediata dos acontecimen-
tos didrios, de que modo as merrsa-
gens sdio recebidas nos Estados Uni-
dos e, ainda, algumas das singulari-
dades do noticidrio naquele paifs.

o contetido da infor- -

A tonica do livro ¢ a objetividade.
Trata-se de estudo fundamentado
em pesquisas (de campo e bibliogré-
lica), desdobradas em virios subpro-
jetos. Abrange dados sociais, econé-
micos, tecnoldgicos, bem como o flu-
xo de informagcdo dos periddicos dia-
rios que modelam as atuais men-
sagens na imprensa e no radio, foca-
lizarrdo ainda a forma e o contetido
das mensagens nos novos sistemas
técnicos norte-americanos no decor-
rer deste fim de século.

A explosio tecnoldgica, que vem
marcando as ultimas décadas, tem
sido particularmente fértil no cam-
po das mdquinas de informar, po-
rém — como lembra o autor — “a
eletrénica ndo possui moral, e tanto
serve a homens livres como a ditado-
res’.

Dai a premente mrecessidade de o ho-
mem de hoje atentar para o sério
risco representado pela forga da pro-
paganda, da demagogia e da tentati-
va de massificagao, com a crescente
solisticacfio tecnoldgica e tecnocrata.

Neste sentido, o presente trabalho
constitui, sem duvida, uma contri-
buigdo significativa.

I'ilma Vieira Pinto

MARQUES, Juracy C. 4 aula como
processo; wm programa de auto-
ensino. Porto Alegre, Editora Glo-
bo, 1973. 222 p.

Este livro pretende caracterizar o
conteido programatico bisico de um
curso refererrte & moderna aborda-
gem dos desempenhos especificos do
professor.

A par de solugdes especiais quanto a
metodologia, mostra como a comu-
nicagdo, fator essencial na conse-
cugio de objetivos cducacionais, vem
se tornando mais satisfatdria e, tam-
bém, como o professor, no papel de
programador, pode eventualmente
substituir a discutida mas ndo supe-
rada aula tradicional.
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A matcria. distribuida awavés de
procedimento objetivo — instrugio
programada — ¢ planejada de modo
operacional, tendo em vista it sc-
quiétrcia predeterminada dos assun-
1os ¢ a ordenaciio crescente de difi-
culdades. Permite assim que o leitor
aprenda sozinho, segundo ritmo pro-
prio, com maior concentragiio ¢ cco-
nomia de tempo,

Compreende duas partes distintas:
processo de desenvolvimento pessoal
¢ processo de ensino, Cada uma de-
Las abrange wés unidades, obedecen-
do ao scguinte ¢ritério: fundimerria-
¢lio teorvica, releréneias bibliograili-
cas. verilicacio das informacoes ob-
tdas atraves do estudo e, por ulti-
mo, wm exercicio de aplicagio  (se-
guido da chave de respostas) para
avaliar o rendimento ¢ a operuciona-
lizacio do assunto abordadoe na uni-
dade.

Na parte de “processo de desenvol-
vimento pessoal” trata dos pré-re-
quisitos essenciads 1 teenologia edu-
cacional:  personalidude do  profes-
sor (grau de mawuridade, Interesscs,
auto-realizaciio. expansio do *“‘ego”
¢ cmnln'imcnl() de tarefas evoluti-
v n) leovias da u/ncml: agem (prin-
cipios ¢ processos, psicogenctica de
Piaget, teoria da Gestalt segundo
Kohler, condicionamento operante
de Skinner), dindmica de grupo na
sala de aula (o individuo ¢ o grupo,
papcis do professor) .

A aplicagio, nesta primcira parte,
compreende uma auto-avaliagio de
ciiter biogrilico, claboracgiio de fi-
cha de leitura ¢ observaciio de uma
aula, tendo em vista os papeéis de-
sempenhados pelo professor na di-
niamica do grupo em classe.

A segunda parte, quc triata do “pro-
cesso de ensiiro”, abrange os requisi-
tos indispensidveis & iniciagdo ao ma-

gistério:  plancjamento  diddtico
(ctapas c dreas, caracteristicas ¢ van-
tagens), metodologia  (principios

orientadores da aprendizagem, mé-

todos ¢ t¢éenicas de eirsino, téenicas
de grupo) , avaliagdo (principios, re-
cursos ¢ critérios) .

Como exercicios de aplicacio, ao fi-
nal de cada uma dessas unidades,
propdée quc o lcitor (prolessor on
candidato ao magistério)  clabore
um plano de unidade, aplique uma
téenica de trabalho em grupo com
objetivo determinado ¢ censtrua
uma “‘prova plancjada’ sobre assun-
to da disciplina que leciona ou pre-
tenda lecionar,

O livro resultou de trabalho conjun-
to, paciente ¢ sistemitico, devida-
mente controlado, realizado duran-
tc anos a [io, por uma cquipe do
Servico de Orientagio Psicopedago-
gica da Faculdade de LEducagio da
UFRS, sob orientagio da autora,
que ¢ livre-docente de Psicologia no
Departamento  de  Vstudos Bisicos
da mesma Faculdade.

O livio sc destina a candidatos ao
magistério que sc encontrem alasta-
dos dos grandes centros de ensino
ou a universitirios licenciados em
Lconomia, Direito, Administracio
que se voltam paria o ensino médio,
com o proposito de lecionar. Parte
do pressuposto de que, cmbora o
professor em perspectiva ainda nio
tenha realizado estudo  sistemuitico
de Psicologia da Lducagio nem de
Diddtica, ‘‘cle conta, a scu [avor,
com longa cxperiéncia de aluno ¢,
portanto, ji formou uma atitude cri-
tica frente o processo  ensinar-
aprender”

Quanto i apresentacio ¢ estimulo i
leitura, merecem destaque i progra-
magiio visual. bem como o cmprego
de linguagem direta ¢ concisa, preo-
cupacdes essas nem sempre habituais
ireste tipo de publicagiio.

Irata-se de obra oportuna pela na-
turcza da contribui¢io ¢ pelo mo-
mento que vivemos com a implanta-
¢iio da Reforma do Ensino.

Generice Albertina Vicira
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OLIVEIRA, Joao Batista e. Tecnologia educacional: conceitos e prec i
Est. pedag. 61(138):183-19, abr./jun. 1976. Preconceiiosa Rty

0 desenvolvime_nto que atingiu a tecnologia educacional requer uma definicao
abrangente e nao restrita ao conceito de equipamento. € a cultura que anima a

educacao e por isso a tecnologia educacional deve ser vista com Bgi
C e 0 uma est
de inovagao. {G.A.V.) it

OLIVEIRA, Joao Batista e. Tecnologia educacional: conceitos e preconceitos. R. bras.
Est. pedag. 61(138):183-196, abr./jun. 1976.

The development attained by educational technology requires a comprehensive
definition, not timited to equipment concept. It is culture which animates edu-
cation, so educational technology must be seen as a strategy of innovation.
(M.HR.))

OLIVEIRA, Jodo Batista e. Tecnologia educacional: conceitos e preconceitos. R.
bras. Est. pedag. 61(138):183-196, abr./jun. 1976.

Le développement atteint par la technologie de I'éducation demande une plus
large définition et qui ne se limite pas au concept d’equipement. Cest la c.ult‘ure
qui donne vie & éducation et de ce fait la technologie de I'éducation doit étre
envisagée comme une stratégie de I'innovation. (RH.T.)



JANICOT, Aimé. Técnica e pedagogia dos recursos audiovisuais. R. b
61(138):197-210, abr./jun. 1976, o ras. EstiPeiG

Busca encontrar uma opinido média entre os que tudo esperam do audiviosual
e 0s que o negam de plano. O auxiliar audiovisual integra meios auxiliares de
ensino mas nao constitui um método de ensino. (G.A.V.)

JANICOT, Aime. Técnica e pedagogia dos recursos audiovisuais. R. bras. Est. pedag.
61(138):197-210, abr./jun. 1976.

Tries to find an average opinion between those who hope everything from audio-
visual and those who deny its contribution. Audiovisual aid/s are examples of
teaching aids but do not constitute a teaching method. (M.H.R.)

JANICOT, Aimé. Técnica e pedagogia dos recursos audiovisuais. R. bras. Est. pedag.
61(138):197-210, abr./jun. 1976.

Essai pour trouver une opinion moyenne parmi ceux qui attendent beaucoup des
moyen/s audiovisuel/s et ceux qui nient leur contribution. Les. moyens audio-
visuels s'intégrent aux moyens d'enseignement mais ne constituent pas une
methode d’enseignement. (R.H.T.)



MAIA, Nelly Aleotti Ensino programado e tecnologia da educacdo. R, bras, Est
pedag. 61(138):211-217, abr./jun. 1976. e

Apresenta uma viséo da moderna tecnologia educacional. Indica o papel do ensino
programado e sua relacao com a/s mudanca/s social/ais. (G.A.V.)

MAIA, Nelly Aleotti. Ensino programado e tecnologia da educagdo. R. bras. Est.
pedag. 61(138):211-217, abr./jun. 1976.

Presents a panorama of modern educational technology. Shows role of program-
med learning and its relation with social change/s. (M.H.R.)

MAIA, Nelly Aleotti. Ensino programado e tecnologia da educacdo. R. bras. Est.
61 (138):211-217 abr./jun. 1976.

Vision de la technologie de I'éducation moderne, ol I'on montre le [6Ie de
I'enseignement programmé et son rapport avec les changement sccial/aux.
(R.H.T) ;



ALBUQUERQUE, Francisco F.L. de. Que sabemos sobre livro didatico?
pedag. 61(138):218-223, abr./jun. 1976. daticol R

O livro didético é subestimado como objeto de estudo pelos pesquisadores
Aspectos relevantes n@o sdo levados em conta pela indistria editorial, mas sé
observados contribuiriam para atingir mais facilmente a finalidade a que se
destinam, como um dos mais importantes meios auxiliares de ensino. (G.A.V)

ALBUQUERQUE, Francisco F.L. de. Que sabemos sobre livro didatico? R. bras. Est.
pedag. 61(138):218-223, abr./jun. 1976.

Researchers undervalue the texthook as study material. Important aspects are
dismissed by publishing industry which, if taken into account, would contribute
to an easier accomplishment of its purpose as one of the chief teaching aids.
(MHR)

ALBUQUERQUE, Francisco F.L. de. Que sabemos sobre livro didatico? R. bras. Est.
pedag. 61(138):218-223, abr./jun. 1976.

En general les chercheurs sous-estiment le manuel d_’enseignem_ent en tant
qu'objet d'étude. Les aspects importants ne sont pas pris en consideration par
I'édition. Si ces aspects étaient observés ils contribueraient pour que _I'On
puisse attendre les finalités du manuel un des plus importants moyens d'en-
seignement. (R.H.T.)
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